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RESUMO

Essa pesquisa teve como objetivo analisar a percepgdo de professores e alunos
acerca da importancia das aulas de campo no ensino de geografia no ensino
fundamental Il na Escola de Ensino Fundamental Doutor Jarismar Gongalves Melo,
no municipio de lpaumirim, Ceard. Trata-se de um estudo de campo, de cunho
descritivo e qualitativo, cuja amostra foi formada por 25 alunos de uma turma do 9°
ano. A coleta de dados foi realizada a partir da aplicacdo de questionario junto a
professora e aos alunos e a analise de dados foi realizada a partir de abordagem
qualitativa, envolvendo discussdes com base em posicionamento critico com relacao
aos achados. Os resultados demonstraram, do ponto de vista da professora
entrevistada, que as aulas de campo sao importantes mas dependem de apoio da
gestéo escolar e da disponibilidade de recursos humanos e materiais, ao passo que
do ponto de vista dos alunos as aulas de campo sao fundamentais, porém nao séao
realizadas pela professora. O estudo permitiu concluir que, apesar da importancia
das aulas de campo, muitas dificuldades ainda se interpdem, dificultando a
efetivacdo dessa estratégia em um maior nimero de turmas.

Palavras-chave: Aprendizagem. Aula de campo. Ensino de Geografia. Método de
ensino. Recursos didaticos.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Geografia sofreu diversas transformagdes nos ultimos anos,
resultantes de um processo de evolugdo de cunho social e ideolégico que afetou
todas as areas do conhecimento. Com isso, a abordagem tradicional do ensino foi
forcada a ceder espaco as inovacdes tecnolbgicas.

O sucesso do processo de ensino-aprendizagem depende de muito mais do
que simplesmente o dominio do conteudo por parte do professor, que realiza um
discurso baseado no livro didatico para um grupo de ouvintes passivos. O professor
deve ser capaz de elaborar metodologias de ensino variadas e inovadoras, aulas
planejadas e pratica pedagdgica que favorega o bom relacionamento com os alunos,
possibilitando ao profissional aprender a medida que direciona a constru¢cao do
conhecimento pelos discentes.

O ensino de Geografia deve oferecer ao aluno a oportunidade de desenvolver
habilidades, capacitando-o a analisar e interpretar criticamente a realidade. O aluno
passa a compreender as relagées entre o homem e a natureza, as transformacgdes
resultantes dessa relacéo e o conceito de espaco produzido como fruto das relacoes
sociais.

Nesse contexto de necessidades e discrepancias, os recursos didaticos
inovadores surgem como importante alternativa de potencializagdo do processo de
ensino-aprendizagem, auxiliando na abordagem de conteudos e envolvendo o0s
alunos na discussao de temas em sala de aula.

Além desses recursos didaticos propostos pelas novas metodologias de
ensino, considera-se que a estratégia das aulas de campo constituem importante
ferramenta para auxiliar a aprendizagem, pois proporciona ao aluno o encontro com
fenbmenos e a internalizagao de conceitos geograficos fundamentais, a medida que
vivencia os temas debatidos em sala de aula a partir de experiéncias praticas, ou
seja, do contato direto com o objeto de estudo.

A aula de campo, nesse sentido, se constitui numa extensdo do que é
apresentado ao aluno em sala de aula, complementando a exposicao teédrica e
contribuindo para uma maior integracdo entre os alunos e entre alunos e
professores. A aula de campo, portanto, possibilita a aquisicdo de conhecimento de

maneira dindmica, aumentando e mantendo a motivacdo do aluno, ao passo que



favorece, de um modo geral, o aperfeicoamento da pratica docente e,
consequentemente, a aproximacao de resultados cada vez melhores.

Conforme as consideragdes ora apresentadas, esse trabalho teve como
objetivo analisar a percepgao de professores e alunos acerca da importancia das
aulas de campo no ensino de geografia, no ensino fundamental Il, na escola de
ensino fundamental Doutor Jarismar Gongalves Melo no Municipio de Ipaumirim,
Ceara, para tanto enfatizando a percepgao de professores e alunos acerca da aula
de campo.

A partir dos dados coletados e da discussdo em torno dos resultados, foi
possivel determinar a relevancia das aulas de campo como recurso motivador e
facilitador da aprendizagem de alunos, tendo em vista que as aulas de Geografia,
pela importancia que representam para a formac¢ao do aluno, ndo podem continuar
sendo vistas pelos discentes como desinteressantes, justificando-se, dessa forma, a
relevancia desse estudo.

Nesse sentido, a abordagem proposta pelo presente trabalho podera gerar
beneficios aos professores e alunos, considerados sujeitos da aprendizagem e,
como tais, construtores do conhecimento favorecido pela integragcao que, por sua
vez, é extremamente ampliada durante as aulas de campo.

Quanto a estrutura, esse trabalho esta disposto em fundamentacgao tedrica,
metodologia e apresentacdo de resultados. Inicialmente € abordado o ensino de
Geografia no ensino fundamental, o uso de recursos didaticos e a importancia das
aulas de campo. A metodologia apresenta a caracterizacdo do estudo e o capitulo
final traz os resultados e a discussao baseada nas principais opinides de diversos

autores sobre o tema em questdo, seguidos das consideragbes finais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 O ENSINO DE GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

O ensino de Geografia sofreu importantes transformacodes e, atualmente, é
possivel notar a tendéncia crescente ao uso de recursos didaticos inovadores e
metodologias efetivamente voltadas para a aprendizagem, e ndo para a simples
memoriza¢ao dos conteudos, 0 que representa relevante avango para o ensino.

Entretanto, apesar das tendéncias atuais, a pratica docente ainda se encontra
vinculada a arraigada trajetéria de ensino descontextualizada que durante muito
tempo marcou o ensino da Geografia e de outras disciplinas, com foco no avango do
conteudo programatico e ndo na aprendizagem (CORDEIRO; OLIVEIRA, 2011).

Muitos professores de Geografia ainda centralizam sua pratica em torno do
livro didatico, abstendo-se de introduzir recursos didaticos mais atraentes, capazes
de despertar o interesse e motivar a participacédo de alunos. As aulas desenvolvidas
exclusivamente no ambiente escolar, de carater conteudista e repetitivo, mostram-se
cada vez mais distantes dos objetivos educacionais (BLAKA, 2010).

Além disso, as discrepancias entre as percepgcdes de professores e alunos
geram efeitos negativos ao aprendizado. Enquanto os alunos se sentem passivos,
sem participacdo na producdo do proprio conhecimento, os professores esperam
dos alunos 0 mesmo padrao de comportamento, as mesmas necessidades, reagcdes
e opinides (SOUZA; CHAPETTI, 2012).

Nesse contexto, em conformidade com as consideracdes pertinentes de
Cordeiro e Oliveira (2011), diversos fatores contribuem para a falta de motivacéo do
professor, como a escassez de material didatico especifico para as aulas de
Geografia; o grande niumero de alunos em sala de aula, bem como a indisciplina de
muitos; a desvalorizagcdo do professor e a falta de momentos adequados para a
troca de informacdes entre colegas, gerando o aperfeicoamento profissional; entre
outros fatores.

Os autores supra mencionados elencam situacées comuns nas salas de aula
de grande parte das escolas atuais. Nesse contexto, o docente se depara com o
desafio crescente de adaptar sua pratica as condigcdes atuais, mesmo em um

contexto de caréncia de recursos.
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Considera-se, nesse sentido, que as praticas de ensino chamadas
tradicionais, tidas como aquelas que priorizam a simples reproducédo do conteudo de
livros didaticos sem envolvimento dos alunos ou contextualizacdo dos temas
estudados é prejudicial ao desenvolvimento da aprendizagem, pois ndo favorece a
internalizagao de conceitos.

A Geografia ainda é trabalhada em sala de aula tendo, na maior parte das
escolas brasileiras, como Unico recurso, o livro didatico. O professor,
tradicionalmente “detentor” do conhecimento, prossegue paulatinamente com a
leitura dos capitulos, a medida que exemplifica conceitos e faz consideracdes sobre
o conteudo para um grupo de alunos estaticos, que nao participam ativamente do
processo de produgdo do conhecimento porque ndo reconhecem no discurso do
professor conceitos que possam ser assimilados ao ambiente com o qual estao
acostumados a interagir.

Sendo assim, apesar da importancia do livro como recurso didatico, é
importante que o mesmo seja aliado a outros recursos, visando dessa forma
despertar a motivagdo nos alunos e potencializar o processo de ensino e
aprendizagem (JUSTEN; CARNEIRO, 2009).

Conforme expressa Calado (2012), o uso de recursos didaticos tecnolégicos
como facilitadores da aprendizagem ainda encontra muitas dificuldades, pois, em
muitos casos, mesmo quando a escola dispde desses recursos, os professores nao
fazem uso adequado. Atualmente esses recursos apresentam longo alcance e
abrangem a maioria das escolas, mas é possivel notar a necessidade de
metodologias e planejamento adequado, pois a disponibilidade desses recursos nao
é suficiente para assegurar sua utilizacao eficaz.

As préaticas de ensino tradicionais ndo favorecem aos alunos compreender
informagdes, questionar conceitos e atuar de modo consciente na sociedade em que
vivem, alcancando, portanto, a aquisicao de conhecimentos geogréficos. O resultado
mais facilmente alcangado pelo professor, ao impor ao aluno um conhecimento
pronto e desarticulado, ao mesmo tempo em que ignora 0s conhecimentos prévios
dos alunos, é demonstrar para os discentes que os conhecimentos geograficos nao
fazem sentido e, dessa forma, nao tém utilidade pratica na vida diaria
(ALBUQUERQUE, 2011).

O professor de Geografia, conforme destaca Cavalcanti (2011), no ato de
planejar a forma de abordar determinado conteudo, deve estruturar suas aulas de
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modo a criar métodos de aprendizagem eficientes, possibilitando ao aluno relacionar
os conteudos ministrados aos seus conhecimentos pré-estabelecidos. Dessa forma,
o aluno pode levar para o seu cotidiano o aprendizado da sala de aula. Essa forma
de abordagem, além de favorecer a aprendizagem, desperta o interesse dos alunos
pela disciplina geogréfica (BOLIGIAN, 2009).

Contudo, é fato que o ensino de Geografia tem se tornado um desafio tanto
para o professor iniciante quanto para os docentes mais experientes, principalmente
em virtude de problemas como a falta de estrutura adequada nas escolas (como a
oferta de recursos didaticos facilitadores da aprendizagem), expectativas
incoerentes da gestdo escolar com relacdo ao trabalho do professor, a falta de
disciplina e interesse dos alunos, bem como a auséncia de politicas educacionais
efetivamente comprometidas com a educacao.

Nesse contexto de dificuldades sentidas pelo professor em sua pratica
cotidiana, especialmente os profissionais recém formados, surge a problematica da
formacao docente que muitas vezes deixa a desejar, justificando dessa forma, em
parte, as habilidades ainda insuficientes para lidar com a realidade na pratica diaria.
Grande parte das universidades ndo tem priorizado a formagdo de um professor
critico, criativo e efetivamente comprometido com a transformacao da sociedade.

A formacdo dos professores deve contribuir para favorecer iniciativas
motivadoras, de modo a tornar a aprendizagem de Geografia mais facil e atraente
aos educandos.

No sentido de enfrentar as dificuldades porventura existentes no processo de
ensino, Guimaraes e Rosa (2013) consideram que a variedade de recursos didaticos
atualmente existentes exige dos professores novas posturas, especialmente quanto
a criatividade, de modo a proporcionar aos alunos um processo de ensino-
aprendizagem mais interessante, atraente e significativo. A escola deve oferecer aos
educandos um ambiente favoravel ao desenvolvimento da igualdade de acesso aos
meios de comunicagdo, bem como o estimulo a criticidade dos discentes em meio
aos abundantes recursos tecnolégicos.

Nesse ambito, considera-se que as novas tecnologias podem auxiliar o
professor de Geografia a conduzir aulas mais dindmicas, inovando sua pratica e
criando novas possibilidades de aprendizagem. O ensino fundamental é uma etapa
importantissima da vida estudantil do aluno, pois constitui a base para a aquisicao
de novos conhecimentos (CASTELLAR, 2011; CALADO, 2012).
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Silva (2008) considera que a aprendizagem em sala de aula requer o
desenvolvimento de atividades praticas bem planejadas e elaboradas, capazes de
desafiar as concepgdes prévias dos alunos e encoraja-los a reorganizar suas teorias
pessoais.

Dessa forma, o professor ndo deve se limitar a trabalhar com informagées e
conceitos desvinculados da realidade dos alunos. O docente deve buscar conduzir a
aprendizagem de forma diversificada e dindmica, possibilitando ao aluno o
aprendizado acerca das diversas problematicas relacionadas ao espago em que vive
e, a partir desse conhecimento, conduzindo a discusséo para o ambito global.

Em outras palavras, cabe ao educador diversificar sua atuacao, colocando os
alunos diante de situagdes reais e, dessa forma, motivando a participa¢ao do grupo.

Para Souza e Chiapetti (2012), o conhecimento geografico possibilita ao aluno
realizar analises no espaco geografico, abrangendo aspectos fisiogréaficos, sociais,
econOdmicos, culturais e urbanos em uma paisagem, ao passo que favorece a
interpretacéo dos diversos elementos do espaco geografico.

A construcdo do conhecimento, intermediada pelo trabalho do professor,
devera ser fruto de um processo educativo minuciosamente planejado, centrado nas
necessidades e no cotidiano dos alunos. A escola deve oferecer um ambiente que
propicie ao aluno as ferramentas para que junto com o professor venha a ser o
construtor do conhecimento e ndo apenas um reprodutor de informacgdes.

Durante o processo de aprendizagem, € importante que seja valorizado o
desenvolvimento da auto eficacia como recurso que favoreca ao aluno desenvolver
suas potencialidades. O professor deve apresentar métodos de trabalho capazes de
facilitar ndao apenas o desenvolvimento da aprendizagem formal, como também o
desenvolvimento de habilidades sociais (ROSA, 2008).

Conforme Sacramento (2010, p. 6), nesse sentido,

O processo de ensino é uma agao conjunta e indissociavel entre o docente
e o0 aluno, pois o objetivo central da aula é a transposi¢cdo do conhecimento,
para que assim, o aluno possa fazer uma leitura critica do espago em que
vive, deixando de ser um mero reprodutor. O professor deve ter
conhecimento dos conteludos e conceitos geograficos que lhe permitirdo
conduzir a aula. Esse dominio representa o entendimento do significado da
Geografia, suas categorias e conceitos que permeiam sua analise dos
fenbmenos geograficos, possibilitando articular seus significados no
cotidiano escolar. Além disso, esse dominio é fundamental para uma
acertada percepcao dos saberes necessarios, préprios da disciplina, para
produzir conhecimento geografico.
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O ensino de Geografia, na 6tica de Justen-zancanaro e Carneiro (2009), deve
despertar no aluno o interesse pela investigacdo de sua realidade. Através da
aprendizagem da Geografia € possivel compreender as relagbes estabelecidas entre
lugares, bem como as relagbes entre o passado e o presente.

Entretanto, €& comum encontrar professores desmotivados que,
consequentemente, nao possuem condi¢des de motivar seus alunos. As condigdes
de trabalho constituem um importante fator desmotivante para o professor. A falta de
motivagéo incide diretamente na capacidade do professor em realizar um trabalho
eficiente.

Como as acdes do professor apresentam importante influéncia na motivacao
dos alunos, e alunos motivados apresentam maior facilidade para aprender,
considera-se como fundamental ponto de partida na busca pela melhoria da
aprendizagem e dos resultados da educacao analisar as variaveis envolvidas no
trabalho docente e viabilizar as melhorias dessas condigdes (PIRES, 2012).

Em sintese, dada a importancia do ensino fundamental, agdes e estratégias
especificas devem ser desenvolvidas, no sentido de assegurar para essa etapa da
aprendizagem de cada aluno o melhor aproveitamento, pois somente nessas
condicbes sera possivel aos estudantes aperfeicoarem cada vez mais seu
conhecimento e ingressarem em etapas mais elevadas de ensino.

O professor de Geografia que atua no ensino fundamental, portanto, depara-
se constantemente com o desafio de aliar poucos recursos disponiveis ao livro
didatico e, nesse contexto, proporcionar a motivacao dos alunos, o interesse pelos
conteludos e a participagcdo dos discentes como sujeitos da construgcdo do
conhecimento que sao.

No ambito das necessidades de recursos que favorecam o trabalho do
professor, cabe analisar os recursos didaticos atuais, bem como as possibilidades
de aplicacdo em sala de aula e até mesmo fora do espaco escolar.

2.2 0OS RECURSOS DIDATICOS ATUAIS
Os métodos tradicionais de ensino, entendidos como aqueles em que 0s

professores atuam como detentores do conhecimento, cuja funcéo € transmitir esse

conhecimento aos alunos, j& demonstraram sua ineficacia em conduzir o aluno a
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aprendizagem. Para que o conhecimento seja internalizado, é necessario que novas
relacdes sejam estabelecidas entre professores e alunos.

Superar esses meétodos tradicionais, nesse sentido, implica utilizar
abordagens metodologicas que valorizem o desenvolvimento de aspectos cognitivos
dos educandos, com o objetivo de levar os alunos a refletir sobre os contetudos
(CORDEIRO; OLIVEIRA, 2011).

O livro didatico é um recurso tradicionalmente utilizado em sala de aula, que,
a despeito das tecnologias modernas, possui grande valor para o professor e para o
aluno. O que se critica atualmente, a respeito das metodologias de ensino, € o fato
de o livro didatico ser utilizado muitas vezes como unico recurso (BLAKA, 2010).

No ambito dessa problematica o ambiente escolar nem sempre é satisfatério,
com salas de aula inadequadas para o numero de alunos que recebem, o que
dificulta o trabalho do professor e, por consequéncia, reflete negativamente na
aprendizagem do aluno. Por outro lado, um fator fundamental que potencializa a
aprendizagem Ensino Fundamental é a presenca da familia na vida escolar do
educando, visto que a familia deve atuar incentivando a aprendizagem do aluno
(SILVA, 2008; RICHTER; MARIN; DECANINI, 2010).

O espaco escolar, portanto, constitui 0 ambiente ideal para a construcao do
conhecimento, haja vista que comporta a interagcdo constante entre professores,
alunos, gestores e funcionarios.

Entretanto, para que esse processo de aprendizagem ocorra de maneira
eficiente, a escola deve oferecer um ambiente facilitador dessa aprendizagem. O
papel do professor, nesse sentido, é elaborar metodologias de trabalho capazes de
favorecer o desenvolvimento da capacidade de aprender, bem como das
capacidades fisicas, intelectuais e de habilidades sociais.

A melhoria dos resultados do ensino fundamental depende de diversos
fatores, como a formacdo dos professores, os investimentos em educacdo e a
melhoria das condi¢cdes de trabalho, conforme j& destacado anteriormente. Entre
esses fatores, considera-se que a utilizacdo de metodologias inovadoras pode
representar relevante contribuicdo no sentido de melhorar a qualidade do ensino e
os resultados da aprendizagem no ensino fundamental.

A maioria dos alunos tem acesso a produtos tecnolégicos e, portanto, ndo se
sentem estimulados a participarem ativamente de uma aula que utiliza somente o

livro didatico como fonte de informacao (OLIVEIRA, 2011).
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Para facilitar a aprendizagem, o professor deve conhecer e inter-relacionar os
conteudos a serem trabalhados em sala de aula, de maneira contextualizada e
interdisciplinar, motivando os alunos, a partir do conhecimento da realidade em que
vivem, a confrontarem o0s novos temas apresentados com seus proprios
conhecimentos, internalizando conceitos que os acompanhardo ao longo de sua vida
estudantil e social (SILVA, 2010).

A utilizacao de recursos didaticos diversificados demonstra para o aluno que
0s conteudos geograficos podem ser trabalhados e analisados de diversas formas
diferentes, como através das linguagens visual e auditiva. Os alunos passam a
perceber as aulas de Geografia de maneira mais interessada, pois compreendem
que adquirir conhecimentos nessa area pode ajuda-los a ver o mundo e a realidade
de uma perspectiva mais ampla. No entendimento dos alunos, as aulas deixam de
ser monotonas e se tornam interessantes (CORDEIRO; OLIVEIRA, 2011).

Como recursos didaticos atuais, podem ser utilizados nas aulas de Geografia
os audiovisuais, a internet, a musica, e outros diversos recursos. Além disso, a aula
de campo representa uma estratégia de ensino muito importante.

Os recursos audiovisuais, como os filmes, documentarios, reportagens e
outros, convidam os alunos a interpretarem as paisagens que surgem nas imagens
em movimento, estimulando-os a relaciona-las as proprias vivéncias. Esses recursos
proporcionam amplas possibilidades de aplicagdo. A titulo de exemplificacdo, o
professor pode pedir aos alunos para relacionarem as paisagens com ambientes do
cotidiano de cada um, buscando identificar caracteristicas diversas e comuns. Esses
recursos geralmente despertam o interesse dos alunos pela riqueza de imagens,
simbolos e ideias que proporcionam ao grupo.

Ja a internet estd cada vez mais presente na vida da grande maioria dos
alunos do ensino fundamental e, por isso, € um recurso bastante atraente aos
discentes. Cabe ao professor, nesse sentido, direcionar o uso desse recurso para
favorecer a aprendizagem da geografia. Uma busca na internet pode retornar
rapidamente uma infinidade de imagens e caracteristicas de instrumentos
geograficos antigos e modernos, por exemplo, gerando subsidios para debates que
podem ser extremamente produtivos para a aprendizagem dos alunos.

Quanto a utilizagdo da musica como recurso didatico, existe um crescente
debate no sentido de aliar esse recurso as praticas realizadas na sala de aula. Com
destaque para o tema globalizacao, diversas musicas tratam das transformacdes e
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inovacdes tecnolbégicas que atualmente integram praticamente todas as partes do
mundo. Além disso, diversas musicas descrevem paisagens, distancias e
representacbes que tornam essas cangbes importantes aliadas do trabalho do
professor de Geografia (FIGUEIREDO, 2011; NASCIMENTO, NOGUEIRA, 2010).

Cabe ressaltar a importancia da aula de campo, que oferece ao aluno a
oportunidade de vivenciar os conceitos presentes no livro didatico e debatidos pelo
professor. Aulas de campo constituem atividades de observacao direta, em que a
aprendizagem se da pela vivéncia dos alunos em contato com objetos e paisagens
naturais, de modo a favorecer a construcao de conceitos.

Entretanto, as aulas de campo constituem uma pratica ainda pouco presente
no ensino fundamental, sendo, na maioria das escolas, raras as vezes em que 0
professor de Geografia conduz um grupo de alunos para uma aula de campo
(JUSTEN-ZANCANARO; CARNEIRO, 2009).

As aulas de campo apresentam o diferencial de envolver todos os alunos em
torno dos debates que podem ser gerados a partir da identificacdo dos diversos
elementos presentes no espaco, dinamizando a aula e maximizando o
aproveitamento para os alunos (ROCHA, 2011).

Souza e Chiapetti (2012) afirmam que é nesse sentido que o trabalho de
campo figura como importante estratégia de ensino, pois incrementa consisténcia a
pratica pedagdgica e direciona os conteudos para a realidade dos alunos, que
passam a compreender diversas problematicas que sao objeto de estudo da
Geografia, como a apropriacdo da natureza e a modificacdo do espaco pelas
pessoas, resultando no conhecimento amplo e unificado da dinamica do espaco
geogréafico.

A inovagdo metodologica, enfim, possibilita ao professor tornar a aula de
Geografia mais prazerosa, despertando nos alunos a consciéncia critica e o
interesse pelo estudo da Geografia e de outras disciplinas, ambos valores
extremamente importantes no ensino fundamental. O profissional que regularmente
deixa a sala de aula e opta pelas aulas de campo esta, certamente, elevando
imensamente as possibilidades de aprendizagem de seus alunos (ROSA, 2008;
CALADO, 2012).

Em vista da relevancia da aula de campo, € coerente que se realize uma
analise mais aprofundada acerca dessa importante estratégia de ensino, destacando
o potencial dessa atividade para o processo de ensino e aprendizagem.
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2.3 A IMPORTANCIA DAS AULAS DE CAMPO

As aulas de campo constituem uma ferramenta muito importante para a
construgao do conhecimento geografico. Além de desvincular o ensino de Geografia
das praticas tradicionais, a partir das aulas de campo € possivel o contato direto com
os elementos que fornecem informacbes para a elaboragdo dos conhecimentos
teoricos. A relevancia que as aulas de campo trazem para a aprendizagem parte da
premissa segundo a qual, “é fazendo que se aprende”.

Ao participar de aulas de campo, o aluno tem a oportunidade de substituir a
sala de aula, na qual é cotidianamente induzido a assimilar conceitos vagos, pela
vivéncia de experiéncias praticas, em contato direto com o objeto de estudo. Essa
experiéncia potencializa a apreensao do conhecimento e induz a participacéo ativa
dos alunos.

Dessa forma, é fundamental que as aulas de campo estejam sempre incluidas
no planejamento do ensino de Geografia, pois a partir dessa pratica o professor
podera enfrentar um dos maiores desafios atuais do trabalho docente: despertar o
interesse de alunos e motivar a participacao ativa no processo de ensino-
aprendizagem (CAVALCANTI, 2011).

O professor de Geografia deve ser capaz de utilizar as diversas formas de
comunicagao para atingir os alunos, garantindo uma aula prazerosa e significativa,
na medida em que promove a participagdo do grupo. A interacdo entre os alunos,
sob a supervisao do professor, facilita a troca de experiéncias e o fortalecimento das
relacdes aluno-aluno e professor aluno, criando assim condi¢cées importantes para a
aprendizagem. Além disso, € a partir da interacdo que a aprendizagem é
potencializada. Ainda nesse sentido o professor pode utilizar, de maneira bem
planejada, diversos recursos com o objetivo de ampliar a aprendizagem e agregar
maior eficacia ao seu trabalho. Em outras palavras, o professor deve direcionar o
uso desses produtos da tecnologia em prol da aprendizagem em um contexto de
responsabilidade social, contribuindo assim para que os alunos desenvolvam o
conhecimento e utilizem as ferramentas tecnolégicas com finalidades Uteis ao
aprendizado.

Justen-zancanaro e Carneiro (2009) consideram que as aulas de campo
representam um recurso educacional muito importante para o ensino de Geografia,

pois permitem a aprendizagem da realidade pelo aluno a partir do contato com o
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objeto de estudo que, de outra forma, seria conhecido apenas através do livro
didatico ou outros recursos materiais utilizados pelo professor. Sendo assim, a aula
de campo pode preceder ou mesmo suceder uma abordagem teérica de
determinado assunto em sala de aula, de modo que o objetivo do trabalho do
professor — a aprendizagem dos alunos, seja favorecido. Os autores consideram,
ainda, que outra importante vantagem das aulas de campo é a maior socializagdo do
grupo de alunos, que passam a trocar informagdes e, assim, ampliar o0s
conhecimentos. O relacionamento entre os discentes exerce importante papel na
aprendizagem.

Nesse sentido, Cirino (et al., 2009) complementam que a aula de campo é um
instrumento capaz de superar a ideia de que a Geografia serve apenas para
descrever formas e conceitos. Assim, o professor pode aproveitar as aulas de
campo para demonstrar a importancia da relacdo entre objetos, organismos e
sociedade. Como exemplo, é possivel demonstrar “como uma forma de relevo de
certa regido influencia o direcionamento da ocupacdo do espaco por parte da
sociedade e como esta sociedade percebe esta ocupacao” (CIRINO et al., 2009, p.
13).

Cordeiro e Oliveira (2011) acrescentam, ainda, que as aulas de campo
representam atualmente a inovacéo no trabalho do professor, mesmo se tratando de
uma pratica considerada antiga no ensino da geografia, pois auxiliam no despertar
de sensacbes que ndo poderiam ser encontradas em uma aula tradicional no
ambiente da sala, esta Ultima sendo a abordagem preferencialmente adotada na
maioria das escolas. Assim os alunos se sentem motivados a adquirir novos

conhecimentos de uma forma prazerosa e pratica.

Essa metodologia para o ensino de Geografia contribui para uma melhor
compreensao dos conteldos ao relacionar a teoria proposta em sala de
aula com os estudos e anadlises praticas das paisagens do ambiente
observado, ampliando os horizontes geograficos ao ir além dos textos e
fotografias do livro didatico, distinguir e ampliar o conhecimento adquirido
nas instituicbes de ensino, comparando-o com a realidade do lugar em que
os envolvidos estdo habituados. Funciona, dessa forma, como alternativa de
inovagao metodolodgica, ajuda o aluno a analisar e refletir sobre a Geografia
que o cerca, contribuindo para desenvolver a capacidade de interagir com o
conhecimento e com a vida em sociedade (CORDEIRO; OLIVEIRA, 2011,
p. 101).

Para Figueiredo (2011), é preciso planejar adequadamente a aula de campo,

para nao correr o risco de reduzir a credibilidade ou importancia dessa atividade,
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pois ha professores que acreditam que uma aula de campo € suficiente para
responder determinadas questdes suscitadas em sala de aula. O planejamento deve
considerar a relagdo entre teoria e pratica, de grande complexidade, bem como a
peculiaridade da aula de campo enquanto articulagao teoria-pratica.

Isso significa que a aula de campo nao deve ser realizada simplesmente para
preencher horarios no curriculo escolar, mas deve ocorrer como uma continuagao
articulada dos conteudos trabalhados teoricamente em sala de aula. Para isso, ao
abordar determinado conteudo tedrico, o professor deve ser capaz de identificar o
momento ideal para introduzir aulas de campo, de modo que sejam oportunamente
relacionadas aos conteudos teoricos pelos alunos.

No ambito do ensino de Geografia, a aula de campo, segundo Cavalcanti
(2011), pode ser definida como a pratica de fazer Geografia fora da sala de aula,
buscando a aproximacao entre a teoria e a pratica e possibilitando, nesse processo,
a reflexdo acerca dos temas em estudo. O sucesso da aula de campo esta
relacionado ao seu adequado planejamento. A escolha do local adequado e as
atividades a serem realizadas sao etapas fundamentais para o desfecho positivo da
aula realizada fora do ambiente escolar.

Justen-zancanaro e Carneiro (2009), em favor das aulas de campo, ressaltam
que a escola tem sido um espago que pouco explora o saber extra-escolar dos
alunos, contexto em que as aulas de campo em muito podem acrescentar no sentido
de proporcionar vivéncias significativas. Ocorrem nas aulas de campo, maior
interesse, colaboragao e integracdo dos alunos. A mesma integracdo nem sempre
encontra espago na sala de aula, principalmente em virtude da insuficiéncia de
tempo e espaco fisico.

Através das aulas de campo, o aluno pode desenvolver habilidades que
favorecem a observacao e andlise de paisagens, por exemplo, promovendo dessa
forma a aproximagéao entre o conhecimento tedrico desenvolvido na escola e o meio
social em que o aluno encontra-se inserido, com isso permitindo a criacdo de
relacdes de sentido pelos alunos (CORDEIRO; OLIVEIRA, 2011).

Para Figueiredo (2011), é fundamental a correlagado entre teoria e pratica no
ensino de Geografia, pois, para o sucesso da aprendizagem, os alunos devem
elaborar entendimentos, reflexdes e interpretacdes das relagcdes entre a sociedade e
a natureza, aliando teoria e pratica e materializando a estruturacao ideal para a

Geografia escolar.
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A partir do embasamento teérico e do conhecimento pratico, o aluno pode
construir 0 conhecimento necessario para obter sucesso nas etapas e séries
posteriores do ensino.

Conforme Rocha (2011), cabe ao educador desenvolver as habilidades
necessarias para alcangar o equilibrio entre os recursos existentes e a melhor forma
de acesso a aprendizagem dos alunos, harmonizando as relacdes de ensino-
aprendizagem.

Para tanto, o professor pode buscar recursos externos a escola, promover
parcerias e associagoes e, assim, esclarecer para os alunos e para a sociedade 0s
reais objetivos de sua pratica. E preciso enfatizar que o professor atua como um
formador de opinides, contribuindo fundamentalmente para a transformacdo da
sociedade através da formacgéo de sujeitos reflexivos, criticos e atuantes.

Entretanto, mais uma vez ressalta-se a importancia de recursos para auxiliar
na pratica docente. O professor, por si sd, nao pode revolucionar o ensino e criar as
bases para a formacdo de uma sociedade mais atuante utilizando dos mesmos
métodos que ja se mostraram ineficientes.

A necessidade de recursos metodoldgicos inovadores se justifica pela
caréncia da pratica interdisciplinar nas escolas, bem como pela falta de integracao
entre a realidade local e os conteudos programaticos, que muitas vezes
desconsideram a realidade vivenciada pelo aluno, conforme ressaltado
anteriormente.

Nesse sentido, considera-se que as aulas de campo favorecem o despertar
do interesse para a construcdo do conhecimento a partir da realidade observada, e
devem ser consideradas e praticadas pelos professores, especialmente durante o
ensino fundamental (SOUZA; CHIAPETTI, 2012).

O planejamento da aula de campo deve considerar, inicialmente, o0s
contetdos a serem abordados. O conhecimento prévio dos conteldos presentes no
espaco a ser estudado é importante para centralizar a atengdo dos alunos em torno
de determinados elementos, evitando que a saida a campo transforme-se apenas
em um passeio sem fundamento cientifico e sem aproveitamento para a
aprendizagem acerca dos contelidos tedricos ja debatidos em sala de aula (SILVA,
2010; OLIVEIRA, 2011).

As aulas de campo s&o, indiscutivelmente, ferramentas de grande importancia

para explicar de modo eficiente as relagdes entre o homem e a natureza,
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estabelecendo conexdes claras entre as causas e efeitos das transformacdes
ambientais observadas atualmente.

Com vistas a consolidar os diferentes vieses que envolvem a préatica da aula
de campo no cotidiano escolar, considera-se ainda a necessidade de apoio por parte
dos gestores escolares, disponibilizando meios necessarios para que a pratica do
ensino fora da sala de aula seja difundida e efetivamente incrementada ao curriculo
escolar.

Cabe considerar ainda, sintetizando as discussdes apresentadas ao longo do
capitulo, especialmente no ambito da problematica da aula de campo frente as
necessidades de recursos e apoio por parte dos gestores, que o professor que opta
por ministrar aulas em ambientes naturais proporciona aos seus alunos, além das
melhorias na aptidao fisica relacionada a saude, a integragdo fisica, emocional,
social e intelectual, facilitando o desenvolvimento amplo da integracdo entre o
conhecimento cognitivo e a tomada de decisdes. Dessa forma, o professor
proporciona ao grupo de educandos uma oportunidade para o desenvolvimento de
novas experiéncias educativas (NEVES, 2010).
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3 METODOLOGIA

Esse capitulo tem por objetivo apresentar os procedimentos metodoldgicos
realizados para a consecucao da presente pesquisa.

A metodologia consiste em um conjunto de procedimentos que devem ser
seguidos para possibilitar 0 alcance dos objetivos. Na execucédo dos procedimentos
metodolégicos, devem ser identificadas limitages e implicagbes sobre a pesquisa. E
a partir da metodologia que os dados sdo coletados e processados, na busca por
interpretar um determinado problema e indicar as possiveis resolucoes
(FIGUEIREDO, 2004).

3.1 TIPO DE ESTUDO

A presente pesquisa trata-se de estudo de campo, de cunho descritivo e
qualitativo. A pesquisa qualitativa responde a questdes particulares e permite a clara
compreensao dos objetivos estudados.

Para Duarte, Mamede e Andrade (2009), a pesquisa qualitativa aborda
questdes no ambito individual e coletivo, correlacionando significados e direcionando
o foco para o espaco mais profundo das relacdes, de modo a fornecer dados mais
aprofundados acerca do objeto que se pretende estudar.

Através da pesquisa descritiva, é realizada a observacéao dos fatos, que sao
registrados e analisados para posterior interpretacdo, sem que ocorra manipulacéao
por parte do pesquisador. O objetivo desse tipo de estudo é descrever fendbmenos
ou estabelecer relagdes entre as variaveis, favorecendo o sentido de unidade no
conjunto de dados (GIL, 2007).

A pesquisa de campo no contexto social, conforme Prestes (2003), envolve a
aplicacado de questionarios, entrevistas e observacbes para a coleta de dados,
visando conhecer aspectos relevantes e proprios do comportamento humano em
sociedade.

Dado que o presente estudo esta voltado para coletar informagdes acerca das
opinides de alunos e professor sobre as aulas de campo, os procedimentos
metodoldgicos definidos e supra mencionados, pela caracteristica qualitativa,
permitem conhecer posicionamentos individuais que posteriormente séo

relacionados com os demais posicionamentos de forma critica e analitica; pela



24

caracteristica descritiva, permitem observar a pratica docente e registrar os fatos;
por ser uma pesquisa de campo, permite a observagao e a coleta de dados no local

de relagbes e convivéncia cotidiana dos sujeitos, ou seja, no espago escolar.

3.2 LOCAL DE ESTUDO

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr.
Jarismar Gongalves Melo, localizada a Avenida Dr. Arruda, numero 37, no Centro de
lpaumirim, Ceara. O estudo é direcionado para o Ensino Fundamental I, com énfase
no 9° Ano.

A escola atua com o ensino fundamental e a modalidade de Educacgédo de
Jovens e Adultos (EJA), sendo que o ensino fundamental funciona nos turnos
manha e tarde, e a modalidade EJA funciona no horario noturno. A escola conta com
todas as séries do ensino fundamental, sendo que o 9° Ano funciona no horario da

tarde.

3.3 UNIVERSO PESQUISADO

A populacdo do estudo foi composta pelos alunos do 9° Ano do Ensino
Fundamental, visando identificar a pratica da aula de campo no ambito dessa etapa
do ensino em uma escola da rede publica de ensino. A amostra foi formada por 25

alunos de uma turma do 92 Ano do ensino fundamental.

3.4 COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada a partir da aplicacdo de questionario junto a
professora de Geografia que atua com o 92 Ano do Ensino Fundamental, bem como
entre os alunos componentes da série escolar do 92 Ano.

O questionario, segundo Minayo (2009), € um conjunto de questdes acerca do
tema da pesquisa, que deve ser previamente elaborado e pode ser respondido
oralmente ou por escrito. O questionario elaborado com perguntas abertas permite
ao pesquisador obter do interlocutor o seu ponto de vista livremente, de modo a néo
direcionar os resultados obtidos.
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3.5 DISCUSSAO DE DADOS

A discussao dos dados foi realizada a partir de abordagem qualitativa, a qual
envolveu consideragées com base em posicionamento critico com relacdo aos
resultados da pesquisa e relacionando os achados com as principais opinides de
autores acerca do tema da presente pesquisa.

Bardin (2010) considera que a analise de dados € um conjunto de
instrumentos metodologicos diversificados, envolvendo técnicas e procedimentos
sistematicos com o objetivo de descrever e deduzir conhecimentos relacionados as
condi¢des de reproducao e recepgao da mensagem, de modo a produzir uma visao

ampla sobre o tema debatido.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA E DA SALA DE AULA

Conforme ressaltado anteriormente, a escola da rede municipal de ensino Dr.
Jarismar Gongalves Melo, localizada no centro da cidade de Ipaumirim, Ceara, conta
com as modalidades de Ensino Fundamental de 09 anos e Educacgao de Jovens e
Adultos. Quanto a distribuicdo de salas de aulas, a escola funciona nos trés turnos,
sendo que no turno matutino funcionam 10 salas de aula do Ensino Fundamental I.
No turno vespertino, funcionam 09 salas de aula do Ensino Fundamental Il. Ja no
turno noturno, funcionam 08 salas de aula da modalidade de ensino EJA.

O espaco fisico da escola € composto pelas seguintes dependéncias: 01
diretoria, 01 sala para os professores, 01 biblioteca; 01 secretaria, 01 banheiro
masculino para uso dos alunos, 01 banheiro feminino para uso das alunas; 01 sala
de informatica; 01 cozinha, 01 almoxarifado, 01 quadra para pratica de esportes; 01
sala de aula para alunos especiais. A escola conta ainda com 12 salas de aula, das
quais 04 se encontram desativadas.

A escola disponibiliza aos professores equipamentos que auxiliam na
organizagdo e desenvolvimento das metodologias de ensino. S&o recursos
existentes na escola: 01 aparelho de TV, 01 retroprojetor, 01 computador com
impressora, 08 computadores na sala de informatica e um aparelho de DVD.

Quanto ao espaco fisico da escola, cabe fazer algumas consideracoes. A
estrutura da escola apresenta muitos degraus e superficies irregulares, bem como
relativa drea de terreno ndo pavimentado, oferecendo riscos de quedas para as
criangas. Quanto as salas de aula, do ponto de vista da adequacao para o ensino,
muitas sdo pequenas para o numero de alunos de comportam, comprometendo o
bem estar dos alunos e dificultando o trabalho do professor. Todas as salas

apresentam cadeiras em quantidade suficiente para acomodar todos os alunos.
4.2 CARACTERIZAGAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA
A pesquisa foi realizada com uma turma do 92 Ano, formada por 25 alunos, e

com a respectiva professora. Os alunos, quanto a idade e sexo, foram
caracterizados conforme a tabela 1 a seguir:
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Tabela 01. Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa — alunos

Idade Sexo
14 - 15 anos 21 Masculino 12
16 — 18 anos 04 Feminino 13

Fonte: dados da pesquisa

A professora responsavel pela turma mostrou-se disposta a contribuir para
esta pesquisa, reconhecendo assim a importancia de aprofundar o conhecimento
acerca das questdes relacionadas ao ensino e aprendizagem no contexto da
utilizag@o de recursos didaticos inovadores, com énfase nas aulas de campo.

Os 25 alunos integrantes da turma recepcionaram bem a atividade,
inicialmente mostrando-se curiosos quanto aos objetivos do estudo.

Alguns alunos demonstraram compreender a atividade proposta,
apresentando respostas legiveis e coerentes com a proposta de estudo. Esses
alunos demonstraram ainda certo dominio quanto ao tema destacado no presente
estudo.

Outros alunos, entretanto, ndao demonstraram o mesmo conhecimento,
apresentando dificuldades quanto a compreensao e interpretacdo do questionario
proposto, bem como quanto ao reconhecimento de elementos textuais, conforme a
andlise a seguir.

A aplicacdo do questionario foi precedida de uma breve explicagao teérica
acerca dos objetivos do estudo, com énfase na importancia de conhecer os
posicionamentos de alunos e professores e, com base nesses dados, gerar
subsidios para o desenvolvimento de estratégias no ambito escolar, visando
estimular a incrementagéo e difusao das aulas de campo.

Inicialmente, é analisada a percepgao da professora responsavel pela turma,
que registrou no questionario suas opinides acerca da aula de campo, perpassando
as vantagens, dificuldades e a importancia das aulas realizadas além do espacgo

intra-sala de aula.

4.2.1 Percepcéo da professora

A professora entrevistada alegou ser formada em Geografia, sem pos-
graduacao. Formada ha 10 anos, leciona ha 17.
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Inicialmente, o questionario indagou da professora: durante suas aulas, que
tipo de recurso didatico vocé utiliza? A professora relatou utilizar o livro didatico, o
quadro, videos, Datashow, mapas, entre outros.

Nesse sentido, para Silva et al. (2012), o uso de recursos didaticos deve
servir como auxilio para que os alunos possam aprofundar os conhecimentos no
futuro. Entretanto, € preciso que o professor dé significancia ao conteddo que esta
sendo ministrado, demonstrando aplicagcbes praticas para o cotidiano e valorizando
o contato do aluno com o material didatico, despertando assim o interesse e
favorecendo a integracao e participacao entre os alunos.

Guimaraes e Rosa (2013) consideram que a variedade de recursos didatico-
pedagdgicos atuais exigem do professor uma postura criativa e inovadora,
objetivando proporcionar aos alunos um processo de ensino-aprendizagem mais
atraente, significativo e eficiente. Em outras palavras, os professores devem ser
capazes de criar e realizar atividades diferentes e criativas com seus alunos.

Em concordancia com os autores, considera-se que os recursos didaticos
utilizados pela professora entrevistada sdo essenciais ao desenvolvimento de aulas
criativas, interessantes e significativas para os alunos. O livro didatico permanece
como um recurso de grande importancia para a organizacao das aulas e do curriculo
escolar. O uso de videos e mapas complementam de maneira atraente os contetdos
de Geografia. Entretanto, a escola ndo dispée de Datashow para uso dos
professores, sendo que este € um recurso mencionado pela professora ao relatar os
recursos didaticos que utiliza em sala de aula.

O item seguinte do questionario solicitou da professora o seguinte
questionamento: qual a sua concepgado acerca dos recursos didaticos modernos,
como, por exemplo, os recursos tecnolégicos (computador, TV, videos, Datashow,
etc.)? Na opinido da docente, esses itens que podem ser utilizados como recursos
didaticos auxiliam “na pratica pedagogica e favorecem a compreensao do aluno”.

De acordo com Calado (2012), o uso das novas tecnologias, especialmente
no ensino de Geografia, podem tornar as aulas mais dindmicas, na medida em que a
geografia tradicional é preterida em favor das novas possibilidades de
aprendizagem. O uso dos recursos tecnoldégicos modernos, principalmente no
ensino fundamental, pode motivar os alunos a participarem das aulas e

apreenderem os conteudos de maneira mais eficiente.
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Na ética de Ramos (2012), o professor, ao usar adequadamente
metodologias e materiais, pode proporcionar o desenvolvimento cognitivo saudavel,
gerando ainda subsidios para a produgdo do conhecimento. Para tanto o professor
deve ser capaz de desenvolver técnicas de apresentacdo em suas aulas, bem como
recursos tecnolégicos diversos.

A resposta da professora demonstrou o claro entendimento do objetivo de
utilizar recursos tecnoldgicos em sala de aula, haja vista que esses recursos
favorecem a compreensao do aluno, pois, ao invés de se deterem apenas ao livro
didatico e as explicagdes tedricas do professor, os discentes podem contar com
recursos que estdo mais préximos do entendimento e do cotidiano dos mesmos.

Relativamente a aula de campo, o questionario buscou saber se a professora
realizava aulas de campo com seus alunos, obtendo a seguinte resposta: “sim, para
coletar dados e informacdes especificas do lugar”.

Em uma breve resposta, a professora afirmou realizar aulas de campo com o0s
alunos, com o objetivo de coletar dados ou informacdes especificas de determinados
locais.

Segundo Nascimento e Nogueira (2010), mais do que simplesmente vivenciar
na pratica o que foi exposto em sala de aula, o trabalho de campo proporciona ao
aluno desenvolver o olhar geografico, gerando conhecimentos que os livros didaticos
nao sao suficientes para produzir. Sendo assim, a aula de campo nao deve ser vista
somente como a pratica de excursdes embasadas nos conteudos tedricos vistos em
sala de aula, mas principalmente como uma teoria vinculada a pratica em um
processo dialético. Nesse contexto, a aula de campo proporciona experiéncias
fundamentais para a consolidacao de conhecimentos, principalmente em se tratando
do ensino de Geografia, pois, conforme os autores,

A dindmica espacial pode ser melhor compreendida quando ela mesma
torna-se objeto de andlise. Quando os alunos saem a campo em seu préprio
bairro, eles passam a entender muito mais do espago em que vivem, pois
diferentemente de passar com o olhar apressado do cotidiano, o proprio
bairro serd analisado com mais profundidade, podendo ter uma maior
compreensdo da organizacdo espacial, tanto no ambito das construgcdes
herdadas quanto das atuais. Trabalhando-se com os alunos a escala local,
o bairro onde vivem, pode representar 0s primeiros passos para a
compreensao espacial em escalas bem maiores. Fazendo assim uma
alianca entre o espago mundial e o local (NASCIMENTO, NOGUEIRA,
2010, p. 5).
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Ao confirmar a realizacao de aulas de campo com seus alunos, entretanto, a
professora evidencia uma contradicdo com relacdo aos depoimentos dos alunos,
como sera abordado adiante.

Comparando a resposta da professora com 0s posicionamentos dos autores
supra, é possivel perceber que a aula de campo nao objetiva apenas coletar
informacgdes, mas sim, oferecer ao aluno um leque de possibilidades de producéo de
conhecimento.

A pergunta seguinte abordou as principais dificuldades encontradas pela
professora no desenvolvimento de aulas de campo. Como resposta, a professor
afirmou: “As principais dificuldades sédo para deslocamento dos alunos, e também a
organizagao dos alunos, que muitas vezes ndo se comportam e nao colaboram com
a atividade”.

O posicionamento da professora transparece a falta de apoio por parte da
escola para a realizagcao das aulas de campo, que deveria disponibilizar, por seus
préprios meios ou através de parcerias, o0 transporte dos alunos aos locais previstos
para o trabalho de campo. Quanto a organizagdo dos alunos, visando desenvolver
uma aula eficiente e significativa, a escola poderia assegurar que mais professores,
em namero suficiente, acompanhassem o grupo de alunos.

Especificamente quando ao ensino de Geografia, cabe destacar que a falta de
interesse dos alunos pelas atividades de sala de aula representa um grande desafio
para os professores. Conforme Ramos (2012), problemas decorrentes das relagbes
familiares podem influenciar negativamente no interesse dos alunos. Nesse sentido,
o professor deve elaborar meios para transformar as aulas mais interessantes,
incentivando a participacédo dos alunos. A qualidade do ensino depende em grande
medida do bom relacionamento entre professor e aluno, que devem dispor de boas
condicOes de didlogo, colaboracado, confiancga, participacao e respeito matuo.

Conforme argumentam Justen-Zancanaro e Carneiro (2012), na execucao de
aulas de campo, o professor deve se comportar como um elo de motivagdo para
despertar o interesse dos alunos, questionando e estimulando a curiosidade, de
forma que os alunos percebam a importancia e a necessidade da metodologia
utilizada, que é de fundamental importancia para a aquisicdo do conhecimento
geogréafico.

O questionario buscou conhecer ainda, do ponto de vista da professora, quais
seriam as vantagens da aula de campo para o processo de ensino-aprendizagem. A
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professora afirmou que a partir das aulas de campo “os alunos entendem melhor os
conteudos e sao atraidos pela interatividade do contato direto com ambientes
naturais”.

Nesse sentido, de acordo com Figueiredo (2011, p. 16),

Na educacdo geografica os alunos precisam construir conceitos para
elaborarem entendimentos e refletirem sobre as relagdes entre a sociedade
e a natureza, ou seja, sobre a dimensao socioespacial do real. Isso significa
que aliar teoria e pratica é fundamental para a estruturacdo dessa disciplina
escolar. E, é essa perspectiva que precisa ser projetada pelo professor em
seus planejamentos. A necessidade de redugao do apelo a memoriza¢do na
Geografia Escolar pode ser favorecida por praticas pedagdgicas
desenvolvidas em ambientes fora da sala de aula que propiciem um contato
direto com as realidades em construgao.

Conforme considera Cordeiro e Oliveira (2011), a aula de campo contribui
para uma melhor compreensao dos conteudos, ao relacionar a teoria trabalhada em
sala de aula com os estudos e analises praticas empreendidos em ambientes
naturais, de modo a ampliar os horizontes geograficos por explorar as fontes de
informacdo além do livro didatico e dos textos, permitindo ao aluno desenvolver
diversas habilidades, como identificar, distinguir e ampliar o conhecimento adquirido
nas instituicées de ensino.

Dessa forma, a resposta da professora € coerente com a proposta
metodoldgica da aula de campo, cujo objetivo € justamente facilitar a aprendizagem,
além de oferecer ao aluno amplas possibilidades de interacdo e contato com objetos
de estudo variados.

O item seguinte do questionario indagou da professora se os alunos gostam
da aula de campo e se aprendem os conteudos ministrados através dessa atividade.
Como resposta, a professora afirmou: “Sim, os alunos gostam da aula de campo e
aprendem com mais facilidade os conteudos porque gostam das atividades
realizadas fora da escola”.

Acerca desse assunto, Figueiredo (2011) argumenta que a utilizacdo do
trabalho de campo pode contribuir para a formacdo de novos significados sobre a
realidade encontrada no espaco, reduzindo dessa forma o distanciamento da
realidade concreta em que vivem os alunos. A aula de campo, em outras palavras,
pode ampliar as possibilidades de interpretacdo da dimensao social do espaco,
oferecendo dessa forma uma importante contribuicdo para uma renovagcdo do

processo de educagao geografica.
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Ja Ramos (2012) ressalta que o éxito no ensino de Geografia, bem como os
objetivos almejados pelos professores, dependem da predisposicdo dos docentes a
desenvolverem habilidades de percepcao do espaco, com metodologias voltadas
para uma visdo dialética que facilitem atividades de Geografia centradas na
investigacdo e na pesquisa. Essa predisposicao dos professores, entretanto,
depende da investigacao e qualificagao dos profissionais em educacao.

A professora respondeu ainda a seguinte pergunta: a escola colabora no
desenvolvimento de aulas de campo? Como resposta, a professora afirmou que a
contribuicdo da escola é insuficiente, pois ndo dispde de estrutura como meios de
transporte ou parcerias que viabilizem o transporte dos alunos sempre que
necessario para as aulas de campo. Além disso, faltam profissionais suficientes para
dar apoio as atividades de campo.

De acordo com Azambuja (2012), a aula de campo, enquanto atividade
escolar, deve ser entendida como parte do processo de estudo de um determinado
tema, sendo desenvolvida de maneira relacionada as formas de planejamento do
ensino. A aula de campo, nessa perspectiva, ndo se constitui uma atividade isolada,
fragmentada, mas, principalmente, um momento ideal de ampliagdo dos espacos de
investigacdo, oferecendo aos alunos a oportunidade de aprofundar e consolidar
conhecimentos introduzidos teoricamente. Por isso, cabe a escola oferecer o
aparato metodologico e logistico necessario a realizagdo plena dessa atividade,
viabilizando o melhor aproveitamento possivel para os alunos e para o professor.

E certo que, sem o apoio da escola, o professor por si sé ndo pode difundir a
pratica das aulas de campo entre seus alunos, pois nao podera contar com esse
recurso sempre que necessite. Além disso, ao planejar um aula de campo, o
professor sera desestimulado ao se deparar com possiveis dificuldades.

Fica clara, nesse contexto, a necessidade de maior apoio por parte da gestao
escolar para favorecer a realizacao de aulas de campo. Sem a estrutura necessaria,
o professor se sente desestimulado a conduzir seus alunos em uma aula de campo,
ja que enfrentara dificuldades desde a locomocéo até a coordenacao do grupo de
alunos.

O dltimo item do questionario indagou da professora: o que pode ser feito
para possibilitar e/ou melhorar o desenvolvimento de aulas de campo? A resposta a
esse questionamento veio em compatibilidade com as criticas anunciadas no item

anterior, quando a professora ressaltou a caréncia de recursos facilitadores, como o
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transporte dos alunos até os locais para a atividade em campo e o apoio dos
gestores com relacdo a recursos humanos. De acordo com a professora, para
realizar aulas de campo eficientes seria necessario que a escola colaborasse,
oferecendo meios de transporte até os locais escolhidos para as atividades e ainda
cedendo professores em numero suficiente para possibilitar a coordenacado dos
alunos.

Percebe-se claramente a correlagdo entre os fatores necessarios as
atividades de campo e os motivos relatados no item anterior como entraves a
difusdo das aulas de campo. Nesse sentido, é coerente o relato da profissional ao
afirmar que sem o necessario apoio se torna dificil a realizacado de atividades em
campo.

Para Justen-Zancanaro e Carneiro (2012), a realizacdo de aulas de campo de
maneira significativa e eficiente depende de planejamento, apoio da gestao escolar,
incentivo aos alunos e professores, entre outros fatores. Ao realizar atividades de
campo, o professor deve ainda promover o trabalho de avaliagdo, com base em
sistematizacao das informacgdes por parte dos alunos. Além disso, esse trabalho é
importante para que o professor possa mensurar se 0s objetivos propostos foram
alcancados. As atividades de avaliagado sdo importantes, pois, “caso o professor ndo
realize nenhuma atividade ou trabalho avaliativo, a saida pode ter viés mais turistico
que didatico” (JUSTEN-ZANCANARO; CARNEIRO, 2012, p. 58).

Professores que realizam trabalho de campo, enfim, sdo aqueles que se
preocupam com a motivacdo e o interesse do aluno. A importancia da aula de
campo deve ser incentivada e divulgada, de forma a alcancar nimero maior de
professores que desenvolvam e acreditem nessa metodologia. Entretanto, é
necessario que os professores possam contar com o apoio necessario para a
realizacdo dessas atividades, haja vista que para conduzir um grupo de alunos de
maneira organizada e segura depende de apoio dos gestores.

4.2.2 Percepcao dos alunos

A aplicacdo do questiondrio entre os alunos foi precedida de uma breve
explicacdo tedrica acerca do objeto de estudo, visando dessa forma favorecer aos
alunos a compreensdo e o atendimento aos objetivos almejados pela presente

pesquisa.
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Os alunos estao identificados pela vogal maiuscula “A” seguida por numeros,
visando preservar a identidade dos participantes da pesquisa.

Inicialmente, os alunos responderam ao seguinte item: vocé gosta das aulas
de geografia? Por qué? As respostas foram diversificadas e algumas estdo

transcritas a seguir:

“Sim. Por que é legal.” A1
“Nao, porque da sono.” A7
“Sim, porque ela é importante.” A9

“Mais ou menos porque ndo vejo o professor interagindo com os alunos.”
All

“Gosto sim porque a geografia é uma coisa que fala de mapas, do campo,
etc.” A21

“Gosto porque é muito boa porque aprende muito sobre o0 mundo.” A23

As respostas demonstraram a percepg¢ao positiva de muitos alunos acerca da
geografia, mas também evidenciaram a desmotivacdo de outros alunos pela
disciplina. As opinides dos alunos apontam ainda para os métodos de ensino do
professor, que n&o despertam o interesse.

Nesse sentido, conforme consideram Cordeiro e Oliveira (2011), o ambiente
escolar pode contribuir para que o ensino se torne algo monétono e cansativo,
devido a formatacao das salas, a organizacao das carteiras e 0s recursos utilizados
durante a aula. Muitas vezes, os fatores que dificultam a motivagcao dos alunos no
aprendizado da geografia estdo ligados ao grande numero de alunos, dificuldades
de aprendizagem, indisciplina, escassez de material didatico, bem como a
insuficiéncia de recursos humanos e apoio da escola, entre outros. Essas
dificuldades devem ser superadas através do planejamento conjunto, considerando
todos os atores que atuam no ambiente escolar.

A configuragdo de muitas salas de aula frequentemente se encontra aliada a
presenga de abordagens tradicionais de conteddos. Nesse contexto, a abordagem
metodologica estatica, ainda predominante em muitas instituicées, dificulta a
aprendizagem e o despertar do interesse dos discentes pela disciplina geografica.
Cabe ao professor, frente a essa realidade, ampliar as possibilidades de abordagem
dos conteudos, maximizando os resultados do aprendizado. Para isso, além do uso
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de recursos tecnoldgicos como forma de envolver os alunos na construgdo do
conhecimento, o professor pode ainda utilizar a ida a campo como forma de
despertar o interesse dos alunos.

O item seguinte buscou identificar, a partir do conhecimento dos discentes, as
opinides acerca dos métodos adotados pelo professor, apresentando assim o
seguinte questionamento: Vocé gosta da forma como o (a) professor (a) explica os
conteudos? Por qué?

As principais respostas sdo destacadas a seguir, demonstrando algumas

divergéncias:

“Sim. Por que ela explica bem. Na maioria das vezes sim por qué alguns
sabe explicar melhor.” A3

“Néo, porque sé passa tarefa sem explicar o contetdo.” A10
“Néo. Porque s6 passa atividade sem explicar o contetdo.” A14
“Algumas vezes ndo porque ndo compreendo o contetido.” A18

“Gosto, porque a professora é formada nessa area, entdo com as
explicagbes dela a aula néo fica chata.” A24

As respostas confirmam as impressdes obtidas no item anterior, apontando
que os métodos adotados pelo professor ndo agradam a todos os alunos,
dificultando o despertar do interesse daqueles que relataram nao gostar da
disciplina. Alguns alunos mencionaram n&o compreender o conteudo ministrado pelo
professor, ao passo que outros reclamaram da aplicagdo de atividades sem a prévia
exposi¢cao do assunto.

Justen-Zancanaro e Carneiro (2012), sobre esse assunto, afirmam que a
geografia é uma ciéncia ainda caracterizada pela soma de contribuigbes
multidisciplinares. Dessa forma, o ensino dessa disciplina deve levar em
consideracao a multiplicidade em sua origem, envolvendo assim metodologias
diversificadas a fim de favorecer a compreensdo de cada tema abordado. Os
diferentes métodos de ensino, partindo da utilizacdo de diferentes recursos
didaticos, devem se somar no sentido de promover o aprendizado conjunto das
tematicas estudadas e descritas pela geografia. Cada recurso utilizado oferece uma
contribuicao particular para o entendimento dos conteddos, motivando os alunos a
participar da abordagem dos temas explorados pelo professor.
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Diante das dificuldades demonstradas pelos alunos no entendimento dos
conteudos ministrados, é necessario que sejam utilizadas metodologias capazes
facilitar a compreensao e despertar o interesse pela participagdo durante as aulas.
Se os alunos participam ativamente, significa que apreendem com mais facilidade as
informacgdes transmitidas pelo professor, assimilando melhor os conteudos. Os
recursos tecnoldgicos disponiveis podem ser utilizados para envolver os alunos e,
dessa forma, favorecer o aprendizado.

O terceiro item requisitou dos alunos responder ao seguinte questionamento:
quais sao seus momentos preferidos durante a aula de geografia? O objetivo desse
item foi conhecer quais momentos da aula de geografia mais despertavam o
interesse dos alunos. Dentre as respostas, as que mais se destacaram foram as

seguintes:

“As vezes conversar e também nés compreendemos mais com essa
disciplina.” A5

“Respondendo as questdes.” A9

”

“Quando temos que fazer atividade, que podemos conversar um pouco.
A13

“A parte de elaborar questbes.” A19

“A hora de ler porque as vezes compreendemos melhor o assunto.” A20

Alguns alunos destacaram que apreciam a oportunidade de ler e elaborar
questbes, pois assim compreendem melhor o assunto, ao passo que outros
relataram apreciar os momentos entre as explicacdes, pois assim podem conversar.
Cabe destacar ainda que alguns alunos nao responderam ao item, enquanto outros
apontaram apenas que nao haviam momentos preferidos no aprendizado da
geografia em sala de aula.

Nesse sentido, Calado (2012) considera que os problemas relacionados ao
ensino de geografia continuam impregnados nos curriculos, dificultando assim o
trabalho do professor na busca pela contextualizagdo do ensino com a realidade do
aluno. Nesse contexto, o professor deve conduzir o aluno a interpretagdo do que lhe
€ ensinado, promovendo a compreensao da realidade a sua volta e as relagdes do
conhecimento geografico com as demais areas do conhecimento.

As respostas dos alunos demonstraram que existe pouca participacao e

interacdo entre os discentes, bem como entre estes e o professor durante a
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exposicao dos conteudos. Essa é uma caracteristica das salas de aula onde se
aplicam métodos tradicionais de ensino.

O item seguinte do questionario indagou dos alunos o seguinte: vocé costuma
participar das atividades propostas pelo professor? Como ocorre essa participacao?
As principais respostas, transcritas a seguir, demonstram a percepcao dos alunos
acerca da participacao durante as aulas.

“Bem porque a gente responde as atividades e apresenta os trabalhos.” A8
“Sim. Muito legal pois de todas as atividades participo.” A13
“N&o muito ndo gosto muito de falar em publico.” A17

“Sim, participando: fazendo atividades, trabalhos, etc.” A22

As percepcgdes demonstradas pelos participantes da pesquisa evidenciam que
os métodos adotados no ensino da geografia ndo tém despertado de maneira
marcante o interesse pelo aprendizado. A aula € considerada pouco interessante
porque se baseia sempre nos mesmos métodos.

Na otica de Figueiredo (2011), no aprendizado da geografia os alunos
precisam construir conceitos necessarios para que possam elaborar entendimentos
e refletirem sobre as tematicas tratadas pela disciplina, de modo que relacionar a
teoria e a prética se torna fundamental no alcance desse objetivo. Nesse sentido, €
importante que o professor reduza o apelo a memorizagdo no ensino da geografia.

Dessa forma, a educacao geografica que se baseia na memorizacdo pode se
tornar enfadonha para os alunos, dificultando o envolvimento e a participagdo dos
discentes durante as aulas e, consequentemente, afetando a aprendizagem.

O quinto item do questionario apresentou aos alunos o seguinte
questionamento: vocé gosta quando o (a) professor (a) utiliza recursos tecnolégicos,
como computador, Datashow e filmes, durante as aulas de geografia? Justifique.

Para esse item, as respostas dos alunos demonstraram uma percepcao
positiva acerca do uso de recursos tecnolédgicos pelo professor. Entretanto, alguns
alunos afirmaram que a professora ndo faz uso desses recursos, conforme é

possivel verificar nas respostas transcritas a seguir:

“Sim, pois esses recursos nos ajudam a compreender melhor.” A4

“Sim porque chama a atencao de nés alunos.” A7
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“Sim pois a aula fica mais divertida.” A12

“Gosto, mais no meu caso ela ndo passa, a cara dela é atividade, vira
rotina.” A17

“Sim, o Datashow pois se torna legal.” A18

“Sim mais a professora ndo usa esses recursos tecnolégicos.” A25

Os alunos demonstraram que apreciam 0s recursos tecnoldgicos, mas
dificilmente esses recursos sao utilizados pela professora durante as aulas. Outros
depoimentos revelam que os alunos nao se interessam por aulas essencialmente
tedricas e ndo se sentem motivados a participar, apontando que a abordagem da
professora se tornou rotina.

Sobre esse assunto, ainda de acordo com Calado (2012), a realidade
contemporanea exige do professor inovar a abordagem didatica, utilizando recursos
tecnoldgicos em sala de aula como forma de ampliar a interacdo com os discentes
ao destacar as diferentes transformacdes socais, cientificas e tecnoldgicas que
afetam a sociedade. Assim, existe a necessidade de inserir no ensino da geografia
as novas tecnologias como ferramentas para superar os desafios que surgem no
ambito do ensino e aprendizagem.

O questionamento seguinte indagou dos alunos participantes da pesquisa:
qual recurso didatico que mais lhe agrada? As opgdes apresentadas aos alunos
incluiram o livro didatico, Datashow e revistas ou imagens.

A maior parte dos participantes da pesquisa demonstrou preferéncia pelo
Datashow. Por outro lado, uma pequena parcela dos alunos declararam preferéncia
pelo livro. Nenhum aluno mencionou as imagens ou revistas como recurso didatico
de sua preferéncia.

Nesse sentido, ainda de acordo com Calado (2012, p. 18), no que se refere
ao ensino de geografia,

As novas tecnologias podem tornar as aulas dinamicas, deixando de lado
aquela geografia tradicional, onde o aluno nada mais € do que um
recebedor de informacdo. E para romper com essa pratica tradicional na
sala de aula, o professor tera que inovar e criar novas possibilidades de
aprendizagem.

A importadncia dos recursos didaticos € ainda mais destacada no ensino

fundamental, onde os alunos devem ser motivados a participar das aulas. No
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entanto, cabe ressaltar que o educador ndo pode encarar os recursos tecnolégicos
como Uunica abordagem metodologica eficiente para o aprendizado, pois a
abordagem dos conteldos deve ser dinamica e variar de acordo com a criatividade
dos alunos, que deve ser utilizada como fator de extrema relevancia na construgao
de uma abordagem cada vez mais atraente e produtiva.

Ja Silva (2008) ressalta que os recursos didaticos podem ajudar na superacao
dos obstaculos no ambiente escolar, especialmente no ensino de geografia, pois
auxiliam na busca por romper com a visdo dos alunos de que a geografia € uma
disciplina monoétona, que trata de temas sem relevancia para a realidade. Dessa
forma, a utilizacao de recursos didaticos tecnolégicos pode redirecionar o ensino da
geografia, promovendo um processo de aprendizagem mais dinamico.

O sétimo item do questionario apresentou aos alunos a seguinte pergunta:
vocé sabe o que significa aula de campo? Ja participou de atividades desse tipo?
Foram obtidas como respostas, entre outras, as que estao transcritas abaixo:

“Olha nés nao temos aula de campo, mas gostariamos muito.” A4
“Nao temos aula de campo.” A9

“Pelo simples fato de n&o ter pra onde ir.” A16

Esse item do questionario introduziu o tema principal do estudo, direcionando
as abordagens até entdo desenvolvidas para as aulas de campo como recurso
didatico. Entretanto, o discurso dos alunos demonstrou que esse recurso é
conhecido apenas no plano teédrico, haja vista que o professor ainda ndo havia
trabalhado com os alunos a aula de campo.

Nesse ponto € possivel reconhecer uma contradigdo entre o discurso dos
alunos e o relato da professora, ao afirmar que a pratica da aula de campo era real,
enquanto os alunos apontaram o contrario.

As praticas interdisciplinares e, destacadamente, o trabalho de campo,
favorecem ao professor desenvolver diversos conteudos da disciplina de maneira
mais adequada a realidade e experiéncia dos alunos (FIGUEIREDO, 2011).

O item seguinte do questionario solicitou dos alunos que relatassem alguma
experiéncia com aulas de campo. As respostas demonstraram que esse recurso nao
€ adequadamente explorado pela professora de geografia, segundo a otica dos

alunos.
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“Ainda nao tivemos aula de campo e por isso nao posso relatar experiéncia
desse tipo na aula de geografia.” A3

“Nao temos aula de campo, conheco apenas na teoria. E um recurso
importante, mas ainda n&o tivemos essa experiéncia.” A11

Novamente, o relato dos participantes do estudo aponta que a aula de campo
€ um recurso ainda ausente, ndao trabalhado pela professora. Dessa forma,
demonstram desconhecer na pratica a experiéncia da aula de campo, apesar de
conhecerem o significado desse recurso.

Ao abordar a aula de campo como recurso didatico, Neves (2010) considera
que favorece a iniciacao a investigacao cientifica e promove maior significagdo dos
conteudos. A aproximacao da realidade dos alunos e a contextualizacdo que pode
ser desenvolvida nesse cenario contribuem para o desenvolvimento de atitudes
positivas relativas ao saber geografico, ajudando na definicdo de sua importancia
social e contribuindo de um modo geral para a aprendizagem dos conteudos
conceituais.

Partindo dessas consideracgdes, € certo que se o conhecimento for adquirido
pelo aluno através de informacdes transmitidas pelo professor e posteriormente
memorizadas, a atividade de campo servira simplesmente de modelo para o que ja
foi estudado em sala de aula, ou seja, uma espécie de ilustracdo. De outro modo, se
a proposta pedagoégica esta centralizada no aluno, os processos de aquisicdo do
conhecimento sdo enfatizados e mesclados rumo ao objetivo da aprendizagem.

A auséncia da aula de campo relatada pelos alunos deixa de introduzir no
processo de aprendizagem uma importante estratégia de ensino, favorecendo a
visdo pessimista do aluno com relagéo a disciplina.

O item nove indagou dos alunos: vocé acha que as aulas de campo ajudam
no aprendizado dos conteudos de geografia? Por qué?

As principais respostas sao transcritas a seguir.

“Sim, pois através da préatica se aprende mais do que apenas nas atividades
da sala de aula.” A1

“Com as aulas de campo nds podemos ver as coisas e aprender mais
rapido.” A5

“Porque com as aulas de campo néo ficamos apenas com o livro na sala de
aula e sim temos mais facilidade de aprender, pois na pratica é mais facil.”
A7
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Nesse ponto os alunos demonstram consciéncia sobre a importancia das
aulas de campo, mesmo nao havendo ainda participado de uma ida a campo. Isso
ocorreu porgue a aula de campo como recurso didatico foi abordada teoricamente,
fornecendo aos alunos conhecimentos suficientes para entenderem os beneficios
gue esse recurso pode trazer para o ensino e aprendizagem.

Guimaraes e Rosa (2013), a esse respeito, argumentam que quando os
alunos aprendem a observar, descrever e representar acontecimentos naturais e
sociais de forma ampla, considerando dimensdes de tempo e espago, a geografia
passa a se concretizar como compreensao do mundo. Dessa forma, o ensino nao
deve se reduzir a exposicdo do professor, ao uso do livro didatico ou a
memorizacdo. E preciso envolver a compreensdo do modo de pensar, entender e
explicar o mundo, ressaltando assim a importancia da introdugcéo de aulas de campo
como forma de favorecer a aprendizagem considerando esse olhar geogréfico.

O ultimo item do questionario solicitou dos alunos que relatassem brevemente

porque as aulas de campo séao importantes.

“Porque sim, com as aulas de campo aprendemos mais.” A8

“Porque é mais interessante do que na sala de aula.” A14

Com relacdo a importancia da aula de campo, Justen-Zancanaro e Carneiro
(2012) destacam como fator positivo a socializacdo maior do grupo de alunos, sendo
que nesse sentido 0 campo se mostra como lugar ideal para reforcar lacos afetivos.
Por ser um ambiente diferente da sala de aula, a ida a campo pode aumentar a
socializagao entre os alunos, ja que a rotina da sala de aula é quebrada. Para fazer
com que os alunos sintam a importancia da metodologia, o professor deve agucar a
curiosidade dos discentes, questionando e despertando o interesse pelo
conhecimento geografico.

Para Figueiredo (2011), o planejamento e preparacdo das atividades de
campo merecem atencao especial em vista das divergéncias conceituais que ainda
existem quando ao processo de elaboracdo dessa metodologia. Entretanto, a
execug¢dao do trabalho de campo é muito importante para solucionar algumas
questbes postas em sala de aula, mas para obter sucesso depende de uma
metodologia criteriosa e articulada entre professores, alunos e demais atores que

atuam na escola.
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Nos ultimos dois itens do questionario (9 e 10) os alunos demonstraram
conhecimento superficial, essencialmente teorico, acerca da aula de campo. As
respostas dos alunos, enfim, demonstram por suas proprias palavras o
entendimento desse recurso a partir de um embasamento tedrico, ja que na pratica
foi possivel constatar que os alunos nao vivenciaram na pratica as aulas de campo.

Nesse sentido, a curiosidade dos alunos pode ser usada a favor da
potencializagdo da aprendizagem, de modo que os alunos tendem a se interessar
pelas atividades fora da sala de aula e consequentemente se tornarem mais
receptivos aos conteudos ministrados pelo professor.
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5 CONCLUSAO

Essa pesquisa enfatizou o ensino de geografia e a utilizagdo de recursos
didaticos com foco nas aulas de campo como forma de favorecer aos alunos o
desenvolvimento de habilidades, capacidade de andlise e interpretacao critica da
realidade.

Os objetivos definidos para a presente pesquisa ndo foram atendidos, tendo
em vista que a percepcéo da pratica do professor de Geografia e dos alunos foi
analisada apenas com base em aporte tedrico, pois a aula de campo nao foi
realizada.

Os resultados demonstraram, do ponto de vista da professora entrevistada,
que as aulas de campo constituem uma estratégia de extrema importancia, mas a
realizacdo de atividades de campo depende de apoio dos gestores e da
disponibilidade de recursos humanos e materiais. J& do ponto de vista dos alunos,
as aulas de campo sdo fundamentais para despertar o interesse pela disciplina e
favorecer a compreensao do conteudo, porém essas atividades nao séo realizadas e
0 conhecimento dos discentes sobre esse recurso € apenas teorico.

Foi possivel notar que a professora confirma a realizacao das aulas de campo
com seus alunos, ao passo que os alunos contradizem essa afirmacao e relatam
que as aulas de campo ndo séo realizadas na turma, evidenciando dessa forma uma
contradigdo entre os discursos.

Ao relatar as dificuldades para a realizacao de aulas de campo, a professora
deixa transparecer a falta de apoio por parte dos gestores, que deveriam
disponibilizar o transporte dos alunos aos locais previstos para o trabalho de campo,
bem como os recursos humanos que se fizessem necessarios, por seus proprios
meios ou através de parcerias.

Cabe acrescentar que os professores que se empenham na realizacao de
aulas de campo, bem como na adocdo de recursos tecnoldgicos e outros meios
voltados para dinamizar o ensino e potencializar a aprendizagem, sdo aqueles que
baseiam sua abordagem sempre na busca por despertar o interesse do aluno. A
aula de campo deve ser divulgada e adotada para que um maior nimero de
professores acreditem e desenvolvam essa metodologia.

O relato dos alunos deixa transparecer um conhecimento superficial acerca

da aula de campo, evidenciando dessa forma que essa metodologia nao é



44

desenvolvida na pratica. Nesse sentido, a curiosidade dos alunos pode ser usada
pelo professor a favor da melhoria na aprendizagem, partindo do despertar para a
participacao ativa dos discentes na construgado do conhecimento.

Essa pesquisa permite concluir que, apesar da importancia das aulas de
campo, muitas dificuldades ainda se interpdem entre a teoria e a pratica, dificultando
que essa estratégia seja adotada em um maior numero de turmas.

Esse estudo deixa como importante contribuicdo a constatagdo da
importancia das aulas de campo em um contexto de resisténcia dos métodos
tradicionais de ensino, considerados monétonos e ineficientes no processo de
aprendizagem, ao mesmo tempo em que, sob a oOtica dos alunos se revelam
métodos desinteressantes e pouco atraentes.

Os resultados alcancados nessa pesquisa constituem ainda importante
subsidio para estudos mais aprofundados acerca do ensino da geografia e da aula
de campo como estratégia de ensino.
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01.

02.

03.

04.

05.

06.

APENDICE - A
INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR

Qual a sua formagéao académica?

49

Possui pés-graduacao?

() Sim
() Nao

Ha quantos anos vocé é formado (a) e ha quanto tempo leciona?

Durante suas aulas, que tipo de recurso didatico vocé utiliza?

Qual a sua concepc¢ao acerca dos recursos didaticos modernos, como, por
exemplo, os recursos tecnolégicos (computador, TV, videos, Datashow, etc.) ?

Vocé costuma conduzir seus alunos em aulas de campo? Por qué?




07.

08.

09.

10.

11.

50

Quais as principais dificuldades encontradas por vocé no desenvolvimento de

aulas de campo?

Na sua opinido, quais sao as vantagens da aula de campo para o processo

ensino-aprendizagem?

Os alunos gostam da aula de campo e aprendem os contetudos ministrados
através dessa atividade?

A escola colabora no desenvolvimento de aulas de campo?

O que pode ser feito para possibilitar e/ou melhorar o desenvolvimento de aulas

de campo?
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QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS

NOME:
SEXO: () Masculino ( ) Feminino IDADE:

01. Vocé gosta das aulas de Geografia? Por qué?

02. Vocé gosta da forma como o (a) professor (a) explica os conteudos? Por qué?

03. Quais sédo seus momentos preferidos durante a aula de geografia?

04. Vocé costuma participar das atividades propostas pelo professor? Como ocorre

essa participacao?

05. Vocé gosta quando o (a) professor (a) utiliza recursos tecnolégicos, como
computador, Datashow e filmes, durante as aulas de geografia? Justifique.

06. Qual recurso didatico que mais lhe agrada?

() Livro ( ) Datashow () Imagens, revistas () Filmes



07.

08.

09.

10.
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Vocé sabe o que significa aula de campo? Ja participou de atividades desse
tipo?

Relate alguma experiéncia sua com aulas de campo.

Vocé acha que as aulas de campo ajudam no aprendizado dos conteudos de
geografia? Por qué?

Relate, em poucas palavras, porque as aulas de campo sao importantes.




