=t

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES - CFP
UNIDADE ACADEMICA DE GEOGRAFIA - UNAGEO
CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

DAVID KENNEDY TAVARES DA SILVA

O USO DA INTERNET COMO RECURSO METODOLOGICO PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DA CIDADE DE CAJAZEIRAS - PB

CAJAZEIRAS
2018



DAVID KENNEDY TAVARES DA SILVA

O USO DA INTERNET COMO RECURSO METODOLOGICO PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DA CIDADE DE CAJAZEIRAS - PB

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
ao curso de Licenciatura em Geografia, da
Universidade Federal de Campina Grande, no
Centro de Formacdao de Professores, Campus
Cajazeiras com a finalidade de obtencdo do
titulo de Graduado no referido Curso.

Orientadora: Profa. Dra. Ivanalda Dantas Nobrega Di Lorenzo

CAJAZEIRAS
2018



Dados Internacionais de Cataloga¢do-na-Publicagéo - (CIP)
Denize Santos Saraiva - Bibliotecaria CRB/15-1096
Cajazeiras — Paraiba

S586s Silva, David Kennedy Tavares da.

O uso da internet como recurso metodolégico para o ensino de
geografia nas escolas municipais da cidade de Cajazeiras - PB / David
Kennedy Tavares da Silva. - Cajazeiras, 2018.

72f.: 1l

Bibliografia.

Orientadora: Profa. Dra. Ivanalda Dantas N6brega Di Lorenzo.
Monografia (Licenciatura em Geografia) UFCG/CFP, 2018.

1. Geografia - ensino. 2. Ensinagem. 3. Métodos de ensino. 4. Internet.
5. Laboratérios de informatica. 6. Tecnologia. I. Lorenzo, Ivanalda Dantas
Nobrega Di. II. Universidade Federal de Campina Grande. III. Centro de
Formacao de Professores. IV. Titulo.

UFCG/CFP/BS CDU -91:37




DAVID KENNEDY TAVARES DA SILVA

G USO DA INTERNET COMO RECURSO METCDOLOGICO PARA O ZNSING DE

GEGCRATFIA NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DA CIDADE DE CAJAZEIRAS - PR

Aprovada em 45 __Q?_)_/ 1 £

Banca Exanunadar

WO

Professora DS Ivanalda Dantas Nobrega Di Lorenzo (CFP/UFCG=Orient:

Professora Dra. Cicera Cecilia Esmeraldo Alves (CFP/UFCG - Examinador Interno)

jv///”(ﬁ*

Professor Dr. R m,u B zerra Pessog{C i«PfUFCG Examinador Interno)

Cajazeiras
2018



Ao meu pai, a minha mae, ao meu irmao, a
minha avo, e aos demais familiares e amigos,
aos quais comigo convivem € apreciam as

belezas da vida. Dedico!



AGRADECIMENTOS

Agradecer é uma virtude que poucos descobrem dentro de si. Ser grato por aquilo que
somos, temos e construimos € reconhecer a bonanga de Deus que, constantemente vem sendo
derramada em nossas vidas. Assim sendo, externo aqui meus agradecimentos a todos que
vivenciaram comigo as diversas circunstancias durante a graduacdo e que consequentemente
contribuiram em minha formacao académica.

Agradeco a todos os familiares e amigos, em especial aos meus pais Geane e
Francinaldo, que me proporcionaram a vivencia do curso. Cada conselho, ajuda, sugestdo e
preocupacdo, serviu de estimulo para que eu chegasse até onde cheguei. Rogo e agradeco
sempre a Deus pela familia em que me fez nascer, crescer e conviver.

Prof. Dra. Ivanalda Dantas Nobrega Di Lorenzo, sua presenga como orientadora foi de
grande importancia para que o trabalho ganhasse vida. Desde a constru¢do do Projeto de
Pesquisa até o presente, sua contribuicdo enriqueceu-me de esperancga e entusiasmo. Obrigado
por cada palavra, sejam elas de encorajamento, de &nimo, de pressdo ou de cobranca, apoiaram-
me na caminhada.

Minha gratiddo aos membros da banca: Prof. Dra. Cicera Cecilia Esmeraldo Alves com
quem muito aprendi durante as disciplinas por ela ministradas que cursei e nas atividades do
Laboratério de Pratica de Ensino em Geografia (LAPEG); e ao Prof. Dr. Rodrigo Bezerra
Pessoa que, embora tenhamos nos conhecidos ha pouco tempo, ja deixou suas contribui¢des em
minha formag¢do académica.

Agradeco também aos demais professores do Curso de Licenciatura em Geografia do
Centro de Formacdo de Professores (CFP) da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG) que durante a minha passagem por essa universidade permitiram conhecer e desvendar
os mistérios da Geografia. Em especial, agradego a todos os professores que trabalham com a
Geografia escolar, afinal, o direcionamento desse trabalho surgiu a partir dos momentos vividos
nas disciplinas de praticas de ensino e estagios curriculares.

Aos colegas da turma 2013.2, do LAPEG e de outros periodos com quem convivi
durante o curso, agradeco pela parceira, companheirismo e discussdes. Cada momento vivido
com voces, seja eles positivos ou negativos, foram de muito aprendizado. Agradeco de forma
especial aos que, durante o curso foram os mais proximos. Do comeco ao fim do curso. uns

passaram outros ficaram, cada qual deixando suas marcas, carinho, afeto e atengao.



Agradeco também a todos os envolvidos na pesquisa, que com ateng¢do doaram parte de
seu tempo para responder aos questiondrios. Por fim, sou grato a todos que diretamente ou

indiretamente, contribuiram para com a concretizacdo desse trabalho.



RESUMO

Vivemos em uma sociedade mediada pelas tecnologias da informag¢do onde muitos estdo
conectados, principalmente via internet. Sendo a internet capaz de congregar tudo e todos, seu
uso é de importancia diante do atual cendrio da educagdo nacional, cendrio este que busca
melhorias nas formas de ensinar e aprender. Este trabalho surgiu das experiéncias vivenciadas
nos estdgios supervisionados em escolas publicas da cidade de Cajazeiras-PB, que nos
inspiraram a nutrir um olhar mais atencioso para com a atual dindmica escolar. Durante a
vivéncia de cada etapa do Estdgio Curricular Supervisionado em Geografia no periodo de
fevereiro de 2016 a setembro de 2017, foi possivel perceber que as escolas acolhedoras
dispunham de laboratérios de informdtica, mas que durante o decorrer das atividades, nio
apresentavam sinais de usos por parte da comunidade escolar. Considerando a internet como
facilitadora do processo de ensinagem, esse trabalho tem por objetivo investigar a existéncia e
as formas de uso de laboratérios de informatica na rede publica municipal de ensino da cidade
de Cajazeiras-PB e, a partir destas o consequente uso da internet como ferramenta colaborativa
no processo de ensinagem, nas aulas de Geografia. Selecionadas conforme o nivel de ensino
que trabalham, mapeamos as nove escolas da cidade que trabalham com os anos finais do
fundamental, e em seguida, aplicamos dois modelos de questiondrios, um com 0s nove
professores de Geografia e o outro com os nove gestores das respectivas escolas. Com os dados
coletados, tratados e analisados e com o suporte tedrico de varios autores, percebemos que nas
escolas participantes da pesquisa o uso da internet como recurso metodoldgico é defasado,
precisando assim, de um maior incentivo por parte da administracdo publica municipal. Sendo
assim, a formacao continuada acerca das TIC, a presenca de técnicos nos laboratdrios e recursos
fisicos em boas condicdes, sdo itens indispensaveis para que haja o uso da internet como recurso
metodoldégico nas aulas de Geografia.

Palavras-chave: Geografia Escolar. Ensinagem. Laboratdrios de Informatica. Internet.



ABSTRACT

We live in an information-mediated society where many are connected, mostly via the internet.
As the internet is able to bring together all and all, its use is important in the current scenario of
national education, a scenario that seeks improvements in ways of teaching and learning. This
work emerged from the experiences of supervised internships in public schools in the city of
Cajazeiras-PB, which inspired us to nurture a more attentive look at the current school
dynamics. During the experience of each stage of the Supervised Geography Internship in the
period from February 2016 to September 2017, it was possible to perceive that the welcoming
schools had computer labs, but during the course of their activities they did not show signs of
use by part of the school community. Considering the internet as a facilitator of the teaching
process, this work aims to investigate the existence and the ways of using computer labs in the
municipal public education network of the city of Cajazeiras-PB and, from these, the
consequent use of the internet as collaborative tool in the teaching process, in Geography
classes. Selected according to the level of education they work, we map out the nine schools in
the city that work with the final years of the fundamental, and then apply two models of
questionnaires, one with the nine teachers of geography and the other with the nine managers
of the respective schools. With the data collected, treated and analyzed and with the theoretical
support of several authors, we noticed that in the schools participating in the research, the use
of the internet as a methodological resource is out of date, thus requiring a greater incentive
from the municipal public administration. Thus, continuing training on TIC, the presence of
technicians in laboratories and physical resources in good conditions, are indispensable items
for the use of the internet as a methodological resource in Geography classes.

Keywords: School geography. Teaching. Computer Labs. Internet.
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1. INTRODUCAO

Na contemporaneidade, a demanda por um ensino mais préoximo do cotidiano dos
alunos, tem ampliado seus passos, tanto no ambiente universitdrio, quanto nas escolas da
Educagdo Bésica. A busca pelo ensino lddico e participativo tem sido alvo de discussdes no
ambito educacional com vistas, especialmente ao aprendizado significativo e prazeroso, o que
vem sendo buscado também por muitos profissionais da disciplina de Geografia.

A Geografia Escolar vem caminhando nesse dmbito a medida que, focada em suas
categorias de base procura construir o conhecimento a partir da realidade local, buscando
despertar o interesse de todos os envolvidos pela dindmica da ciéncia geografica. Sendo assim,
busca envolver os conteudos com a realidade dos educandos de modo que eles se compreendam
como participes da construcio/transformacgdo do espaco geogréfico, e entendam a nocao de
escala reconhecendo o seu lugar e o do outro, numa concepg¢ao de escala local e mundial. Para
iss0, 0 uso de recursos didéticos tem se mostrado eficientes meios, capazes de mediar o processo
de ensinagem.

Estamos vivendo uma era informacional na qual tudo e todos se encontram bem
proximos no espago geografico através do encurtamento espaco tempo, como afirma Santos
(1998). Devido ao avancgo técnico-cientifico e informacional, as informagdes estdo a um clique
de grande parte da populacdo, inclusive de professores e alunos, fazendo com que aquilo que
chega a um, chega ao outro também. Algo que antes o professor levava para a sala de aula como
informacao nova, talvez nos dias de hoje os alunos ndo encarem mais como novo, pois ja podem
ter tido acesso a mesma antes do professor se pronunciar, afinal, o conhecimento tem chegado
ao mesmo instante para todos que tem acesso aos meios de comunicacdes, especialmente as
Tecnologias da Informagado e da Comunicacdo (TIC), dentre eles, a internet como recurso.

Nessa perspectiva, a internet, icone representativo do processo de globalizacdo, se
apresenta como uma 6tima ferramenta de ensino, visto que, diariamente os educandos e
professores se veem rodeados por informacdes rapidas do cotidiano encurtando espacos e
tempos. A internet € algo que alunos e professores j4 t€m contato, mas que ainda ndo €
aproveitado em abundancia ou significativamente dentro do processo de ensinagem.

Atualmente, a internet é responsavel por mediar a dindmica econdmica, pois além de
viabilizar a troca de mensagens instantaneas em curto espaco de tempo, permite que empresas
e outros setores, possam ser controladas a longas e curtas distancias. Considerando-a como
elemento facilitador da aprendizagem e de aproximacgdo, em distancia e tempo, torna-se um

importante recurso a ser adotado no ensino de Geografia.
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Dentro dessa temética (internet e ensino), o0 Governo Federal dispde de varios projetos
que buscam incentivar, formar e equipar as escolas publicas do pais para o acesso a internet.
Dentre esses programas, podemos destacar o Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(PROINFO) que desenvolve acdes com laboratérios de informdtica em muitas das escolas
publicas cadastradas no mesmo.

Durante a realizacdo dos estdgios supervisionados em duas institui¢des publicas de
ensino da cidade de Cajazeiras - PB foi possivel perceber que as mesmas dispdem de
laboratdrios de informadtica, mas que, aparentemente, os alunos e professores nao usufruem
desse espago educativo.

Nesse sentido, faz-se necessdrio aprofundar os estudos para responder a seguinte
questao de pesquisa: Como a internet € utilizada nas aulas de Geografia das escolas municipais
da cidade de Cajazeiras que trabalham com os Anos finais do Ensino Fundamental?

Esta problemdtica pode ser atribuida a auséncia de internet, a falta de formacao dos
docentes para atuarem na drea e/ou a precariedade dos espacos em que os laboratérios sao
instalados. A fim de entender de fato essa questdo, e obtermos uma resposta satisfatdria,
acreditamos ser necessario investigar a existéncia de laboratdrios de informatica nas escolas
participantes da pesquisa, € o consequente uso da internet como ferramenta colaborativa do
processo de ensinagem nas aulas de Geografia.

Como objetivo geral, definimos investigar a existéncia e as formas de uso de
laboratorios de informdtica na rede publica municipal de ensino da cidade de Cajazeiras-PB e,
a partir destas o consequente uso da internet como ferramenta colaborativa no processo de
ensinagem, nas aulas de Geografia.

Para atencdo ao referido objetivo elencamos como objetivos especificos 1- Refletir
sobre a importancia da Geografia Escolar ¢ do uso da informatica e da internet como
ferramentas colaborativas na compreensdo dos conceitos e categorias geograficas; 2-
Espacializar através de mapas as escolas envolvidas na pesquisa, verificando se as mesmas
dispoem de laboratérios de informadtica e quais as condi¢des de usos e desusos desses
laboratorios; 3- Identificar se a Secretaria de Educacdo promove a formacdo continuada pautada
no uso da internet no ambiente escolar e se os Professores de Geografia procuram utilizar a
internet como recurso metodoldgico; 4- Apresentar as distintas formas de utiliza¢io da internet
como ferramenta colaborativa no processo de ensinagem, nas aulas de Geografia.

Para compreender esses objetivos propostos, foi feito inicialmente o levantamento
bibliografico com a leitura reflexiva de livros, artigos, teses e dissertacoes, a fim de agregar um

maior conhecimento acerca do assunto estudado, e em seguida, a espacializacdo das escolas
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envolvidas na pesquisa, verificando se as mesmas dispdem de laboratérios de informatica e
quais as condic¢des de usos e desusos desses laboratdrios.

Prosseguindo, identificamos se os professores regentes nas escolas participantes
participaram de alguma atividade de formagdo continuada sobre o uso da internet no ambiente
escolar e se os mesmos procuram utilizar a internet como recurso metodoldgico. Para isso,
foram aplicados 2 (dois) modelos de questiondrios em duas instincias diferentes: professores
regentes nas institui¢des de ensino participantes da pesquisa (APENDICE A), e os gestores
destas instituicdes (APENDICE B).

Vale ressaltar que durante a elaboragdo do projeto de pesquisa, mais um modelo desse
instrumento de pesquisa (APENDICE C) foi pensando, para assim dar um maior firmamento a
esse trabalho, junto aos demais. O mesmo foi destinado a secretdria de educacdo do municipio
que, mesmo depois de constantes notificagdes, ndo colaborou com a construcdo dessa
monografia.

Embora a solicitacdo para a participagdo na pesquisa ndo tenha sido atendida,
conseguimos, a partir da participacdo dos demais questionados, alcancar os objetivos aqui
propostos. A aplicacdo dos questiondrios, teve a finalidade de perceber como esses profissionais
tratam a internet dentro do setor educacional. Os mesmos apresentaram perguntas relacionadas
ao tema, focando na perspectiva do uso da internet como recurso de ensino.

Apo6s essa fase de pesquisa em campo, construimos a sistematizacdo dos conteidos
estudados e a tabulacdo e andlise desses dados coletados para por fim, percebermos as
dificuldades e a importancia do uso da internet nas aulas de Geografia.

Com base no que ja foi apresentado até aqui, estruturamos este trabalho em trés
capitulos. O primeiro capitulo traz uma abordagem acerca do ensino a partir das multiplas
linguagens de ensino, apresentando assim, a informética e a internet com linguagens usuais do
cotidiano de professores e alunos. Destaca também as politicas publicas governamentais que
visa a inser¢do dessas linguagens no ambiente escolar, focando principalmente nas
caracteristicas e atuac¢do do Proinfo.

O segundo capitulo espacializa as escolas da rede municipal de ensino do municipio de
Cajazeiras que participaram da pesquisa, evidenciando sua infraestrutura digital a partir de suas
caracteristicas fisicas (infraestrutura dos laboratérios, acesso a internet e etc.) e humanas
(formagdo continuada dos professores e etc.). Com base nas informagdes dadas pelos
professores e gestores das respectivas escolas, esse capitulo apresenta também um diagnéstico
dos usos e desusos dos laboratérios, mostrando assim, como a internet € utilizada nas aulas de

Geografia.
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Por sua vez, o terceiro e ultimo capitulo traz consigo as atividades docentes
desenvolvidas pelos professores regentes nas institui¢des de ensino participantes a partir das
midias digitais, e em seguida, diversas possibilidades de uso dessas midias no ensino de
Geografia. Traz também duas propostas metodoldgicas de ensino para o uso da internet nas
aulas de Geografia que podem ser adaptadas de acordo com o contetido da aula em que o recurso
serd utilizado.

As consideracdes finais vém em seguida, perfazendo todo o trabalho. Expressa os
resultados da pesquisa, resultados esses que mostraram a realidade das formas de usos dos
laboratdrios de informadtica e da internet, nas escolas participantes, por parte dos profissionais
da disciplina Geografia. Apds toda a andlise dos dados coletados, percebemos que em
Cajazeiras, precisa-se de uma maior motivacao para com o uso dos recursos tecnoldgicos, visto
que, devido o uso das ferramentas tecnolégicas, mais precisamente a internet, ndo serem

abundantes, os mesmos sao deixados de lado e/ou utilizado com superficialidade.
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2. O ENSINO DE GEOGRAFIA ESCOLAR E SUA ABORDAGEM A PARTIR DA
INFORMATICA E DA INTERNET COMO FERRAMENTAS COLABORATIVAS

Trabalhar a Geografia em sala de aula é um desafio, a ser vencido, que encontramos no
cotidiano de nossas escolas. Esse desafio caracteriza-se em o ensino de Geografia ndo se tratar
apenas de expor conceitos para que os alunos decorem, e sim, permitir através do processo de
ensinagem a compreensao de saber o porqué dos fendmenos acontecerem de tal maneira e qual
a ligagdo existente entre 0s mesmos.

Estamos vivendo um tempo de intensas mudangas e transformagdes no interior do objeto
de estudo da ciéncia geografica, isto €, no espaco geografico. Mudangas no modo de viver, de
pensar e agir geram transformacdes nas formas de produzir, consumir, comunicar, conviver. A
internet € um fator preponderante nesse leque de mudangas que permeia a sociedade.

Tendo em vista a importancia da internet como linguagem de ensino, esse capitulo
aborda as distintas linguagens que permitem um diversificado processo de ensino e
aprendizagem da Geografia, procurando assim, apresentar os beneficios da internet como
recurso metodolégico. Em seguida, caracterizaremos o Proinfo como politica publica de

inclusdo digital e sua atuacao no contexto das escolas envolvidas na pesquisa.

2.1 A Geografia Escolar e as Distintas Linguagens no Ensino

Falar em Geografia nos remete a muitos caminhos desta Ciéncia e Disciplina até os dias
atuais. Dentre esses caminhos, podemos destacar o da contradicdo que encontramos em seu
significado. Mergulhando no vocabuldrio grego, percebemos que geo significa "Terra"
e grafia significa "escrita", sendo assim, a Geografia seria, conforme o significado da palavra,
a ciéncia da descrigdo da terra. Partindo de sua génese, a Geografia contradiz seu proprio objeto
de estudo.

Ao longo do tempo, o ensino de Geografia vem caminhando, na maioria dos casos,
dissociado daquilo que para ela (Geografia), € algo primordial: o Espaco. Em muitas escolas
percebe-se que a ciéncia geografica € encarada e/ou trabalhada apenas em sua fase classica e
moderna, isto €, enaltecendo apenas aquilo que € natural, e esquecendo-se do ser humano,
principal agente transformador/construtor desse espaco, alienando-o de sua prépria existéncia
e capacidade de se compreender como sujeito de transformacgdo, dotado de histdria, culturas e

outros.
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Apontado por muitos estudiosos da Geografia Escolar, e vivenciado por muitos dos
graduandos do Curso de Licenciatura em Geografia, do Centro de Formacgdo de Professores,
Campus Cajazeiras, Universidade Federal de Campina Grande, através da regéncia nas
disciplinas de Estdgio Curricular Supervisionado, a Geografia para muitos alunos se caracteriza
apenas pelos elementos fisicos que compdem o Planeta.

Diante disso, percebemos um grande problema naquilo que € trabalhado nas aulas de
Geografia. Outrora, enalteceu-se apenas o natural visto que o ser humano ainda ndo tinha
explorado toda a superficie da Terra. Atualmente, nao se fala mais em um espago apenas natural
com caracteristicas da época da Geografia Cldssica e Moderna, visto que o ser humano j4 se faz
presente em todos os recantos da Terra e neles interfere diretamente ou indiretamente.
Permanecer com essa ideia que Geografia € sinOnimo apenas de meio, € contrapor toda a base
dessa Ciéncia Humana.

No entanto, esses aspectos fisicos ndo podem ser deixados de lado. Necesséario se faz
estudar esses conceitos, principalmente quando atrelados aos aspectos humanos. Unindo
sociedade e natureza, o ensino de Geografia possibilitard uma melhor construcdo em sala de
aula, na qual os alunos poderdo perceber e entender o porqué de um espago geografico tao
fragmentado.

Esta acepcao corrobora com Mendonga (2001, p. 67) ao afirmar que a andlise ou estudo
apenas dos “fendmenos sociais esquecendo-se do espaco fisico sobre o qual eles se
desenvolvem € tdo incompleto do ponto de vista geografico, quanto analisar ou trabalhar o
quadro fisico de um lugar sem considerar as a¢des e relacdes humanas em seu contexto”.

Para alcancar a compreensdo desse atrelamento entre os aspectos fisicos e humanos da
Geografia, faz-se necessario uma andlise geografica em sala de aula. Essa andlise geografica é
norteada por pré-requisitos fundamentais que transpassam o saber geografico. Corréa (1995, p.
16) expressa esses pré-requisitos ao afirmar que a Geografia ¢ “objetivada via cinco conceitos-
chave que guardam entre si forte grau de parentesco, pois todos se referem a acdo humana
modelando a superficie terrestre: paisagem, regido, espago, lugar e territorio”.

Partindo das consideracdes de Corréa e de muitos outros autores da Geografia, a
Paisagem caracteriza-se em permitir, a partir dos sentidos, a compreensao do espaco geogréfico,
ou seja, € aquilo que podemos ver, ouvir, sentir. Por outro lado, Regido é o conjunto de dreas
com caracteristicas semelhantes, sejam elas naturais, sociais, econdmicas, politicas e etc. O
Espaco por sua vez, € o palco onde flui as relagdes homem x meio, na qual tudo se transforma.
Ja a categoria geogréfica Lugar é expressa no vivido do ser humano, onde o sentimento de

pertenga e identitdrio sao elementos definidores. O Territdrio entdo € caracterizado por limites
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e fronteiras, por dominios e relagdes de poder, sendo assim, um espago delimitado material e
imaterialmente.

Nesse contexto, para possuir um cardter geografico, os fenomenos estudados precisam
estar ligados a um desses conceitos-chave, que norteiam a ciéncia geografica, para s6 em
seguida, os fendmenos serem espacializados. A espacialidade dos fendmenos é a forma de
compreender a dindmica do espaco geografico, dinamica essa que s6 pode ser compreendida a
partir da observacdo e andlise dos fatos em multiplas escalas, variando da local para a global.
Essa espacialidade visa perceber a atuacao dos fendmenos de forma parcial, isto €, identificando
as interacdes existentes entre os meios estudados. Pensar a espacialidade como finalidade da
educagdo geogréfica é permitir o aprofundamento dos fendmenos em vista de uma andlise
espacial e temporal das coisas (ASCENCAO e VALADAO, 2014).

Propde-se assim que, na Geografia Escolar, trabalhe-se sob a otica da veracidade, de
modo que os educandos possam conhecer e perceber-se inseridos no processo de mudanga do
espaco geografico. Para isso, faz-se necessdrio aderir a uma proposta de um ensino
contextualizado do momento, isto é, um ensino que, a partir do estudo do lugar, possa-se
compreender o todo. Na@o se ha Geografia quando o contetdo € apenas aplicado, para que haja,
a Geografia precisa ser vivida e compreendida a partir do lugar. Mais do que saber a localizacdo
de algo, faz-se necessario entender o mesmo. As vivencias existentes em sala de aula, permitem
surgir conhecimentos por parte dos alunos, ja que a aula precisa ser um didlogo criativo e assim
o permitir a compreensao da dindmica espacial.

Andando nessa linha de pensamento pode-se chegar a constru¢do de mentes pensantes,
mentes criticas em sala de aula, ja que a escola, por natureza, tem esse papel de transformar
mentes, s6 que na maioria das vezes o produto final dessa transformacgdo € apenas mentes com

acumulo de conteudo, desprovidas do ser critico. Wettstein, (1998, p. 126), afirma:

[...] existe (ou deveria existir) uma preocupagdo docente pela geografia ‘preventiva’,
ou melhor ainda, prospectiva. Ndo tem nada a ver com fic¢do, porque se refere a
mudangas que esbocam tendéncias e insinuam o futuro, mas que ja estdo ocorrendo
em diversos paises ou lugares. Dito de outra maneira: somente ao ensinar ‘o mundo
tal qual ele €’ (e ndo tal qual ele foi) estamos fazendo geografia prospectiva. Contudo,
ndo € frequente que, na realidade seja ensinado assim [...].

Como citado anteriormente, um ensino de Geografia atual se da a partir do momento em
que se trabalha “o mundo tal qual ele ¢’ e ndo “o mundo tal qual ele foi” sendo assim, uma
Geografia enraizada no presente, em vista do futuro. Esse presente, sobretudo, carrega os

processos de mudangas da relagdo homem-meio que, conforme a localidade onde se ensina,



21

precisam ser trabalhados de forma contemporanea atendendo as atuais demandas da educacao.
Vale ressaltar que essas necessidades mudaram bastante com o tempo, a partir da consolidagcdo

do processo de globaliza¢do. Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 264), afirmam que:

A Geografia contemporinea tem privilegiado o saber sobre o espago geografico em
suas diferentes escalas de andlise. Enquanto disciplina escolar, deve propiciar ao aluno
a leitura e a compreensao do espago geografico como uma construcao histérico social,
fruto das relagdes estabelecidas entre sociedade e natureza.

Diante desse processo de globalizacdo, o professor precisa adequar sua préaxis aos
tempos de hoje, abrindo-se para novas ideias, para novos métodos. Essa prixis precisa ser
edificada sobre o pilar das rela¢des, levando em conta o sujeito (alunos) e 0 meio em que vivem.
Uma pratica pedagdgica que considere a subjetividade do aluno como conhecimento

2

importante, caminhando assim, para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes. E como

afirma Silva, (2015, p. 19):

Atualmente, pesquisam-se melhorias na qualidade de ensino, tanto por parte de
professores das disciplinas como por parte dos pedagogos. A partir desta concepcao,
a acdo docente tem apresentado desafios, por conta da necessidade em formarmos
sujeitos cidaddos, conscientes, criticos, éticos e criativos.

Esse ambiente globalizado que estamos inseridos, nos direcionam a um vasto conjunto
de linguagens que os permite intensificarem a nossa atuacao docente em meio ao diversificado
publico que integra o corpo escolar. Decorrentes do campo informacional, essas linguagens
emanam uma sociedade tecnoldgica altamente conectada, permitindo assim, uma ampla
interacdo com o global. (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009)

A necessidade de utilizar em sala de aula o leque de linguagens existentes, é proposto
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental. Em seus objetivos
gerais, os PCN do ensino fundamental propdem que todos os alunos matriculados nesta etapa
de ensino, possam “utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, grafica, plastica e
corporal — como meio para produzir, expressar € comunicar suas ideias, interpretar e usufruir
das produgdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e
situagcdes de comunicacdo”. Para que os alunos dominem o uso das diferentes linguagens, o
professor necessita utilizar as mesmas em sala de aula.

Grafica ou cartogréfica, impressa ou manual, digital ou artesanal, as multiplas

linguagens de ensino permitem que educadores construam aulas mais prazerosas a fim de
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envolver todos os alunos e alunas na constru¢do do conhecimento. Pontuschka, Paganelli e

Cacete (2009, p. 215) afirmam que:

as linguagens constituem recursos didaticos que necessitam ser utilizados no mundo
atual, seja na institui¢do escolar, seja em outros caminhos ou lugares, porque, por meio
delas, os horizontes do conhecimento se abrem para jovens, professores e cidadaos
que ja passaram pela escola em tempos anteriores.

Selecionadas conforme o objetivo e a temética de cada aula, as multiplas linguagens de
ensino devem fomentar uma ensinagem que ultrapasse os muros da escola, de modo que todos
os educandos se envolvam no conteudo e assemelhem a leitura desses fendmenos com o espago
vivido. Assemelhar € sindnimo de ler e representar, onde o ler se d4 através do uso dos recursos
didéticos na aula e o representar através da pratica no dia a dia, visto que, a Geografia nos
acompanha onde quer que estejamos.

Partindo desse contexto, a linguagem do professor ndo deve restringir-se apenas a um
tnico modelo no dia a dia em sala de aula, faz-se necessario adotar outras linguagens a fim de
propor a fragmentacao e recomposi¢do do conteddo estudado, para uma melhor compreensao
por parte dos alunos.

Castellar e Vilhena (2011, p.66) orientam que

nas aulas de geografia, podemos utilizar diversas propostas usando ndo apenas o
jornal, mas outros gé€neros textuais, literatura, cientifico, audiovisual, além da
linguagem cartogréfica. Ao utilizar qualquer uma dessas linguagens, propomos como
objetivo o uso de diferentes géneros textuais para estimular a capacidade leitora e
possibilitar ao aluno a competéncia de criar seus proprios textos.

Desse modo, a internet se apresenta como importante linguagem para o
desenvolvimento de uma educagcdo que acompanhe os ritmos da atual sociedade, em busca de
um pertinente processo de ensino-aprendizagem, moldado as necessidades das realidades de
hoje. Passini (2011, p. 33), afirma que, “na atualidade ¢ preciso considerar a perspectiva da
cibercultura nos trabalhos de pesquisa com acesso infinito as fontes, que ndo se organizam mais
de forma linear, mas estdo reunidas em uma sé “teia” com varios pontos de integragdo”. Diante
disso, precisamos estar sempre atualizados, visto que, os produtos de ordem tecnoldgica, a cada
dia estdo se renovando, ganhando novos atributos. Essa renovagdo € tao rdpida que as vezes
passa despercebida.

A internet se apresenta como instrumento na dindmica de ensinar e aprender Geografia.

Trazer a internet para as aulas de Geografia como ferramenta de ensino, significa mostrar aos
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alunos a nossa presenca e atuagdo no ciberespaco, em meio as ciberculturas existentes. Para

Lévy (1998, p. 17)

O termo [ciberespacgo] especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicagdo
digital, mas também o universo oceanico de informacdo que ela abriga, assim como
os seres humanos que navegam e alimentam esse universo. Quanto ao neologismo
‘cibercultura’, especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de
préticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem
juntamente com o crescimento do ciberespago.

Sendo assim, o ciberespaco apresenta-se como o ambiente de relacdo ndo s6 entre o
homem e a natureza, mas também entre os produtos e técnicas nele encontrados. E no
ciberespaco que percebemos a atuag@o da cibercultura. Sendo a mesma uma cultura onde se é
propagado o uso excessivo das técnicas, caracteriza-se entdo por permitir novas e melhores
condic¢des para o desenvolvimento do (ciber)espaco e, consequentemente do ser humano.

Acompanhar os ritmos da sociedade ndo é novidade, desde os primdrdios, a educacio
sempre se orientou via sistema de producdo operante em cada época. De inicio, antes da
Revolucao Industrial, acontecia, em suma, uma educagdo de carater familiar onde se aprendia
no dia a dia, junto ao mestre que lhes ensinavam. Com o advento da revolugdo industrial, o
modelo de producdo € substituido por um de acumulacdo e de grande consumo. Com isso a
educagdo comeca a adquirir um cardter mais grupal e formativo. Hoje, pds revolucao, nos
deparamos com um modelo de produgdo altamente tecnolégico que visa ndo s6 a quantidade,
mas também a qualidade. Nesse contexto, a educacdo também adquire novas formas, embasada
na construgio do conhecimento e na criticidade das coisas. E preciso que as escolas de hoje,

forme para a realidade de hoje, ja em vista do amanha. (TAJRA, 2012).

2.2. A Informatica e a Internet como Ferramentas Colaborativas na Aprendizagem

Professar o ensino de Geografia sob o comando das caracteristicas da época em que
estamos, professaremos de certa forma, um ensino pautado nas Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (TIC’s). As TIC’s se manifestam como um conjunto de técnicas e ferramentas
tecnoldgicas utilizadas no ambiente escolar. As mesmas permitem que professores e alunos
usufruam novas formas para as atividades de pesquisa, extensao, ensino e aprendizagem.

Dentre as TIC’s que vem a contribuir para um melhor desenvolvimento da educagao,
podemos citar a informadtica. Para Fedeli, Polloni e Peres (2010, p. 13), a informatica ¢ “o

tratamento automatico da informagao, empregando computadores eletronicos, e tendo como



24

base a informacdo resultante da evolucao do conceito de documentagdo suportada pela teoria
da informagao”. Sendo assim, a informadtica caracteriza-se por manipular, processar, armazenar
e apresentar dados e informacdes, em um ambiente virtual de modo a oferecer ao publico,
informacdes em formato digital.

Tratando-se do uso da informdtica na educacdo, nos deparamos com a informatica
educativa. Cox (2008, p. 31) define informatica educativa como “area cientifica que tem como
objeto de estudo o uso de equipamentos e procedimentos da drea de processamento de dados
no desenvolvimento das capacidades do ser humano visando a sua melhor integracdo individual
e social”. Assim sendo, a informatica educativa visa inserir os beneficios da informatica no
processo de ensino e aprendizagem, a fim de permitir a inclusdo digital para todos. Por ser uma
tecnologia educacional presente no cotidiano, o uso da informaética educativa torna-se relevante
no contexto educacional.

Com o passar do tempo e o aprimoramento das técnicas, o Meio Técnico Cientifico
Informacional (MTCI) apresentou grandes avangos em sua estrutura. Como fruto desse avanco,
considerédvel parcela da populagdo obteve acesso aos recursos mididticos, entre eles a internet,
principal viés da informdtica, a partir da qual as informacdes e os saberes sdo difundidos
concomitantemente de forma muito rdpida aproximando pessoas, distancias e tempos. Fedeli,

3

Polloni e Peres (2010, p. 211) definem internet como “uma gigantesca rede mundial de
computadores, interligados por linhas comuns de telefone, linhas de comunicagdo privadas,
cabos submarinos, canais de satélite e diversos outros meios de telecomunicagdo”.

Sendo assim, a internet tem a capacidade de interligar os quatro cantos do planeta,
permitindo assim, rdpidas comunicacdes e busca por informacdes. Transacdes bancarias no
conforto do lar, assistir filmes no periodo de lancamento sem ir ao cinema, comunicar-se com
familiares e amigos distantes geograficamente e navegar em sites de compras para adquirir
produtos, tornaram-se habitos do nosso cotidiano.

A sociedade em que vivemos caminha sob os trilhos da moderniza¢do, do conforto, do
dominio do homem sobre a natureza, da comunicagdo, sendo assim ela, uma Sociedade da
Informacdo. Para Takahashi (2000), a sociedade da informacdo € um ambiente processual que
varia conforme o tempo e o espaco, movida pela internet. Caracteriza-se por permitir em grande
velocidade, a circulacdo em massa das informacdes, alterando assim, toda a dindmica mundial,
interferindo consequentemente nas transformagdes econdmicas e socioespaciais.

Diante dos beneficios que os aparatos tecnolégicos proporcionam a tudo e a todos,
organizagdes mundiais € governos, buscam universalizar a internet para que todos possam ter

acesso a esses beneficios. Isto se d4 devido a necessidade de qualificacdo para o mercado de
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trabalho e outros, bem como para alcancar os interesses da Nova Ordem Mundial que é de

cardter capitalista. Nessa perspectiva, Takahashi (2000, p.33) afirma que:

Na maioria dos programas e propostas dos governos, a universaliza¢do do acesso aos
servigos de Internet tem sido complementada por a¢des focadas em pelo menos trés
grandes frentes: educacdo publica, informacdo para a cidadania e incentivo a
montagem de centros de servico de acesso publico a Internet.

Como afirmado anteriormente, a educagdo publica é um dos lugares privilegiados para
a inclusdo da internet no cotidiano da populagdo. Sendo ela um espago que cultiva o saber, é de
natureza um ambiente fértil para a inclusdo digital. Nessa perspectiva, explorar a internet € um
dos caminhos a se fazer para bem usufruirmos dos apetrechos da globalizacdo em sala de aula.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 262), corroboram ao afirmar que:

Se a leitura do mundo implica um processo permanente de decodificacido de
mensagens, de articulacdo/contextualizacido das informagdes, cabe a escola ensinar o
aluno a 1&-lo também por meio de outras linguagens e saber lidar com os novos
instrumentos para essa leitura. Assim, a escola constitui lugar de reflexdo acerca da
realidade, seja ela local, regional, nacional ou mundial, fornecendo instrumental capaz
de permitir ao aluno a constru¢do de uma visdo organizada e articulada do mundo.

Hoje, a internet é linguagem que une e reine a maior parte da populacio. E ela quem
media, interage, facilita e estreita lagos. Sendo ela a facilitadora do “estreitamento” do globo,
torna seu uso fundamental no ensino de Geografia. Nessa perspectiva, Tajra (2012, p. 125)

afirma que:

A internet é a midia que mais cresce em todo o mundo. A internet estd promovendo
mudangas sociais, econdmicas, educacionais e culturais. Estamos diante da Revolugdo
Digital, revolu¢@o com tantos atributos que chega a ser comparada com a Revolugdo
Industrial. Estamos diante de novos paradigmas, de novas formas de producdo, de
novos empregos, de novas formas de comunicag@o e a escola também serd atingida
por essa revolugdo bindria e digital.

Levando em consideragdo uma escola que dispde da internet via rede Wi-fi, acabaria
em suma aquela famosa frase: na proxima aula trago a resposta. Sabemos bem que, em muitos
dos casos, professores sdo surpreendidos com perguntas inesperadas por parte de seus alunos
acerca do conteudo trabalhado em sala de aula. Ao ter o acesso a internet em sala de aula, o
professor teria em maos uma grande fonte bibliografica a ser pesquisada para sanar as dividas
existentes.

Para Giordani e Tonini (2015, p. 38),
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vivenciamos um momento histérico propicio para a produgdo, autoria e
compartilhamento de materiais didéticos diversos. A tarefa de mediacdo entre o
professor, o aluno, o conteiido e suas interagdes podem ser alavancadas por tal
diversidade. Ao mesmo tempo, emerge questdes como capacidade técnica,
metodoldgica e tecnoldgica para a apropriacio e autoria desses recursos didaticos. A
sala de aula, cada vez mais, abriga alunos nativos digitais, que podem contribuir na
construcdo do conhecimento, mediado pelas TIC’s.

Portanto, ilimitada e de custo beneficio, a internet propicia a todos os seus usudrios,
praticidade e economia no desenvolvimento de suas atividades. Com diversificadas opcoes de
uso, a mesma permite que professores e alunos intensifiquem e aprofundem suas pesquisas no
ambiente escolar visto que, infinidade de produgdes dos mais diversos e importantes
pesquisadores, estdo nela contidos.

Partindo da fun¢do da Geografia Escolar, isto é, de possibilitar a compreensdao do
mundo, a internet serve de suporte para os diversos contetddos a serem trabalhados nas aulas de
Geografia. Através da mesma, € possivel explorar o site do IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas) e pesquisar por dados como por exemplo o crescimento populacional
de uma cidade, a fim de identificar o que levou a esse crescimento. Através da ferramenta
GOOGLE MAPS, também disponivel na internet, € possivel conhecer e analisar varios pontos
discutidos na disciplina de Geografia, como por exemplo o fendmeno da Metropolizacdo. Esses
e outros exemplos, que serdo aprofundados e/ou apresentados no ultimo capitulo, ajudam-nos
a compreender o qudo significante € trabalhar o uso da internet no ensino de Geografia.

Apontando o lugar da internet dentro do espaco escolar, Tajra (2012, p. 136) afirma que:

Utilizar a internet como meio de pesquisa ndo significa excluir as demais midias,
sejam impressas ou audiovisuais. E importante que a escola continue sempre
utilizando o livro, as revistas, os jornais, os videos, a televisdo, o rddio e os demais
meios como fonte de pesquisa. Cada um desses meios tem seu papel na busca de novas
informacdes e referéncias bibliograficas. O que se pretende com a internet € ampliar
e estimular as possibilidades para a realizacdo de pesquisas.

Quando disponiveis no ambiente escolar, o professor deve utilizar os recursos
tecnoldgicos como, por exemplo, o Projetor e o proprio Laboratério de Informatica, a fim de
possibilitar uma reflexdo acerca dos conhecimentos geogréficos, por parte dos alunos. Vale
evidenciar que cada metodologia de ensino tem sua eficdcia conforme as caracteristicas fisico-
humanas do ambiente em que se trabalha, ou seja, enquanto o “novo” possa ser ideal para se
trabalhar em uma turma, em outra o método necessdrio possa ser diferente, um mais “antigo”.

Nesse contexto, Passini (2011, p. 125) aborda que:
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Niao obstante, temos que ter consciéncia de que esses recursos nao garantem,
isoladamente, a dinamizagao da aula, pois a tecnologia deve ser utilizada como meio.
Corremos o risco de tornar uma aula com video, TV, internet, quadro-negro ou
projetor de multimidia igualmente univoca e improdutiva. E necessério, portanto, que
haja uma interacdo entre sujeitos e objeto do conhecimento: professor, aluno e
contetdo.

Ainda nesse quadro do saber lidar com a internet em sala de aula, Cox (2008, p. 32)
alega que “a insercdo dos computadores nas salas de aula nada pode garantir se os agentes
educacionais ndo souberem explorar os seus recursos, que podem ser tao dteis para a execucao
de suas atividades profissionais”. Sendo assim, cabe a professores e demais membros do corpo
escolar, aprofundar-se no assunto a fim de garantir um bom desempenho dessas técnicas nas
salas de aula.

Usufruida de forma adequada, a internet tende a colaborar bastante no desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem das escolas, ocasionando mudangas no cendrio
educacional. Essas mudangas apresentam-se em diversas formas, onde dentre elas podemos
destacar a Transdisciplinaridade, que na internet encontra terreno fértil para se desenvolver.
Segundo Silva (2015, p. 86), transdisciplinaridade “[...] quer dizer aquilo que se encontra entre,
através e além das disciplinas, ou seja, nds, os seres, que ndo podemos ser partidos, nem

compreendidos aos pedagos”.

2.3 O Programa Nacional de Tecnologia Educacional (ProInfo) como Politica Piblica de

Inclusao Digital

Pensar o papel do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) na educacao
brasileira, requer-nos revisitar o passado para analisar e entender como e com que finalidade
ele chegou nas escolas publicas do nosso pais. Para isso, precisamos mergulhar um pouco nas
histérias da Politica Nacional de Informatica (PNI) e das Politicas Publicas de Informaética
Educativa no Brasil.

Por volta da dltima década de 70 a informética comeca a ganhar vigor em solo brasileiro
através da Marinha que desenvolveu um microcomputador para auxiliar no controle e execugao
de suas atividades. Com a expansdo da informética no Brasil e no mundo e com um olhar
atencioso acerca dos beneficios, principalmente econdémicos, que a mesma poderia trazer, o
governo brasileiro assume os comandos através do Ministério do Planejamento e fecha as portas
para o capital externo, incentivando assim no pais, o desenvolvimento industrial no ambito

tecnoldgico.
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Para melhor articular os trabalhos no pais, o Congresso Nacional aprova em 1984, a Lei
N°7.232 que versa sobre a PNI. Com validade de oito anos a partir de sua publicacao, a lei teve
por objetivo fomentar o desenvolvimento da inddstria de informdtica no pais, de modo que,
nesse periodo a mesma pudesse se fortalecer para em seguida competir com o mercado externo.

Entre as idas e voltas tomadas pelo governo a fim de garantir lugar no mercado
internacional, chega um momento em que falta mao de obra qualificada para trabalhar na area
da informética. Diante dessa situagdo que pde em risco toda a economia do pais, o governo
encontra no sistema educacional uma luz para a situac¢do enfrentada. O primeiro passo dado foi
em 1980 quando, a Secretaria Especial de Informdtica (SEI) cria a Comissdao Especial de
Educacdo com o objetivo de pensar caminhos, normas e diretrizes para a insercao da
informadtica no ambiente escolar. “Diante dessa problematica caberia ndo s6 ao ensino superior,
mas também ao ensino fundamental e médio contribuir de forma definitiva para a formacao de
recursos humanos que garantissem o lugar do Brasil como um pais capaz de desenvolver e
utilizar a principal tecnologia produzida no século XX. (OLIVEIRA, 2012 p. 27)

Eventos voltados para a temdtica comecam a surgir, novas comissoes para difundir a
tematica sdo criadas, mas é em 1983 que surgiu a primeira agdo concreta para o uso da
informadtica nas escolas: Projeto Educom — Educacdo com Computadores.

O Ministério da Educacgdo e Cultura (MEC) caracteriza o Projeto Educom como sendo

um experimento de natureza intersetorial de cardter essencialmente educacional, onde
cada entidade publica federal participa, ndo apenas custeando parte dos recursos
estimados, mas também acompanhando o seu planejamento, a sua execugdo e
avaliacdo, de acordo com a sua vocacdo institucional, conjugando esforgos para
garantia de maior impacto dos objetos pretendidos. (FUNTEVE: 1985, p. 11-12).

Como o préprio nome ja diz, essa politica publica educacional teve por objetivo
fomentar o desenvolvimento da pesquisa na drea a partir dos centros piloto instalados em
universidades federais selecionadas, e em seguida levar computadores para as escolas ptblicas
do paifs. As universidades selecionadas foram a UFRJ, a UFMG, a UFPE, a UFRG e a
UNICAMP, que cada qual com sua linha de acdo, desenvolveram projetos no contexto
educacional: uns voltados para a instalacdo de equipamentos nas escolas, outros pensando
softwares para inovar o processo de ensinagem, e outros para a avaliacdo acerca do uso dos
computadores no ambiente escolar.

O programa chegou ao fim, mas a partir do seu desenvolvimento e expansao, surgiram
vdrias iniciativas educacionais para o uso da informatica no ambiente escolar. Dentre essas

iniciativas, surge em 1995 o Programa Nacional de Informatica na Educacdo (Proinfo), que


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%207.232-1984?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%207.232-1984?OpenDocument
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diante de sua importancia e atuacio, ainda permanece ativo nos dias atuais. Segundo o MEC

(1997),

O Programa Nacional de Informética na Educag¢ao, ora proposto pelo MEC, pretende
iniciar o processo de universaliza¢do do uso de tecnologia de ponta no sistema puiblico
de ensino. A garantia de otimizacdo dos vultosos recursos publicos nele investidos,
reside, em primeiro lugar, na énfase dada a capacitacdo de recursos humanos, que
precede a instala¢do de equipamentos e responde por 46% do custo total do programa.

Assim sendo, o Proinfo caracteriza-se por incorporar no ambiente escolar, as tecnologias
de informatica, numa perspectiva de formar, equipar e incluir. O Formar se da a partir de cursos
presenciais e/ou a distancia para que os educadores se capacitem cada vez mais para o uso das
tecnologias em sala como também para entenderem a importancia das mesmas no dia a dia das
escolas. O Equipar se d4 a partir da instalagdo de laboratdrios de informatica e de Nicleos de
Tecnologia Educacional (NTE). Por sua vez, o incluir denota a sensagdo de preocupagdo para
com todos os educandos de modo que ndo haja exclusdo digital no ambiente escolar, oferecendo
assim, suporte para todos os alunos.

Justificando a criagdo do programa, o MEC (1997, p.3) afirma que

E preciso diminuir a lacuna existente entre a cultura escolar e 0 mundo ao seu redor,
aproximar a escola da vida, expandindo-a em dire¢cdo & comunidade e tornando-a
facilitadora das interacdes entre os atores humanos, bioldgicos e técnicos. Esse novo
meio ecoldgico é composto pelas mentes humanas e as redes técnicas de
armazenamento, transformacao, producdo e transmissdo de informagdes. Para a
criacdo dessa nova ecologia é importante que o professor encare os elementos do
contexto em que vive o aluno e as incorpore no cotidiano da escola, criando, assim,
um novo ambiente semelhante a vida, ao que o aprendiz encontrard nas atividades
sociais, nos servicos e nas organizagdes.

Nessa perspectiva, o Proinfo visa propiciar o uso didatico-pedagdgico dos computadores
nas escolas da educacdo bdésica, envolvendo assim, professores e alunos na constru¢do do
conhecimento via tecnologia. Vale ressaltar que a criagdo do programa ultrapassa essa
caracteristica de instruir professores e alunos para o uso em sala de aula e/ou desenvolver a
capacidade intelectual de ambos. Nas entrelinhas do programa percebemos que o mesmo visa
também uma educagdo tecnicista, visando mao de obra para o mercado de trabalho. Nas
diretrizes do programa, o proprio MEC (1997, p. 2) apresenta essa segunda caracteristica do

programa ao dizer que:
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Especialistas afirmam que a maioria dos empregos que existirdo nos proximos dez
anos ainda ndo existem hoje, porque o conhecimento especializado estd tendo uma
vida média cada vez menor e serd, muito provavelmente, substituido ou
complementado por outro a curto e médio prazos. Isto faz crescer a importancia da
capacitacdo de recursos humanos, porque os individuos ndo devem ser formados
apenas uma vez durante sua vida profissional: novas qualifica¢des em fun¢do de novas
necessidades impdem constantes aperfeicoamentos.

Participa da dindmica de manutencio do Programa, todas as instancias governamentais,
onde, Governo Federal responsabiliza-se em disponibilizar o laboratério de informética
(computadores, projetores e etc.) e os Governos municipais, estaduais ou o Distrito Federal (de
acordo com a administracdo de cada escola) responsabilizam-se de preparar a infraestrutura
(sala, bancadas e etc.) para acolher o laboratério. Quanto a formacao dos professores, a mesma
€ promovida por todas as instincias, onde na maioria dos casos, as instancias menores (Estado,
Municipio e Distrito Federal) oferecem de forma presencial (comumente nos NTE) e a instancia
maior (Federal) de forma virtual através, por exemplo, da plataforma e-Proinfo.

O e-Proinfo, ¢ o Ambiente Colaborativo de Aprendizagem do Proinfo, “que permite a
concepcdo, administracdo e desenvolvimento de diversos tipos de agdes, como cursos a
distancia, complemento a cursos presenciais, projetos de pesquisa, projetos colaborativos e
diversas outras formas de apoio a distdncia e ao processo ensino-aprendizagem” (BRASIL,
MEC, 2018). Por ser virtual, o mesmo possibilita uma gama de servigos e com certificacao,
permitindo assim que os professores, principalmente da educacio bdésica, atribuam em seus
curriculos, mais valores e conhecimentos.

Os NTE por sua vez, sdo pontos de apoio responsaveis por auxiliar o desenvolvimento
do Proinfo nas escolas que participam do programa. Por atender nao apenas as necessidades de
uma Unica escola e/ou cidade, os mesmos sdo instalados em locais centrais e ja construidos, a
exemplo de Universidades, Institutos Federais, e/ou escolas ja avancadas no uso da informatica

educativa. Para atender tal demanda,

Os Nicleos dispordo de uma equipe composta de educadores e especialistas em
informdtica e telecomunicacdes e serdo dotados de sistemas de informadtica
adequados. Terao, também, um papel de destaque no processo de formagdo da Rede
Nacional de Informdtica na Educac¢do, atuando como concentradores de
comunicagdes para interligar as escolas a eles vinculadas a pontos de presenga da
INTERNET e da Rede Nacional de Pesquisa - RNP. Desta forma, poderdo ser obtidas
economias substanciais de escala nos custos de telecomunicagdes do Programa.

A Paraiba € contemplada com quatro NTE que juntos abrangem toda a extensdo

territorial do estado. Localizados nas cidades de Jodo Pessoa, Campina Grande, Patos e
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Cajazeiras, cada um desses atende a demanda de duas ou mais Gerencia Regional de Ensino
(GRE) do estado, abarcando assim, um grande nimero escolas. O NTE de Cajazeiras por
exemplo, abrange além da gerencia local (9* GRE), as gerencias de Sousa (10° GRE) e Catolé
do Rocha (8°GRE). Andrade, Paiva e Carolino (2010, p. 4), nos orientam acerca da chegada do

NTE na Paraiba ao afirmarem que

Antes de serem criados os NTE na Paraiba foi ofertado, mediante processo seletivo,
um curso de Especializacdo em Novas Tecnologias Educacionais a um grupo de
professores de Jodo Pessoa e de Campina Grande, de acordo com as exigéncias do
MEC. Uma das condigdes para integrar os NTE é que o membro do magistério piblico
possua curso de Especializagdo em Informatica Educativa, com duracdo minima de
360 horas, ministrado por instituicdo de ensino superior. Assim sendo, a parceira no
nosso estado foi com a Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Ap6s a conclusdo
da especializacdo, os professores voltaram as suas respectivas escolas apenas para se
despedirem dos colegas, pois, em 30 de setembro de 1998, a SEEC/PB inaugurou seu
primeiro Nicleo de Tecnologia Educacional (NTE-1) com sede em Jodo Pessoa. Esses
professores da primeira turma do curso de Especializagdo em Informdtica na
Educacdo iniciaram suas atividades como multiplicadores, ou seja, passaram a
capacitar professores de varias escolas estaduais na base tecnolégica do Prolnfo, no
laboratério de informatica do NTE, oferecendo cursos de iniciacdo ao uso do
computador no nivel técnico-pedagégico.

Nos primeiros anos de atuagcdo do NTE, a Paraiba possuia um nimero bem reduzido de
escolas, e dessas nem todas gozavam de laboratérios de informadtica e/ou acesso a internet,
permitindo assim que os Nucleos atendessem a todas as instituicdes de ensino que
necessitassem de auxilio no ambito das TIC’s. Hoje a realidade ¢ diferente. A maioria das
escolas, sejam elas municipais ou estaduais, estdo equipadas com laboratérios de informética e
com acesso a internet, inclusive via Wi-fi.

Nessa perspectiva, os NTE reduziram seu alcance e passaram a atender apenas a rede
estadual de ensino, e as escolas municipais ficaram sob responsabilidade do Nucleo de
Tecnologia Municipal (NTM), nicleo este que nem toda secretaria municipal de educagdo
implantou. Assim como muitos municipios, Cajazeiras nao dispde do NTE, deixando assim, as
escolas desassistidas dos beneficios ofertados pelo nticleo.

Vale ressaltar que a caracteristica de formar sé foi incluida a partir da nova reformulacao
do Proinfo, onde o programa passou a se chamar Proinfo Integrado. O termo integrado foi
acrescentado justamente pelo fato do programa ter assumido também a missdo de capacitar os
educadores, ou seja, além de equipar as escolas e incluir a comunidade na dinamica digital, o
programa passou a disponibilizar de formag¢des EAD. Conforme o site do MEC (Brasil, 2018)

caracteriza essa mudanga no termo ao afirmar que
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O Prolnfo Integrado ¢ um programa de formacdo voltada para o uso didatico-
pedagdgico das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) no cotidiano
escolar, articulado a distribuicao dos equipamentos tecnoldgicos nas escolas e a oferta
de contetidos e recursos multimidia e digitais oferecidos pelo Portal do Professor,
pela TV Escola e DVD Escola, pelo Dominio Publico e pelo Banco Internacional de
Objetos Educacionais. (grifo meu)

Diante do que foi apresentado até aqui, veremos agora as caracteristicas gerais da rede
municipal de educacio a partir da atuagdo do Proinfo como colaborador da inclusdo digital nas

escolas publicas.
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3. AESPACIALIZACAO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CAJAZEIRAS - PB
E SUA INFRAESTRUTURA DIGITAL A PARTIR DO PROINFO

Localizado na Regido Geogrifica Intermedidria de Sousa-Cajazeiras, o municipio de
Cajazeiras apresenta, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), uma
populacdo estimada de 62.187 habitantes, ocupando assim uma posi¢do importante, a nivel de
estado, sendo o 7° mais populoso entre os 223 municipios existentes. Destaque no cenario
regional, Cajazeiras atrai diariamente milhares de pessoas da regido que se direcionam a cidade
em busca dos servigos por ela prestados. Um dos setores que mais se destacam na cidade € o

campo educacional, principalmente o de nivel superior.

Figura 1. Mapa de localiza¢do do municipio de Cajazeiras-PB
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Ser destaque no setor educacional € caracteristica do municipio de Cajazeiras desde as
suas origens, visto que, foi o setor educacional que impulsionou o surgimento da cidade. Ainda
enquanto zona rural, o Padre Inécio de Sousa Rolim, considerado como o fundador da cidade,

instala na serraria da familia uma escola que aos poucos foi atraindo pessoas de todo o Nordeste,
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a exemplo de pessoas ilustres no cenario mundial, como o Padre Cicero Romao Batista, vindo
do Crato no Ceard e o primeiro cardeal da América Latina, Joaquim Arcoverde de Albuquerque
Cavalcante, mais conhecido como Cardeal Arcoverde, este vindo do povoado Olho d’Agua,
atual municipio de Arcoverde no estado de Pernambuco. Nessa perspectiva, Cajazeiras foi
nomeada de “A terra que ensinou a Paraiba a ler”, justamente pelo fato de ter sido o berco
educacional da Paraiba. (CAJAZEIRAS, 2018)

Dessa forma, esse capitulo visa apresentar a dindmica educacional, a partir do Proinfo,
das nove escolas publicas municipais da cidade de Cajazeiras que no ano de 2017 trabalharam
com os anos finais do Fundamental. Essa dindmica corresponde a infraestrutura dos laboratérios
de informética encontrados nessas escolas, considerando as suas condi¢des de funcionamento,
suas formas de usos e desusos, bem como a base tedrico-metodoldgica, acerca das TIC’s, dos

profissionais de Geografia que desenvolveram seu trabalho nas respectivas escolas.

3.1 A Espacializacao da Infraestrutura Escolar da Rede de Ensino em Cajazeiras a partir

do Prolnfo

Gerenciadas pela Secretaria Municipal de Educacio (Seduc), a rede municipal de ensino
de Cajazeiras € constituida atualmente por 28 (vinte e oito) instituicdes publicas de ensino,
espalhadas por todo o territério municipal. Destas, 15 (quinze) estdo localizadas no nicleo
urbano do municipio, onde, apenas 9 (nove), trabalham com os anos finais do fundamental,
sobre as quais nos debrugamos durante a pesquisa, em funcdo de nos atermos as questoes
relacionadas ao ensino de Geografia.

Estas nove escolas estdo espacializadas por toda a malha urbana da cidade, abrangendo
assim, a partir dos servigos prestados, toda sua extensao territorial. Localizadas nas zonas norte,
sul, leste e oeste da cidade, as mesmas atendem boa parte dos alunos do municipio, matriculados
nos anos finais do fundamental. A figura 2, espacializa as escolas participantes da pesquisa no
nucleo urbano de Cajazeiras.

Muitas dessas instituicdes foram contempladas, a partir da parceria da secretaria de
educagdo do municipio e do Programa Nacional de Tecnologia Educacional, com laboratérios
de informatica para o uso pedagdgico no ambiente escolar a fim de melhorar a qualidade e as
formas do ensino no municipio. Vale ressaltar que, em Cajazeiras, escolas do campo e da cidade

foram beneficiadas com o programa, e dentre as contempladas com o programa, estdo as nove



Figura 2. Espacializacdo das escolas participantes da pesquisa
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que participaram da pesquisa. Na tabela a seguir, podemos observar as principais caracteristicas

dos laboratérios das respectivas escolas.

Tabela 1. Infraestrutura dos laboratérios de informatica

INFRAESTRUTURA DAS ESCOLAS PARTICIPANTES DA PESQUISA A PARTIR DO PROINFO
ESCOLA | Possui Tem acesso | Quantos E Todos A condicdo do
laboratorio? | a internet? | computadores? | suficiente? | funcionam? | laboratdrio?
A Sim Sim 10 Nio Sim Boa
B Sim Sim 10 Nio Niao Ruim
C Sim Sim 17 Nio Niao Boa
D Sim Sim 09 Nao Sim Boa
E Sim Sim 12 Nao Nao Regular
F Sim Sim 20 Sim - Excelente
G Sim Sim 10 Nao Sim Boa
H Sim Sim 14 Nio - Boa
1 Sim Sim 20 Nao - Regular

(FONTE: Organizado pelo autor. Pesquisa direta realizada com 9 escolas, 2017)

Estes laboratorios foram instalados nessa década, possuindo assim, entre 2 € 10 anos de
funcionamento nas respectivas escolas. Cada laboratério apresenta situacdes diferentes de
funcionamento, situacdes estas decorrentes da infraestrutura do local, das condi¢cdes dos
equipamentos disponibilizados, e da disponibilidade dos professores para com o seu uso.

Como ja mencionado no capitulo anterior, a estrutura fisica (sala, instalagcdo elétrica e
etc.) que acomoda o laboratério (computadores, impressoras e etc.) é de responsabilidade do
governo que administra a escola, nesse caso, a Seduc. Assim sendo, a estrutura fisica encontrada
nas escolas apresenta uma variagdo. No contexto de dimensdo e acomodacgdo, apenas 1/3 das
salas sdo espagosas, com isso, percebemos que na maioria das escolas os laboratérios foram
instalados em ambientes ndo convenientes, isto €, em salas planejadas para outros servigos, a
exemplo de um almoxarifado, e ndo para um laboratoério.

Quando perguntado aos gestores das instituicdes participantes sobre o mobilidrio dos
laboratdrios, percebemos que sete dos nove laboratdrios apresentam boas condi¢gdes para uso,
e o restante, uma qualidade regular. Essas condi¢bes sdo referentes ao estado em que se
encontram os hardwares como os computadores, dispositivos e impressoras € o mobilidrio em
si, como as bancadas, itens de climatizacdo e cadeiras.

Sabemos bem que, para a mobilia do laboratério possuir um bom estado e grande
durabilidade, os mesmos precisam de constantes manutencdes. O grafico a seguir apresenta o

rodizio de manuten¢do que os laboratdrios das escolas recebem.
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Figura 3. Frequéncia da manutencdo dos laboratérios de informédtica

DE ACORDO COM A MENSALMENTE QUINZENALMENTE ANUALMENTE
NECESSIDADE

(FONTE: Organizado pelo autor. Pesquisa direta realizada com 9 escolas, 2017)

Indagados sobre esta manutengdo, os gestores afirmam que por ndo possuirem um
técnico por escola, e sim um grupo para atender toda a demanda da rede municipal, a
manuten¢do dos computadores € feita sob solicitacdo, ou seja, quando algum problema for
detectado, a gestdo da escola deve procurar os servidores a quem compete o Servigo.

Decorrente da falta de monitores no laboratério de informética, professores e gestores
afirmaram que em muitos dos casos, os servigcos sdo feitos por outros funciondrios que tem
habilidades no assunto, comumente o porteiro da escola. Estes servigos realizados por outros
funciondrios da escola, a quem o servico ndo compete, sdo do tipo ligar os computadores,
verificar o sinal da internet, utilizar os softwares para digitar e/ou apresentar algo. Problemas
do tipo formatacao e limpeza dos computadores, sdo direcionados para os técnicos da Seduc.

Acerca da organizacdo dos laboratérios, foi constatado que nem todos oferecem
condig¢des para o desenvolvimento de aulas, onde cada modo de organizar possui seus pontos
positivos e negativos. Sete laboratdrios, apresentam um formato circundante, isto é, um formato
em que os computadores estdo disponiveis ao redor da sala e o centro da mesma fica vazio.
Devido o centro apresentar-se vazio, esse modelo permite o desenvolvimento de aulas
interativas com a circulaciao de alunos e professores por esse ambiente. Por sua vez, dificulta
na realizacdo de aulas expositivas e dialogadas, pois todos os alunos encontram-se de costas
uns para os outros. Nesse sentido, os alunos ficariam em situacdo de desconforto para

acompanhar a fala do professor e as atividades no computador.
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1 (um) dos dois laboratdrios restantes apresenta um formato do tipo circular e central,
onde os computadores estdo dispostos nas laterais e no centro e no centro da sala, formando
assim quatro fileiras, duas no centro e duas nas laterais. Esse modelo de organiza¢do permite
um maior aproveitamento do espaco disponivel e dificulta, por outro lado a realizacao de aulas
interativas. Nao € o ideal, mas permite a realizacdo de aulas expositivas sem tanto desconforto
por parte dos alunos.

Por fim, o outro apresenta um formato de fileiras, estilo sala de aula, onde as bancadas
estdo organizadas por filas, permitindo assim, uma melhor visibilidade do professor. Assim
sendo, 0 mesmo permite a realizacdo de aulas expositivas onde os alunos poderdao melhor
acompanhar as atividades nos computadores e as orientagdes do professor, pois, tanto os
computadores quanto o professor estardo a sua frente. Como ponto negativo, permite a nao
interatividade e circulacio entre os presentes no ambiente.

Diante dessas formas de organizacio, percebemos que cada modelo tem suas proprias
caracteristicas que contribui de alguma forma para a realizac¢do das atividades pedagdgicas no
laboratdrio de informatica. Sendo assim, o professor ao utilizar o laboratdrio para a realizacao
das aulas, deve, em seu planejamento, pensar a melhor forma de uso desse ambiente

educacional.

3.2 A Formacao Continuada de Professore de Geografia no Municipio de Cajazeiras-PB

e sua Relacao com as Metodologias Digitais no Ensino

Planejar o uso do laboratério como ambiente de constru¢do do conhecimento geografico
no decorrer do ano letivo, € uma tarefa laboriosa. Para isso os professores precisam estar
atualizados e motivados com a pratica da temdtica tecnoldgica em sala de aula. Essa motivacao
deve ser iniciada durante o periodo da Formagio Docente. E 14 onde os professores constroem
sua base pedagdgica.

Na formacao de professores precisa ser levado em conta, toda a dinAmica que resulta na
complexa escola. Os cursos de licenciaturas ndo se podem resumir a instruir futuros professores
no dominio de conceitos. A formacdo de professores ultrapassa esses limites. Nao se pode
concluir a graduag@o em qualquer licenciatura com a mentalidade de que basta saber do suporte
tedrico da disciplina que pode ensinar. O suporte tedrico € muitissimo importante, mas aliado
a ele, o professor em formacdo deve aprender que a desmotivacio e a resisténcia dos alunos,
por exemplo, serdo empecilhos, a serem vencidos, no decorrer de sua vida profissional.

(PERRENOUD, 2002).
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Percebe-se ai que o processo de formacdo é de suma importancia para o desenvolver
profissional do professor na sala de aula. Ao “formar” o professor, o curriculo da graduacao
deve permitir a vivéncia do cotidiano do professor ja formado. Nessa perspectiva, Perrenoud

(2002, p.22) consolida esse contexto formativo ao reiterar que

A formagdo dos professores deveria ser orientada para uma aprendizagem por
problemas para que os estudantes se confrontassem com a experiéncia da sala de aula
e trabalhassem a partir de suas observacdes, surpresas, sucessos e fracassos, medos e
alegrias, bem como de suas dificuldades para controlar os processos de aprendizagem
e as dindmicas de grupos ou os comportamentos de alguns alunos.

No processo formativo, as mudangas que acontecem no seio da sociedade, também
devem serem incluidas. As atuais mudancas que vivenciamos em nosso cotidiano, sdo frutos
do progresso cientifico que € oriundo do conhecimento humano onde, a partir das mesmas, o
ser humano reinventa e reconstroi o espaco geografico. Esse cerne de mudangas € perceptivel
na rede mundial de comunica¢@o e informacdes, em que tudo e todos estdo conectados a um
curto espacgo de tempo. Perceptivel aos olhos de todos, essas mudangas consequentemente sao
refletidas no ambiente escolar.

Nessa perspectiva, Santos (1998, p. 121) orienta-nos que,

Para ter eficdcia, o processo de aprendizagem deve, em primeiro lugar, partir da
consciéncia da época em que vivemos. Isso significa saber o que o mundo € e como
ele se define e funciona, de modo a reconhecer o lugar de cada pais no conjunto do
planeta e o de cada pessoa no conjunto da sociedade humana. E desse modo que se
podem formar cidaddos conscientes, capazes de atuar no presente e de ajudar a
construir o futuro.

Usando a “consciéncia da época em que vivemos” como nos diz Milton Santos, a
educagdo geografica ndo podera fugir das TIC’s, visto que, sdo elas os motores que movem a
nossa atual sociedade que, de industrial, passa a ser informacional. Com isso, surge a
necessidade de adequar, ao ritmo dessas mudancas, a formagao dos profissionais que atuam nas
escolas, para assim permitir uma educagdo cidada, uma educacio geografica.

No pardgrafo 2 do Art. 57 do Parecer CNE/CEB n° 7/2010 que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica, o Conselho Nacional de Educagao
estabelece que a formacao de professores, inicial ou continuada, deve “compreender, interpretar
e aplicar a linguagem e os instrumentos produzidos ao longo da evolucdo tecnoldgica,

econOmica e organizativa” (BRASIL, 2010).
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Andando por esse caminho, a formacdo de professores deve ser um processo continuo
e de reestruturacdo onde, a cada instante haja renovacdo, afinal, sempre seremos aprendizes. O
bom professor é aquele que reinventa e renova suas competéncias de ensinar. “A construcao e
a reconstru¢do de competéncias no trabalho, por parte dos professores, sdo exigéncias que
pesam sobre seus ombros, pois € preciso estar qualificado para as mudancas, que sdo elementos
estratégicos na composicdo do mosaico da nova profissionalidade docente.” (FIDALGO;
OLIVEIRA; FIDALGO, 2009 p. 136)

Verdade € que, o periodo de graduagdo ndo possibilita um contato com tudo que evolve
a profissdo do professor. A formacao € processual, por isso precisamos, mesmo apds concluir
a graduagdo, adquirir novos conhecimentos que movimentam constantemente o setor
educacional. A aquisi¢ao desses novos conhecimentos se d4 a partir das formacdes continuadas.

De miudltiplas formas, as formagdes continuadas sdo toda e qualquer forma de
atualizacdo/renovacdo da pratica docente. Costumeiramente, os professores das institui¢des
publicas de ensino participam de formag¢des continuadas ofertadas pelas secretarias de educagao
das instancias governamentais que administram as escolas. Indagados sobre a participa¢do em
formagdes continuadas acerca do uso das TIC’s no ambiente escolar, os professores

questionados apresentaram a seguinte situacao:

Figura 4. Participacdo dos professores nas formagdes continuadas

HSim

m Nao

(FONTE: Organizado pelo autor. Pesquisa direta realizada com 9 escolas, 2017)

Em Cajazeiras, a formacdo continuada acontece de multiplas formas, isto é, hora

promovida pela Seduc, hora promovida pela prépria instituicdo de ensino. Percebe-se, a partir



41

do gréfico a pouca quantidade de professores que, em algum momento, participaram de
capacitagdes no ambito das TIC’s. Essa situacao responde, na maioria dos casos, ao que ja foi
abordado aqui: professores pouco usufruem da internet em sala de aula. Sem capacitagdes e
orientagdes, os professores ficam incapacitados de inserir a internet no cotidiano escolar. E a
formagdo continuada que motiva os professores no uso das tecnologias educacionais.

Nessa perspectiva, os professores foram questionados sobre a aptidao em utilizar o
laboratério de informética como ambiente de ensinagem da Geografia a fim de percebermos a

importancia da formagao continuada. O resultado pode ser visto no gréfico a seguir.

Figura 5. Professores aptos a utilizar o laboratdrio de informética

B Sim

m Nao

(FONTE: Organizado pelo autor. Pesquisa direta realizada com 9 escolas, 2017)

Como mostrado anteriormente, 2/3 dos professores nao se consideram aptos a conduzir
aulas de geografia no laboratorio de informdtica. 2/3 também € o numero de professores que
nao buscaram e/ou ndo tiveram a oportunidade de capacitar-se no uso dos recursos tecnolégicos
em sala de aula. Coincidéncia ou ndo, a formacdo continuada muito interfere nesse contexto.
Partindo do pressuposto que as tecnologias sempre se renovam, necessario €, as formacoes
continuadas sempre se renovarem. Todos os professores da educaciao bésica necessitam deste
aperfeicoamento constante, para assim renovar e dar mais vigor a sua préaxis pedagdgica.

Vale salientar que a formagdo continuada também € responsabilidade do préprio

professor. Através das plataformas online como o e-Proinfo, e de eventos na regido promovidos

por outras instancias, o professor da escola publica pode aperfeicoar seu curriculo. Cajazeiras
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¢ uma 6tima cidade para essa questdao. Ao oferecer diversos cursos de licenciaturas, dentre eles
o de Geografia, frequentemente acontecem encontros formativos no campus da UFCG. De
grande valia e aberto aos professores da rede publica de ensino, esses eventos pouco recebem

a presenga dos profissionais da educagdo que atuam na cidade.

3.3 Formas de Usos e os Desusos dos Laboratorios de Informatica e da Internet nas

Escolas Municipais da Cidade de Cajazeiras-PB

A participag@o ou ndo dos professores nas formacdes continuadas sobre o uso das TIC’s
no processo de ensinagem, reflete nos usos e desusos dos laboratérios de informética das
escolas onde os mesmos trabalham. Ao participar, a formacdo desperta nos formandos o
interesse em propagar e usufruir das TIC’s. Por outro lado, o professor mesmo sem ter
participado da formacdo, pode sentir-se motivado a utilizar o laboratério. A tabela a seguir,
apresenta caracteristicas importantes dos professores regentes nas instituicoes de ensino

participantes.

Tabela 2. Caracteristicas gerais dos professores

CARACTERISTICAS GERAIS DOS PROFESSORES PARTICIPANTES
PROFESSOR | Faz uso do | Tem acesso | Utilizas o | A
computador | a internet | laboratério? | frequéncia
em casa? em casa? desse uso?
A Sim Sim Nio -
B Sim Sim Sim As vezes
C Sim Sim Sim Raro
D Sim Sim Nio -
E Sim Sim Nio -
F Sim Sim Nio -
G Nio Nio Nio -
H Sim Sim Sim Frequente
| Sim Sim Nio Nio

(FONTE: Organizado pelo autor. Pesquisa direta realizada com 9 escolas, 2017)

Essas caracteristicas também sao responsaveis por influenciar no uso dos laboratérios.
Professores que possuem uma maior pratica e que convivem diariamente com a internet, tem
maiores chances de desenvolverem atividades nesse ambiente de aprendizagem. Como pode
ser visto na tabela, apenas um dos professores ndo tem contato direto com a internet e junto

com mais cinco, nao fazem o uso do laboratério.
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Considerando o que vem sendo abordado desde o inicio, essa situagcdo torna-se
preocupante e leva-nos a refletir acerca das dificuldades encontradas pelos professores para o

uso da internet como recurso metodolégico. Observemos o grafico a seguir.

Figura 6. Dificuldades para o uso da internet no Ensino de Geografia

FALTA TEMPO DEVIDO  FALTA MOTIVACAO ~ NAO TEM INTERESSE ~ FALTA MAIS PRATICA
A CARGA HORARIA NESSA AREA
EXCESSIVA

(FONTE: Organizado pelo autor. Pesquisa direta realizada com 9 escolas, 2017)

Como observado, a carga hordria excessiva foi elencada como principal fator para a ndo
utilizacdo da internet nas aulas de Geografia. Segundo o relato dos professores, o dia a dia dos
mesmos € muito corrido onde, precisa-se de tempo para planejar aula, para executa-las, para
cuidar de si e da familia, sendo assim, uma rotina bastante atarefada. Como j4 exposto, a internet
para ser utilizada como ferramenta de ensino, requer dos profissionais um pouco mais de tempo
e dedicacdo. Diante dessa rotina, em muito dos casos, o uso da internet a partir dos laboratorios
se tornaria um fardo na vida dos professores.

Outro ponto importante colocado em questdo e que vale ressaltar, € a falta de motivacao
para o uso dos apetrechos tecnolégicos. Em meio a tantos recursos didaticos, muitos professores
ainda ficam presos ao livro didatico. O livro didatico, € um item imprescindivel na sala de aula.
Além de servir de suporte para os professores, 0 mesmo € utilizado pelos alunos como fonte de
informacdo e conhecimento. Embora seja imprescindivel, o livro diddtico ndo € o unico recurso
existente. Frequentemente surge novos recursos com finalidade de contribuir e dinamizar as
aulas, que unidos aos outro j4 existentes e ao livro didatico, tendem promover um melhor e

diversificado processo de ensinagem.
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Instigados sobre quais os aspectos necessdrios para o uso da internet através do
laboratdrio de informatica nas aulas de Geografia, os professores elencaram pontos pertinentes

do cotidiano escolar, expressos no gréfico a seguir.

Figura 7. Fatores importantes para o uso da internet nas aulas de Geografia

FORMAGAO E  INCLUSAO NO PPP DIMINUIGAO DA COMPUTADORES  POSSUIR UM
CAPACITAGAO DA ESCOLA CARGA HORARIA E ACESSORIOSEM  TECNICO NO
DOS PROFESSORES DO PROFESSOR ~ FUNCIONANDO  LABORATORIO

(FONTE: Organizado pelo autor. Pesquisa direta realizada com 9 escolas, 2017)

Fator condicionante, pontuado por oito dos nove professores questionados, a presenca
de um técnico/monitor no laboratério de informética € indispensdvel. Conforme o relato dos
professores, com a presenca do monitor no laboratdrio € possivel, por exemplo: aproveitar o
maximo do hordrio reservado para aula pois ndo seria necessdrio preocupar-se com ligar e
desligar os computadores; contar com um auxilio em tarefas em que o professor ndo domine,
como por exemplo, a ndo conexao da internet em algum computador; permitir que os alunos,
no contra turno, pesquisem e produzam atividades.

Outro ponto destacado foi, os computadores e demais acessorios estarem em condi¢des
de uso. Conforme os professores, os laboratérios passaram um bom tempo desabilitado por
problemas técnicos e vieram a serem habilitados apenas em meados de 2017, na qual a
secretaria de educacao proporcionou melhorias. Esse ponto, de certa forma, estd aliado ao ponto
anterior, visto que, com a presenca do técnico os problemas seriam sanados mais rapidos, pois
teria alguém preocupado com aquele setor.

Como jé foi abordado anteriormente, os professores fazem pouco uso da internet via
laboratério de informdtica com os alunos. Apenas um, conforme a tabela 2, faz uso constante

do laboratério com os alunos para a realizacdo de atividades. O restante apontou que, durante
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0 ano letivo, rara as vezes levaram os alunos para o laboratério. Nas vezes levada, isto é, uma
ou duas vezes no ano, os momentos 14 realizados resumiram-se a assistir filmes e pesquisa de
suporte para as atividades lancadas em sala de aula.

Percebemos assim, que os laboratdrios de informatica apresentam um grande desuso por
parte dos professores de Geografia. Por sua vez a direcdo das escolas aproveita as salas
ambiente dos laboratérios como drea para outros fins. Durante a vista as escolas, na fase de
pesquisa, constatamos que na maioria das escolas os laboratérios estavam sendo utilizados para
as oficinas de danga, musica e outras, do Programa Novo Mais Educac¢do. Em outro caso, foi
constatado que o laboratério, pelo fato da estrutura da institui¢cdo ser pequena, de uma das
escolas envolvidas estava sendo usado como ambiente de trabalho dos gestores (Direcdo). Esses
e outros exemplos expressam a situagdo das Tecnologias Educacionais na rede municipal da

cidade de Cajazeiras — PB.
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4. DAS ATIVIDADES DOCENTES DESENVOLVIDAS NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO AS MULTIPLAS POSSIBILIDADES DE USO DAS MIDIAS DIGITAIS NO
ENSINO DE GEOGRAFIA

Diante do que jé foi apresentado até aqui, isto €, as possibilidades de uso e a importancia
dos recursos didaticos oriundos do meio técnico cientifico e informacional, refletir sobre sua
serventia em sala de aula € inevitdvel para todos aqueles que lidam com o ensino da ciéncia
geogréfica.

Sendo assim, esse capitulo discute as atividades docentes desenvolvidas nas nove
escolas participantes da pesquisa a partir das mualtiplas linguagens digitais existentes. Buscou-
se também, apresentar propostas metodoldgicas para o uso da internet no ensino Geografia, a

fim de espacializar os intimeros beneficios da pratica pedagdgica norteada pela internet.

4.1 As Atividades Docentes de Geografia Desenvolvidas na Rede Municipal de Ensino a

partir das Midias Digitais
Como ja exposto no decorrer do texto, a partir das caracteristicas de usos e desusos dos
laboratdrios de informética, usufruir das midias digitais nas aulas de Geografia dos anos finais

do fundamental nas escolas da rede municipal, ndo tem sido uma prética constante.

Figura 8. Professores que mais desenvolvem atividades nos laboratorios

PORTUGUEMATEMATICA CIENCIAS  HISTORIA GEOGRAFIA  INGES ARTES ENS. RELIGIOSO

(FONTE: Organizado pelo autor. Pesquisa direta realizada com 9 escolas, 2017)
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O gréfico anterior por exemplo, apresenta o quadro dos professores, por disciplina, que
mais utilizam os laboratérios das escolas participantes do estudo. Percebe-se ai que, conforme
o direcionamento dos gestores das respectivas instituicdes de ensino, os professores de
Geografia foram citados apenas por dois dos nove gestores. Embora haja essa dificuldade de
usufruir da internet, principal icone dos recursos mididticos, alguns professores aderem a outras
praticas que, assim como a internet, ¢ derivada do MTCL

Conforme o relato dos educadores, um dos recursos mididticos que mais utilizam no
cotidiano escolar é o Projetor Multimidia. Com o objetivo de projetar e ampliar o que se passa
no computador, o Data Show como é mais conhecido, ocupa hoje um lugar importante no
planejamento das aulas de muitos professores. Os mesmos citaram que a partir desse recurso,
apresentam para os alunos slides, filmes, documentérios e outros, que aliados a discussdo em
sala, constroem aulas mais dinamicas e interativas.

Este recurso didatico, acompanhou os ritmos de mudanca de nossa sociedade, isto &, ao
longo dos anos desde sua criagdo, o atual data show se reinventou. De inicio, surge o projetor
de slides: objeto simples que tinha por objetivo expor em uma parede por exemplo uma
fotografia em tamanho maior a partir de suas diversificadas lentes. Tempos depois, surge o
Retroprojetor: objeto mais elaborado que tem por objetivo expor em tamanho maior, arquivos
que possam ser impressos em transparéncia. Assim sendo, permite também que professores
escrevam nas transparéncias na hora da hora da aula, caso queira destacar algum fato. Por fim,
surge o Projetor de Multimidia, que tem por objetivo expor mais do que imagens (projetor de
slides) e linguagens graficas (retroprojetor), expondo assim, além das imagens e textos, videos,
musicas, animagdes 3d, entre outras linguagens. Como diz o préprio nome, permite a exibi¢ao,
em diferentes escalas, de uma série de multimidias.

Outro ponto destacado € o uso da internet, em casa, como fonte de informagdes e
sugestdes para as atividades pedagdgicas em sala de aula. Conforme os professores,
costumeiramente pesquisam ideias de atividades, metodologias para a explanac¢io dos assuntos
propostos no livro didatico, bem como, incentivam os alunos para em casa realizarem pesquisas
na internet acerca dos contetidos estudados em sala.

Vale ressaltar que, para a pesquisa em casa, por parte dos alunos, o professor deve
sempre oferecer um suporte de fontes das informacdes a serem pesquisadas. Diante da
imensidao de sites que a internet oferece, os alunos encontrardo todo tipo de informacdes, sejam
elas oficiais ou ndo. Mais do que solicitar uma pesquisa aos alunos, o professore precisa
trabalhar com eles as caracteristicas de sites confidveis ou ndo; o conceito de plagio; como

também, trabalhar os aplicativos (app) de edi¢do de texto afim de solicitar a entrega da pesquisa
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digitada e consequentemente permitir a inclusdo destes alunos no meio digital, afinal, saber
preparar um texto/documento em um editor de texto (o Word por exemplo) € o bdsico do nosso

dia a dia enquanto viventes da sociedade da informagao.

4.2 As Miiltiplas Possibilidades de Uso das Midias Digitais no Ensino de Geografia

Inserir as midias digitais no campo educacional € direito e dever assegurado pelas leis
que regem a educacio brasileira. E direito pois visa a inclusio digital dos educandos e é dever,
pois impde que governo e professores possibilitem, a partir das politicas ptblicas, essa inclusio.
Assim sendo, desenvolver atividades pedagdgicas com o uso das midias digitais ndo € inserir
algo “novo” na sala de aula visto que esse novo ja ¢ estabelecido como ferramenta de ensino ha
anos atréas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) e os PCN, por exemplo, sdo modelos
de normas brasileiras que orientam acerca do uso das tecnologias em sala de aula. Em suma,
essas normas focam na formacdo dos educadores, afirmando que a mesma deve ser voltada
também para a inser¢do das técnicas no contexto escolar. O motivo de tal insercdo esta
vinculado principalmente ao Art. 3° da LDB (BRASIL, 1996) que pressupde que a educagao
seja garantida e de qualidade para todos os brasileiros. A qualidade do ensino estd ligada
intrinsecamente com o uso das midias digitais.

Os PCN de Geografia apresentam no decorrer de seus parametros, orientagdes acerca
da importancia e do uso dessas midias como motivadores da aprendizagem geografica. Diante
dos impactos das midias na dindmica da sociedade, os PCN de Geografia nos convidam a

voltarmos o nosso olhar para as mesmas, em virtude de

Cada vez mais os meios de comunicagdo penetram na vida dos alunos. A televisao, os
computadores permitem que eles interajam ao vivo com diferentes lugares do mundo.
Os programas de televisdo interativos, ao colocar publicos de diferentes lugares em
transmissdo simultdnea e instantanea dos fatos, permitem que os alunos entrem e
saiam dos lugares pelo imagindrio de forma muito rdpida. A Internet cada vez mais
facilita que uma parte significativa dos alunos navegue pelas infovias do computador
(BRASIL, 1998, p. 31).

Partindo dessa concepcdo que os alunos estdo submersos nas tecnologias de
comunicacdo e informacao, encontramos terreno fértil para desenvolver pedagogicamente o uso
das TIC’s no ensino de Geografia, uso este que se dd de multiplas formas. Parafraseando
Castellar e Vilhena (2011), para a utilizagcdo desses recursos, devem serem levados em conta

fatores importantes como o saber lidar com o recurso. Esse lidar com o recurso ultrapassa o
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manuseio e se estende até as reflexdes que surgirdo a partir do uso do mesmo, pois de nada
adianta levar uma midia digital para a sala se ndo souber usufruir de seus beneficios.

Os PCN de Geografia dos anos finais do ensino fundamental, apresentam trés formas
de utilizar as midias digitais no ensino da ciéncia geografica. De inicio apresenta as midias
digitais como fonte de informacdo para os alunos. Através de sites, programas de radio e/ou
TV, jornais e revistas online, os alunos poderdao obter informacdes acerca do que estd sendo
trabalhado em sala, a exemplo dos noticidrios da cidade, do campo, do comércio, entre outros.
A segunda forma de usufruir desse recurso é como auxilio no processo de constru¢do do
conhecimento. Esse auxilio se da a partir da problematizacio, em sala de aula, das informacdes
coletadas, onde os alunos irdo dialogar junto ao professor de Geografia, buscando assim a
construcdo do conhecimento.

Por fim, apresenta as midias digitais como ferramenta para a realizacio de atividades.
Esta forma de uso caracteriza-se em utilizar os softwares do tipo editores de texto, de imagens,
de videos, como plataforma de aprendizagem. Nesse quesito adentra também os sites e blogs
que, utilizados no ambiente escolar possibilitam a interatividade da escola, a exposicao das
atividades realizadas, como também a troca de experi€ncias com outras institui¢cdes de ensino.

Sendo assim,

E importante que os alunos tenham os recursos tecnolégicos como alternativa possivel
para a realiza¢do de determinadas atividades. Por isso, a escola deve possibilitar e
incentivar que os alunos usem seus conhecimentos sobre as tecnologias para
comunicar-se e expressar-se, como utilizar imagens produzidas eletronicamente na
ilustracdo de textos e trabalhos; pesquisar assuntos; confeccionar folhetos, mapas,
gréficos etc. sem que a realizacdo dessas atividades esteja necessariamente atrelada a
uma situacdo didatica planejada pelo professor. (BRASIL, 2001, p. 144)

Na Geografia, as midias digitais que permitem a andlise espaco-temporal dos fendmenos
geograficos sdo diversas, assim sendo, destacamos a seguir, algumas dessas midias digitais que,
assim como a internet, auxiliam no processo de ensinagem da Geografia escolar: o filme, o
mapa digital e a musica. Ambos recursos, sao provenientes do meio tecnoldgico que, ao longo
dos anos, a partir de suas transformacdes, vem atingindo um maior publico.

A linguagem cinematogréfica hd muito tempo que € utilizada no ensino de Geografia.
Nos ultimos anos o seu uso tem aumento devido as facilidades de acesso. Enquanto em épocas
atrds a obtengdo do filme s6 era possivel a partir das fitas VHS, hoje os meios sdo de acesso sdao

varios, inclusive de forma gratuita. Usufruir do filme em sala de aula permite uma detalhada
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andlise geogréfica dos fatos por meio das imagens, do contexto, da época, da cultura, entre
outros.

O mapa sempre foi um icone caracteristico da Geografia, na qual sempre fez parte do
dia a dia das aulas de muitos professores da area. Sabemos bem que existem diversificado tipos
de mapa onde, cada um representa os fatores estudados (relevo, hidrografia, administragao,
entre outros). Considerando que para cada tema existe um mapa especifico, muitas escolas ndo
dispdoem dos mesmos, limitando assim, o uso de dois e/ou trés modelos (comumente o fisico e
o politico). Diante dessa situacdo, os mapas digitais se apresentam como 6tima solucdo.
Disponiveis na internet, os professores poderao fazer o download dos mesmos e arquivarem em
seu banco de dados. Quando necessario for, projetard para os alunos a partir de um projetor
multimidia. A partir de seu uso, o professor poderd espacializar os diversos conteudos da
Geografia escolar.

Enfim, a miusica também adentra nesse grupo de midias digitais contribuintes do
processo de ensino e aprendizagem. Com sua linguagem envolvente, a musica permite-se ser
contemplada por todos aqueles que a ouvem. Qual o contexto da musica? O que ela expressa?
Tem algo semelhante com o nosso cotidiano? Em que época foi escrita? Essas e outra perguntas
nos ajudardo numa analise geografica afim de compreender todo o seu contexto. Muitas musicas
expressam em suas letras fatores significantes da ciéncia geografica.

Umas, sdo voltadas para o humano/social como por exemplo “Xibom Bombom” do
grupo As meninas. Essa musica que caiu no gosto da molecada no inicio dos anos 2000, embora
muitos ndo percebam, traz uma grande reflexao acerca da divisao de classes onde sempre “o de
cima sobe e o de baixo desce”.

H4 também as musicas que tratam dos aspectos naturais, a exemplo da musica “Vida
Boa” de Victor e Leo. Ela apresenta em sua letra as principais caracteristicas do ambiente rural,
caracteristicas estas do tipo “fogdo a lenha” e “uma baixa ribeira”, permitindo assim, trabalhar
fendmenos como o desmatamento, relevo, hidrografia, cultura local e outros.

Por fim, outras se entrelacam, isto €, trabalham ao mesmo tempo os dois contextos
geogrificos: o fisico e o humano. E o caso da miisica “No meu pé de serra” do renomado Luiz
Gonzaga. A mesma apresenta a situacdo vivida pelo povo sertanejo, onde devido a seca (fator
fisico natural) obriga o homem sertanejo procurar outros lugares em busca de melhorias (fator
social). Da para se trabalhar também, a partir dela, o conceito de lugar. O sertanejo vai, mais

quando a chuva cai ele volta, pois, o sertdo € o seu lugar.
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4.3 Propostas Metodolégicas de Acao a partir do Google Maps e da WebQuest

Ao considerarmos importante a dinamizacao das aulas de Geografia através das novas
tecnologias, parece-nos pertinente destacar aqui a relevancia e caracteristicas de algumas
préticas didatico-pedagdgicas utilizando a internet como principal ferramenta. Em meio ao
diversificado conjunto de aparatos ligados a internet, procuraremos destacar aqui dois deles.
Cada qual com suas particularidades, esses recursos tecnoldgicos permitem uma maior e melhor
desenvoltura do processo de ensinagem nas instituicdes de ensino.

De inicio, destacamos o Google Maps. De propriedade da empresa estadunidense
‘Google”, esse software tem por objetivo a pesquisa e a visualizacdo de imagens de satélite,
bem como a navegacdo via GPS (Sistema de Posicionamento Global). Hoje, quase todos os
dispositivos (celulares, tablet...) que permitem acesso a internet, J4 vem com esse software
instalado.

Considerando que a maior parte do alunado, independente da renda familiar, possui um
celular com acesso a internet, podemos dizer que o Google Maps faz parte do dia a dia dos
mesmos, € como ja mencionado aqui, trabalhar a partir do cotidiano € fundamental nas aulas de
Geografia. Essa presenca no cotidiano se dé a partir, por exemplo, do envio da localizacdo via
WhatsApp para outro usudrio do aplicativo, permitindo assim que outros saibam a localidade

onde se encontra o remetente das informagdes.

Por meio dessas ferramentas, € possivel a visualizacdo de fendmenos geograficos de
qualquer parte do mundo. As fotografias, feitas a partir de satélites, tornam essa
visualizagdo quase que concreta, o que pode auxiliar a aprendizagem da Geografia e
a efetivac@o do uso da linguagem cartogréfica. [...] Para uso do Google Maps, basta
conexdo a internet € um navegador. Ambos permitem a localizagdo pelo endereco e
pelas coordenadas geograficas, possibilitando tragar trajetos, verificar distincias,
arquivar mapas, marcar pontos de referéncia; o Google maps oferece a possibilidade
de escolha de visualizagdo: mapa, fotografia de satélite (com e sem identificag¢do) e
terreno. Também apresentam controles de navegagao que permitem a modificagdo da
escala e a movimentagdo do mapa/imagem de acordo com as necessidades do usudrio.
(MOURA, 2008, s/p)

Como afirmado anteriormente, o uso do Google Maps nas aulas de Geografia provoca
uma visd@o mais concreta dos fendmenos estudados, diferentemente de outros que apenas
representam e/ou simbolizam esses fenomenos. O professor de Geografia pode fazer o uso do
aplicativo com seus alunos através do laboratério de informética da escola. Para isso, basta
acessar o endereco eletronico do app (http://Maps.google.com.br) utilizando o navegador

(Chrome, Mozilla, Egde, etc.) que os computadores do laboratério dispdem.
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Figura 9. Interface do Google Maps
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O Google Maps permite a seus usudrios, medir a distancia entre pontos, verificar e tragar
um projeto de trilha, localizar um ponto oculto, bem como seguir rotas desconhecidas. Nesse
app € possivel de se trabalhar em trés formatos diferentes: mapa, satélite e relevo. Cada qual
desses formatos oferece informacdes diferenciadas sobre uma mesma localidade.

Utilizando o formato “mapa”, teremos maiores informacdes relacionadas as rodovias
que circundam a superficie terrestre onde, por ele, conseguimos localizar pontos, seguir viagem
em rotas desconhecidas, entre outras funcdes. Esse formato auxilia na compreensao de um dos
temas mais complexos do 6° ano dos anos finais do Ensino Fundamental: Orientagdo e
Localizacao.

De carater cartografico, esse tema nao € bem interpretado pelos alunos (por professores
também), dificultando assim na compreensdo de itens como escala e pontos cardeais, colaterais
e/ou subcolaterais. O formato mapa do google maps torna-se um grande recurso para o auxilio
do estudo desse tema.

Por sua vez, ao manusear o aplicativo google maps no formato “satélite”, encontraremos
informacdes bem claras e videntes. Por utilizar imagens de satélites, esse formato permite que
os usudrios identifiquem itens nao vistos no formato mapa, como por exemplo, através da
cobertura, saber o que é um gindsio esportivo, onde fica as residéncias e/ou os edificios, bem
como saber onde tem ou nao vegetacao.

Esse formato permite trabalhar diversos temas da Geografia, dentre eles o fendmeno da

urbanizagdo e metropolizacdo que € trabalhado com mais intensidade no Ensino Médio. Com o
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app pode-se perceber, a partir desse tema, a conurbacdo das grandes cidades, o crescimento

urbano do municipio onde residem, entre outros itens da tematica trabalhada.

Para uma aula sobre as caracteristicas do relevo brasileiro com os alunos do 6° ano dos

anos finais do fundamental, o formato “relevo” disponibilizado pelo google maps, possibilita

que todos os envolvidos na aula, percebam as principais caracteristicas dominantes da

geomorfologia local.

E possivel, a partir desse formato, identificar a variacio de altitude dos lugares por meio

das curvas de niveis, € possivel também identificar a localizacdo das serras, chapadas e planaltos

que compde o relevo brasileiro. A partir do momento em que € identificada as formas de relevo,

as portas se abrem para novos conceitos a serem estudados como bacias hidrograficas, uso e

ocupacdo do solo, entre outros.

Figura 10. Colagem mostrando os trés formatos do Google Maps
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Diante dessas diversificadas formas de se utilizar o google maps nas aulas de Geografia,
podemos afirmar que seu uso € indispensavel no decorrer do ano letivo quando se busca uma
eficiente ensinagem, em meio a atual dindmica da sociedade. Além de contribuir com o
desenvolvimento das aulas de Geografia, o aplicativo pode, segundo Freisleben e Kaercher

(2014, p. 152),

[...] servir como ferramenta catalisadora da interdisciplinaridade com outras éreas,
num continuo e dindmico processo de ensino e aprendizagem. Esse processo
pedagoégico deve orientar o individuo na expressdo de suas potencialidades, e
desenvolvendo no aluno sua capacidade critica, com a finalidade de elevar a
Geografia, e o estudo de vdrias disciplinas, a algo prazeroso que instigue cada vez
mais o aluno a formular perguntas intrigantes e a buscar respostas coerentes e
satisfatdrias para sua vida.

Nesse caminho de propostas metodoldgicas, encontramos um outro ambiente virtual

para uso nas aulas de Geografia: a WebQuest. Barros (2005, p. 04), afirma que a WebQuest é

[...] uma metodologia que cria condi¢des para que a aprendizagem ocorra, utilizando

os recursos de interacdo e pesquisa disponiveis ou ndo na Internet de forma
colaborativa. E uma oportunidade de realizarmos algo diferente para obtermos
resultados diferentes em relagdo a aprendizagem de nossos alunos. Além de que, as
WebQuests oportunizam a producio de materiais de apoio ao ensino de todas as
disciplinas de acordo com as necessidades do professor e seus alunos.

Como percebe-se, a webquest tem a finalidade de aproximar aquilo que esta no cotidiano
dos alunos (a internet) para dentro da sala de aula, possibilitando assim, a construcao de uma
aula mais préxima do contexto escolar vivido nos tempos atuais. Permite entdo que os alunos
busquem as mais variadas informacdes disponiveis na web para construir seu préprio
conhecimento, além de desenvolverem as habilidades de trabalharem em conjunto. “A
tecnologia educacional WebQuest € sustentada por teorias psicopedagdgicas, podendo ser
caracterizada como uma técnica de aprendizagem construtivista, que pode ser utilizada em um
ambiente construcionista” (ABAR e BARBOSA 2008, p.15).

Idealizada pelo professor Bernie Dodge da Universidade de San Diego (Califérnia,
EUA) no ano de 1995, essa metodologia permite que alunos descubram suas potencialidades
através das atividades que exigem parcerias, compromisso e autoconfian¢a, assumindo assim,
o papel de protagonistas de sua aprendizagem. Por esse dngulo, Abar e Barbosa (2008, p.15)

assegura que
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No processo de uma WebQuest, cada aluno se defronta com opinides e visdes
diferentes da sua, contribuicdes diversas para a situagdo proposta. Isso se implementa
por meio de papéis ou personagens que cada um assume, trazendo, para o grupo,
representacdes diferentes de um mesmo problema. Somente o entendimento entre o
grupo e a valorizacdo do conhecimento de cada um garante o sucesso na produgdo
final.

Como vimos, os alunos tém importante papel na execugdo da tarefa, embora, isso nao
queira dizer que o professor estd isento do desenvolvimento das tarefas. O professor é o
principal agente motivador. E a partir da motivagdo que os alunos se empenharo na construgio
do material solicitado na WebQuest. E ele quem deve estimular a capacidade dos alunos,
gerando assim, satisfacdo em todos.

Abar e Barbosa (2008, p.14) nos ajudam a melhor compreender o que ¢ a WebQuest ao
dizer que “a atividade WebQuest ¢ como uma missao a cumprir, em que um grupo de alunos se
envolve com a realizacdo de um projeto que deve extrapolar o espaco/tempo da sala de aula”.
Assim sendo, esse projeto obedece a passos € tem sua propria estrutura. Desde sua origem,
muitos professores e/ou pesquisadores apresentam varios modelos das etapas que constitui uma
WebQuest, mas de um modo geral, € formada pela Introducao, Tarefas, Processos, Recursos e
pela Conclusao.

A introdugdo € a apresentacdo e o encaminhamento para a concretizagdo da atividade
que é proposta. A tarefa € a definicdo do que serd feito a fim de alcangar os objetivos. Por sua
vez, o processo é o como serd feito a tarefa proposta, deixando claro a importancia da
participacao de todos na execucao do trabalho. Como o préprio nome ja diz, os recursos sao as
fontes de informacdes e os caminhos que o grupo de estudo deverd percorrer. Ja a conclusdo €
expressao daquilo que se espera com a execuc¢do desse projeto.

Trazendo-a para o ensino de Geografia, percebemos que a WebQuest tem muito a
contribuir no que se refere a espacializacdo dos fendmenos geogréficos. Trabalhar temas como
Globalizacdo, Conflitos Mundiais, Migracdes, Regides Brasileiras, Clima, Relevo, e
Hidrografia por exemplo, se tornaria bastante proveitoso pois, a metodologia utilizada permite
a vivencia dos alunos com o tema.

Trabalhar o tema Multinacionais em uma WebQuest por exemplo, proporcionaria
trabalhar algo que € essencial na Geografia: a escala (local-global). Nesse sentido, uma das
tarefas a serem executada pelos alunos, poderia ser a coleta de embalagens vazias utilizadas no
dia a dia de suas residéncias para um debate, em sala de aula, acerca da origem (tanto a cidade,
estado e/ou pais, como também a empresa que administra a marca do produto) dos produtos.

Nas embalagens levadas pelos educandos, com certeza encontrariamos marcas pertencentes aos
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principais grupos multinacionais presentes em nosso cotidiano como por exemplo a Unilever,
a P&G, a PepsiCo e a Nestlé.

Ap6s o debate, poderia ser construido um mural (em casa e em equipe) com as principais
caracteristicas das empresas encontradas. A pesquisa por essas caracteristicas seria feita através
da internet em fontes ja disponiveis pelo professor no site da WebQuest. Todo esse desafio,
teria por objetivo instigar aos alunos a refletirem acerca da presenca de empresas de grande
porte e estrangeiras em nossa localidade, e que isso € caracteristica do sistema operante
(capitalista). Pensar também, quais os pontos positivos e negativos que essa situacdo impoe.
Até que ponto ter uma filial do Hiper Bompreco em nossa cidade € algo positivo? Esse caminho
trilhado, seria um dos para se trabalhar, via WebQuest, esse tema.

Além de tudo isso que foi exposto, a WebQuest vem a contribuir com dois outros
grandes desafios encontrados no contexto escolar: avaliacdo e participacdo dos pais. Muitos
debates vém surgindo acerca das préticas avaliativas, ditas tradicionais, existentes. As solucdes
encontradas sempre apontam para uma renovac¢ao da avaliacdo, de modo que as mesmas nao se
resumas as tao conhecidas “provas”. A avaliagdo escrita ¢ sim importante no desenvolvimento
das disciplinas em sala de aula, mas ndo podemos nos prender a ela. Existem outras maneiras
de avaliar que podemos usar durante o ano levito, e uma dessas maneiras ¢ a WebQuest,
metodologia esta que se encaixa nos parametros de avaliacao.

Por sua vez, essa metodologia também viabiliza a participagdo dos pais como
colaboradores no processo de aprendizagem de seus filhos, uma vez que nem todos os pais
demostram essa colaboracdo. Através das tarefas interativas realizadas em casa através da
WebQuest, os pais se entrosariam mais com a dindmica escolar, contribuindo assim, para um

melhor desenvolvimento das atividades do dia a dia da escola.
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5. CONSIDERACOES

Desenvolver essa pesquisa, permitiu-nos aprofundar nossas reflexdes sobre o processo
de ensino e aprendizagem da Geografia a partir das Tecnologias da Informac¢do e Comunicacio,
sobretudo, com o uso da internet. Tendo as escolas municipais da cidade de Cajazeiras que
trabalham com os anos finais do fundamental como palco para a pesquisa, foi possivel analisar,
com base nos questiondrios, toda a dindmica dessas escolas a partir da internet como recurso
metodoldgico.

Como abordado no decorrer do texto, a internet se apresenta como importante
ferramenta para o ensino de Geografia, visto que, permite uma maior integracao entre tudo e
todos, facilitando assim, a compreensdo do espaco geografico, foco de toda a ciéncia
geografica. Sendo ela mediadora das relacOes existentes na sociedade, tem seu uso
indispensdvel para a anélise geografica dos fenomenos estudados pela Geografia.

Embora seja indispensdvel no processo de ensinagem, a insercdo da internet como
recurso metodoldégico para as aulas de Geografia, anda a passos lentos. Esse caso € perceptivel
nas escolas de Cajazeiras, mais precisamente nas que participaram da pesquisa. Como foi
identificado, a internet € utilizada de forma superficial, e ndo como deveria ser. Vale salientar
que este caso também se repete nas outras disciplinas existentes na educacdo bésica das
respectivas escolas, sendo assim, uma dificuldade ndo s6 da Geografia para inserir os recursos
tecnoldgicos em sala.

Prética e de custo beneficio, a internet € presenca viva no cotidiano dos educandos
afinal, quem ndo tem um celular hoje em dia? Pouquissimos responderdao ndo a essa pergunta.
As criangas ja nascem em uma cultura digital que rapidamente vai se expandindo. As
ciberculturas vao se multiplicando e a sociedade da informacao se intensificando.

A escola como reflexo da sociedade, mesmo nio percebendo, automaticamente estd
inserida nessas mudangas. Contudo, a internet ndo poderd ocupar o lugar de todas as
ferramentas de aprendizagem, afinal, ela vem para somar. Todos os outros recursos sao
importantes, pois através de suas funcionalidades, contribuem positivamente nas maneiras de
ensinar, aprender, construir conhecimentos.

Portanto, para que haja um bom proveito da internet nas aulas de Geografia, faz-se
necessario vencer, aos poucos, todos os obstdculos encontrados na pesquisa. Talvez ndo seja
obrigatdrio inseri-la no Projeto Politico Pedagégico - PPP das escolas, mas necessério seria um

projeto municipal que motivasse e/ou despertasse para o uso da internet em sala de aula. Um
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projeto de intervengdo pedagdgica que desse uma maior utilidade aos recursos oriundos do
Proinfo, que estdo disponiveis nas escolas.

Necessario também seria, a incorporagdo de um técnico em cada laboratério de
informatica. Partindo do pressuposto que as aulas possuem uma curta duracio, a presenca do
técnico permitird um maior e melhor aproveitamento do tempo disponivel para as aulas. Possuir
um monitor para o laboratério, € tdo importante quanto ter um secretdrio no ambiente escolar.
Assim, os laboratérios adquiriam uma outra visibilidade em que, de depdsito e/ou sala de
reunides passaria a ser um ambiente educativo, um ambiente que flui a constru¢do do
conhecimento para e com todos.

Vale ressaltar também a necessidade de uma maior oferta das formagdes continuadas na
area, de modo a sanar as dificuldades dos professores acerca do uso das TIC’s no ensino de
Geografia e de um modo geral, no ambiente escolar. Nos encontros pedagdgicos que
frequentemente acontecem nessas escolas, a tematica deveria vir como pauta constantemente a
fim de motivar e discutir os beneficios e formas de uso das TIC, principalmente a internet, como
ferramenta de ensino.

Ao considerarmos os resultados aqui encontrados, reafirmamos a necessidade de
constantes atualizagdes e reformulacdes dentro do processo de ensino e aprendizagem da
Geografia. Um ensino contextualizado e que atenda as necessidades da época. Assim como os
alunos de hoje sdo diferentes dos alunos de ontem, o professor e as formas de ensinar também
devem ser. Nao se pode trabalhar o presente olhando para o passado.

Esperamos que a partir dos argumentos aqui expressados, novas ideias e discussoes
possam surgir a partir desse trabalho pois sdo necessdrias para o progresso da educacdo. Que
sirvam também como motivacao para aqueles que trilham os caminhos da educagio geografica,
de modo a despertar em todos a busca por solucdes dos problemas encontrados nas aulas de
Geografia.

E se tratando do curso de licenciatura em Geografia do CFP — UFCG, que mais trabalhos
da 4rea surjam como resposta aos novos ares que o curso respira. Um curso que valoriza o ser
professor e que possibilita a vivéncia dessa profissdo. Ensinar Geografia € mais do que
transmitir conceitos, € permitir que esses conceitos ultrapassem os muros das escolas e sejam

praticados no dia a dia, na vida em sociedade.



59

REFERENCIAS

ANDRADE, C. C. A. de; PAIVA, J. do N.; CAROLINO, M. O. de A. CAMINHOS DO
PROINFO NA PARAIBA. Disponivel em:
<http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000015052.pdf> Acesso em: 30 jan.
de 2018.

ASCEN CAO, Valéria de Oliveira Roque; VALADAO, Roberto Célio. Professor de
Geografia: entre o estudo do fendmeno e a interpretacdo da espacialidade do fendmeno.
Disponivel em:
<file:///E:/Downloads/ASCENCAO, %20V .%20de%200.%20R._%20VALADAO,%20R.%2
0C.%20Professor%20de%20Geografia..pdf> Acesso em 19 nov. 2017.

BORGES, Riubia Aparecida Cidade. O uso da WebQuest no ensino de geografia:
consideracgdes a partir da prética docente. Disponivel em:
<http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/133849> Acesso em: 07 fev. de 2018.

BRASIL, IBGE CIDADES. Panorama do Municipio de Cajazeiras. Disponivel em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/cajazeiras/panorama> Acesso em: 20 fev. de 2018.

BRASIL, LDB. Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Disponivel
em: <
http://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e_bases_led.pd
f> Acesso em: 21 fev. 2018.

BRASIL, MEC. Secretaria de Educacdo a Distincia. Diretrizes do Programa Nacional de
Informatica na Educacao. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001166.pdf> Acesso em: 01 fev. de
2018.

BRASIL. Lei n° 7.232/84 — Politica Nacional de Informatica. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/17232.htm> Acesso em: 08 dez. 2017.

. Ministério da Educag@o. e-Proinfo. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/observatorio-da-educacao/114-conhecaomec-1447013193/sistemas-
do-mec-88168494/138-e-proinfo > Acesso em: 06 fev. 2018.

. Ministério da Educagdo. Proinfo Integrado. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/observatorio-da-educacao/271-programas-e-acoes-
1921564125/seed-1182001145/13156-proinfo-integrado> Acesso em: 05 fev. de 2018

. Ministério da Educagdo. Proinfo. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/proinfo>
Acesso em: 04 fev. 2018.

. Parametros Curriculares Nacionais (PCNs): Geografia. Ensino Fundamental. 2°
reimpressdo — Brasilia: MEC/SEF, 2001.

. Parametros Curriculares Nacionais (PCNs): Histéria e Geografia. Ensino
Fundamental. 3% ed. — Brasilia: A Secretaria, 2001.



60

. Parecer CNE/CEB N°: 7/2010 — Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Bésica. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmané&view=download&alias=5367-
pceb007-10&category_slug=maio-2010-pdf&Itemid=30192> Acesso em: 22 fev. 2018.

CAJAZEIRAS. Prefeitura Municipal. Histdria. Disponivel em:
<https://cajazeiras.pb.gov.br/o-municipio/historia/> Acesso em: 03 fev. 2018.

CASTELLAR, Sonia; VILHENA, Jerusa. Ensino de Geografia. — Sao Paulo: Cengage
Learning, 2011. (Colecdo ideias em agdo)

CASTROGIOVANNI, A. C. et al. Geografia em sala de aula: priticas e reflexdes. Porto
Alegre: Associagao dos Geografos Brasileiros — Secao Porto Alegre, 1998.

COX, Kenia Kodel. Informatica na educacao escolar. — 2.ed. — Campinas, SP: Autores
Associados, 2008. — (Colec¢ao polemicas do nosso tempo, 87)

FEDELL R. D.; POLLONI, E. G. F.; PERES, F. E. Introducio a ciéncia da computacao. 2°
ed. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2010.

FIDALGO, F.; OLIVEIRA, M. A. M.; FIDALGO, N. L. R. Trabalho docente, formacao
continuada e tecnologias. In: FIDALGO, F.; OLIVEIRA, M. A. M.; FIDALGO, N. L. R.
(Org.). A Intensificagdo do Trabalho Docente: tecnologias e produtividade. Campinas:
Papirus, 2009.

FILHO, Jorge Ferreira de Lima. Ensino de Geografia e Novas Tecnologias: O software livre
como recurso didatico. Disponivel em: <
http://www.geociencias.ufpb.br/posgrad/sernne/artigo33.pdf > Acesso em: 25 abr. 2017.

FONSECA, Mahatma Maria Souza. Proinfo Integrado: articulacdes entre conhecimentos em
TIC e praticas pedagodgicas. Disponivel em: <
http://editorarealize.com.br/revistas/cintedi/trabalhos/TRABALHO_EV060_MD1_SA2_ID47
0_04092016224758.pdf > Acesso em: 12 dez. 2017.

FUNTEVE. Um relato do estado atual da informatica no Brasil. Disponivel em: <
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001641.pdf> Acesso em 30 jan. 2018.

GIORDANI, Ana Claudia; TONINI, Ivaine Maria. Um clic no ensino de geografia. In:
TONINTI, I. M. et al. O ensino da geografia e da historia: saberes e fazeres na
contemporaneidade, vol. 2. Porto Alegre: Evangraf, 2015.

KAERCHER, N. A. (Orgs). Movimentos no ensinar geografia. Porto Alegre: Imprensa Livre:
Compasso Lugar-Cultura, 2013.

KIMURA, Shoko. Geografia no ensino basico: questoes e propostas. 2% ed., 1* reimpressao.
— Séo Paulo: Contexto, 2011.

MORAIS, M. E. de; MELO, M. de. F. da. S.; NASCIMENTO, H. M. F. do. Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (ProInfo): contribuicdes para a formacao do professor



61

no uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC). Disponivel em:
<http://editorarealize.com.br/revistas/setepe/trabalhos/Modalidade_1datahora_28_09_2014_1
0_22_21_idinscrito_558_dfa5329440990dce752df876431ecel4.pdf> Acesso em: 12 dez.
2017.

MORAN, José Manuel. MASETTO, Marcos T. BEHRENS, Marilda Aparecida. Novas
tecnologias e mediacao pedagdgica. - Campinas, SP: Papirus. 2000. - (Colecdo Papirus
Educacdo)

PASSINI E. Y.; PASSINI, R.; MALYSZ, S. T. (Org.) Pratica de ensino de geografia e
estagio supervisionado. 2° ed., 1° reimpressdo. — Sdo Paulo: Contexto,2011.

PERRENOUD, Philippe. A formacao dos professores no século XXI. In: PERRENOUD,
Philippe (Org.). As competéncias para ensinar no século XXI: a formacao dos professores e o
desafio da avaliacdo; trad. Cldudia Schilling e Fatima Murad. — Porto Alegre: Artmed Editora,
2002.

PERRENOUD, Philippe. Utilizar novas tecnologias. In: PERRENOUD, Philippe. Dez novas
competéncias para ensinar; trad. Patricia Chittoni Ramos. — Porto Alegre: Artes Médicas Sul,
2000.

PONTUSCHKA, N. N.; OLIVEIRA, A. U. de (Orgs). Geografia em Perspectiva: ensino e
pesquisa. — 4.ed. — Sao Paulo: Contexto, 2012.

PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLIL T. I.; CACETE, N. H. Para ensinar e aprender
geografia. — 3. ed. — Sdo Paulo: Cortez, 2009. — (Colecao docéncia em formacgdo. Série
Ensino Fundamental)

PRATA, Carmem Liicia. Gestao democratica e tecnologias de informatica na educacio
publica: o Prolnfo no Espirito Santo. Disponivel em: <
http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/7075/000538947.pdf > Acesso em: 10 dez.
de 2017.

REVISTA EDUCACAO. Licdes de inovacio. Disponivel em:
<http://www.revistaeducacao.com.br/licoes-de-inovacao/> Acesso em: 07 fev. de 2018.

. Vida Digital. Disponivel em: < http://www.revistaeducacao.com.br/vida-digital/>
Acesso em: 07 fev. de 2018.

SANTOS, Milton. O periodo técnico-cientifico e os estudos geograficos. In: SANTOS,

Milton. Técnica, espacgo e tempo: globalizacdo e meio técnico cientifico informacional. 4* ed.
Sao Paulo: Hucitec, 1998.

SILVA, L. A. da. et al. Os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia do Ensino
Fundamental. Disponivel em: < file:///E:/Downloads/1940-7053-1-PB.pdf > Acesso em: 22
fev. 2018.

SILVA, Paulo Roberto F. de A. Rumos do professor contemporaneo: a epistemologia
genética e o pensamento complexo. — Sdo Caetano do Sul, SP: Lura Editorial, 2015.



62

SILVERIO, Altemir. A utilizaciio da informética no ensino de geografia. Disponivel em: <
http://waltenomartins.com.br/intercursos_v9nlc.pdf> Acesso em: 23 abr. 2017.

TAJRA, Sanmya Feitosa. Informatica na Educacéo: novas ferramentas pedagdgicas para o
professor na atualidade. — 9.ed. rev., atual. e ampl. — Sao Paulo: Erica, 2012.

TAKAHASHI, Tadao (Org.) Sociedade da Informacao no Brasil: Livro Verde. Disponivel
em:
<file:///E:/Documentos/TCC%20e%20Projeto/Livro%20Verde%20(Sociedade %20da%?20Info
rmatica%?20no%?20Brasil).pdf>. Acesso em: 03 jan. 2018.

TONINI, I. M. et al. O ensino da geografia e da historia: saberes e fazeres na
contemporaneidade, vol. 2. Porto Alegre: Evangraf, 2015.

TONINTI, Ivaine Maria. Movimentando-se pela web 2.0 para ensinar Geografia. In:
CASTROGIOVANNI, A. C.; TONINIL I. M.; KAERCHER, N. A. (Orgs). Movimentos no
ensinar geografia. Porto Alegre: Imprensa Livre: Compasso Lugar-Cultura, 2013.

TONINTI, Ivaine Maria. Para pensar o ensino de geografia a partir de uma cultura visual.
In: REGO, N.; CASTROGIOVANNI, A. C.; KAERCHER, A. N. (Org.) Geografia: praticas
pedagdgicas para o ensino médio, volume 2. — Porto Alegre: Penso, 2011.

VALENTE, José Armando; ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de (Orgs). Formacao
de educadores a distancia e integracio de midias. — Sdo Paulo: Avercamp, 2007.

VALLERIUS, Daniel Mallmann. Identidades (nem tao) virtuais: uma conversa sobre
redes sociais, juventude e Geografia. In. CASTROGIOVANNI, A. C.; TONINI, I. M.;

WETTSTEIN, G. O Que se Deveria Ensinar Hoje em Geografia. In: OLIVEIRA. A. U. de
(Org.). Para onde vai o Ensino de Geografia? Sdo Paulo: Contexto, 1989.


file:///E:/Documentos/TCC%20e%20Projeto/Livro%20Verde%20(Sociedade%20da%20Informatica%20no%20Brasil).pdf
file:///E:/Documentos/TCC%20e%20Projeto/Livro%20Verde%20(Sociedade%20da%20Informatica%20no%20Brasil).pdf

APENDICES

63



64

APENDICE A — Modelo do questionario aplicado junto aos professores

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES
Caro Colega,

O referido questiondrio € parte do Trabalho de Conclus@o do Curso de Licenciatura em
Geografia e tem como objetivo conhecer a realidade de cada profissional diante do uso do
laboratdrio de informatica da escola, bem como entender os fatores determinantes das situagdes
de usos e desusos dos mesmos. Por isso solicito que seja o mais fidedigno possivel em suas
respostas para que meus estudos sejam aprofundados e as anélises elaboradas de acordo com a
realidade vivida em nosso cotidiano escolar. Comprometemo-nos a nao divulgar o nome dos
participantes.

Ao responder vocé estara autorizando o uso de suas respostas no ambito dessa pesquisa.

Muito obrigado por sua participacgao.

David Kennedy
Data: / /
( ) Feminino ( ) Masculino
Idade:

1. Na sua rotina didria vocé faz uso do computador?
() Sim ( ) Nao
2. Tem acesso a internet?

( ) Sim. Local de acesso:

( ) Nao. Motivo:

3. Vocé ja participou de alguma formacgao continuada relacionada ao uso da internet no
ambiente escolar?

() Sim ( ) Nao

4. Se resposta anterior tenha sido sim, como vocé utiliza os conhecimentos adquiridos
nas aulas de geografia?

5. Quem promoveu esses cursos?

() Secretaria Estadual da Educagao
( ) Secretaria Municipal de Educacdo
( ) A prépria escola

() Outros:

6. Voceé se sente preparado (a) para atuar utilizando o Laboratério de Informatica?
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( ) Sim ( ) Nio

Justifique:

7. Das dificuldades que vocé encontra para se aperfeicoar no uso da internet em sala de
aula

() Falta tempo devido a carga horéria excessiva
( ) Falta motivacao
( ) Nao tem interesse nessa area

( ) Outro

8. Em sua pratica didético-pedagogica, utilizas o laboratério de informética? Por qué?

() Sim ( ) Nao

9. Qual a frequéncia desse uso?

10. Quais das caracteristicas abaixo (até 3), vocé considera como fator importante para

que haja o uso da internet nas aulas de Geografia nessa instituicdo de ensino?

() Formacgao e capacitacao dos professores

() Inclusdo no Projeto Politico Pedagdgico da Escola

( ) Diminui¢do da carga hordria do professor para propiciar tempo para estudos e
desenvolvimentos de préticas voltadas a internet

() Computadores e acessorios em perfeito funcionamento

() Possuir um técnico no laboratdrio para auxilio de professores e alunos

( ) Outro/descreva:

11. Em sua opinido, o laboratério de informatica contribui de alguma forma, para a

aprendizagem dos alunos? Por qué?

( ) Sim. ( ) Nio.

12. Em sua opinido, de que forma a internet contribui para a constru¢ao do processo de
ensinagem da Geografia?
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APENDICE B — Modelo do questionario aplicado junto aos gestores

QUESTIONARIO PARA GESTORES ESCOLARES

Caro Colega,

O referido questiondrio € parte do Trabalho de Conclusdo do Curso de Licenciatura em
Geografia e tem como objetivo conhecer a realidade de cada profissional diante do uso do
laboratdrio de informatica da escola, bem como entender os fatores determinantes das situagdes
de usos e desusos dos mesmos. Por isso solicito que seja o mais fidedigno possivel em suas
respostas para que meus estudos sejam aprofundados e as anélises elaboradas de acordo com a
realidade vivida em nosso cotidiano escolar. Comprometemo-nos a nao divulgar o nome dos
participantes.

Ao responder vocé estara autorizando o uso de suas respostas no ambito dessa pesquisa.

Muito obrigado por sua participacgao.

David Kennedy
Data: / /
( ) Feminino ( ) Masculino
Idade:

1. A escola onde vocé trabalha possui laboratério de informatica?
( ) Sim ( ) Nao

2. Ha quanto tempo a escola possui laboratorio de informética?

() 1lano ( )2 a4 anos
( )5a7anos ( )8a10 anos
( ) Outros

3. Vocé considera que a condi¢@o do Laboratorio é:

( ) Excelente ( )Boa ( ) Regular ( ) Ruim
( ) Outro. Justifique

4. Quantos computadores o laboratério possui? Todos estdo funcionando?

5. A quantidade de computadores disponiveis € suficiente para atender a demanda dos
alunos?
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( ) Sim ( ) Nao

6. O laboratdrio possui conexdo com a internet?

( ) Sim ( ) Nao

7. Os professores costumam utilizar o laboratério de informética?
( ) Sim ( ) Nao

8. Quais disciplinas mais utilizam os laboratérios?

1.

2.

3.

9. A condi¢do do mobilidrio do laboratorio de informética esta:
( ) Excelente ( )Boa

( ) Regular ( ) Péssima

10. O laboratério tem algum tipo de manutengdo?

( ) Sim ( ) Nao

11. Caso possua, qual a frequéncia em relagdo a manutencao?

( ) Semanalmente ( ) Quinzenalmente
( ) Mensalmente ( ) Anualmente
( ) Outro

12. O laboratério de informética possui técnico para auxiliar professores e alunos nas
atividades?

() Sim ( ) Nao

13. Voceé considera que a formacao dos professores para a utilizacio dos laboratdrios de
informética €é:

( ) Adequada () Deficitaria

Justifique

14. Em sua opinido, de que forma a internet contribui para a constru¢ao do processo de
ensinagem no ambiente escolar?
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APENDICE C - Modelo do questionario para a Secretaria de Educaciio do municipio

QUESTIONARIO PARA SECRETARIA DE EDUCACAO DO MUNICIPIO

Caro Colega,

O referido questiondrio € parte do Trabalho de Conclusdo do Curso de Licenciatura em
Geografia e tem como objetivo conhecer a realidade de cada profissional diante do uso do
laboratdrio de informatica da escola, bem como entender os fatores determinantes das situagdes
de usos e desusos dos mesmos. Por isso solicito que seja o mais fidedigno possivel em suas
respostas para que meus estudos sejam aprofundados e as anélises elaboradas de acordo com a
realidade vivida em nosso cotidiano escolar. Comprometemo-nos a nao divulgar o nome dos
participantes.

Ao responder vocé estara autorizando o uso de suas respostas no ambito dessa pesquisa.

Muito obrigado por sua participagao.

David Kennedy
Data: / /
( ) Feminino ( ) Masculino
Idade:

1. Vocé considera importante o estudo da informética hoje em dia, como componente
essencial na formacgao docente? Por qué?
() Sim ( ) Nao

2. A secretaria de educagdo do municipio mantém vinculos com programas
governamentais referentes ao uso da informética no ambiente escolar?
() Sim ( ) Nao

3. Se aresposta anterior tenha sido sim, quais os programas existentes?

4. A secretaria de educagao disponibiliza técnicos para atuar nas escolas que possuem
laboratérios?

( ) Sim, em todas as escolas que possuem laboratérios
( ) Sim, apenas em algumas escolas
() Nao disponibilizamos técnicos
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5. Vocé considera que a formagdo dos professores para a utilizagdo dos laboratérios de
informatica é:
( ) Adequada ( ) Deficitaria

Justifique

6. A secretaria de educagdo oferece alguma formagdo continuada para os professores
referente ao uso da informédtica no espaco escolar?

() Sim ( ) Nao

7. Caso tenha realizado, como se caracterizou essa formagao continuada?

8. Em sua opinido, de que forma a internet tende a contribuir para um eficaz processo de
ensinagem nas escolas municipais de Cajazeiras?
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ANEXO A - Declaracao da Secretaria Municipal de Educaciao

ESTADO DA PARAIBA
PREFEITURA MUNICIPAL DE CAJAZEIRAS
SECRETARIA DE EDUCACAO
RUA: JOAO MENDONCA, S/N, CENTRO. CEP: 58900-000
Fone: (083) 3531-4419 Email: edusecretariacajazeiras@gmail.com

DECLARACAQ

Em resposta a solicitagio de informagdes sobre as escolas publicas municipais
do Sistema Municipal de Ensino .segue anexa lista com os nomes e enderegos das
institui¢des da zona urbana e rural que oferecem ensino fundamental I e I

Informamos, por fim, que a Secretaria Municipal de Educagdo de Cajazeiras esta

a disposigdo para quaisquer informago que se fizer necessério.

Cajazeiras, 11 de julho de 2017,

; 2 i
ot '{/V Lo ol A—x.f.-.r(;‘
Francisca Alves da Silva
Coordenadora Geral



ANEXO B - Escolas Municipais do Municipio de Cajazeiras — PB

NOMES DE ESCOLAS ZONA URBANA E ENDERECOS

ESCOLA ENDERECO :
1. EMEIEF ANTONIO RODRIGUES - CAIC R- AVENIDA JOCA CLAUDINO - 5/N ~ TANCREDO NEVES
2. EMEIEF CECILIA E. MEIRELES R: RAIMUNDO LEITE - S/N — CASAS POPULARES
3. EMEIEF COSTAE SILVA - AVENIDA SEVERINO CORDEIRO N 186- JARDIM OASES
4. EMEIEF CRISPIM COELHO R: ROMOALDO ROLIM - N2 186~ 5SRO FRANCISCO
5. EMEIEF GALDINO PIRES FERREIRA R: Dre VICENTE LEITE — N 109 - CAPOEIRAS
6. EMEIEF IRMA NIRVANDA LEITE ROLIM R: AGROVILA
7. EMEIEF JOSE LETTE ROUIM R- ANTONIO FERNANDES DA SILVA- N 225 - VILA NOVA
8. EMEIEF LUIZ CARTAXD ROUIM R: JOSE PEDRO QUIRING N2 460 - ESPERANCA
3. EMEIEF MARIA GUIMARAES COELHO R JOAO ALEXANDRE SILVA 5/ ~ SAO FRANCISCO
10. EMEIEF MATIAS DUARTE ROUIM | R: ANTONIO FELIX ROLIM S/N — REMEDIOS
11. EMEIEF VITORIA BEZERRA R: AVENIDA FRANCISCO MATIAS ROLIM Ne 587 - BELO
HORIZONTE
12, CRECHE NOSSA SENHORA DA PIEDADE R: FRANCISCO APRIGIO NOGUEIRA S/N — CAPOEIRAS
13. CRECHE SAO JOSE = AVENIDA JOCA CLAUDING - S/N — TANCREDO NEVES ==
14. CRECHE STA TEREZINHA DO MENING JESUS BAIRRO VILA NOVA Hi
15. CRECHE DOS REMEDIOS R: LEONARDO ROLIM N229 REMEDIOS - ]
ZONA RURAL -
1. EMEIEF ANTONIO DE SOUZA DIAS SITIO COCOS
2. EMEIEF AUGUSTO B. DE SOUSA SITIO SERRA DA ARARA NI
3. EMEIEF CAROLINO DE SOUZA NETO DISTRITO DE DIVINOPOLIS
8. EMEIEF JOSE ANTONIO DIAS DISTRITO DE ENGENHEIRO AVIDOS
5. EMEIEF JOSE MARTINS DE OLIVEIRA SITIO PATAMUTE
™6, EMEIEF MANOEL GONCALVES DA SILVA SITIO CATOLE DOS GONCALVES
7. EMIEIEF FRANCISCO A. DE ALBUQUERQUE | ASSENTAMENTO VALDECH SANTIAGO
o 8. EMEIEF GABRIEL LUCINDO PEREIRA SITIO AZEVEM -
§. EMEIEF JOAD FRANCISCO DE SOUZA SITIO BE
10. EMIEIEF JOSE ANTONIO DO NASCIMENTO SITIO POCOS
11. EMEIEF JOSE COSMO DE ABREU SITIO ALMAS
12. EMEIEF VITAL ALVES DE FREITAS SITIO SERRAGEM
13. CRECHE FRANCISCA LEANDRO DE SOUSA DISTRITO DE ENGENHEIRO AVIDOS
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