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1—INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tenvitica o papel da literatura infiniil no processo de ensine
da leitura na escola.

Essa temalica tem sido hoje muito valonzada no campo da educagiio, j4 que através del
pode-se chegar a wn maior conhecimento do mundo ¢ de nés mesmos. stituigdes pablicas
educagdo vem investinde muito na utilizagio de textos literdrios e até mesmo classicos o
literatura nas escolas, tendo como objetivo maior tornar a Brasil umn pais de leitores. Apesar de so
wnd excelente proposta, ainda exisiem grandes dificuldades para se chegar a isso. Subemos que
tormar lettores ¢ algo que requer condiges favoraveis, nfo s6 em relago aos recursos materiaic
disponiveis, mas principalmente em relagio ao uso que dele se fuz nas praticus de lettura.

Diante dessa realidade consideramos a literatura infantil um assunto nnportante, peis o
mesino sintetiza o mundo de fantasias, onde a ficglo e a vealidade se relacionam, possibilitando
eriaghio de um espago d- rediexiio sobre o mundo em que a mesma vive.

A literatura infantil ¢ wma forma de encontro entre a crianga e a realidade socio-cultural, ¢
também uma forma de encoutro consigo mesmo. Através da leitwa podemos wnpliar nosso
conthiecimento.

Neste gentido, defimmos como objetivo geral analisar o papel dos textos hiterarios no
processo de ensiuo da leitura, e como objetivos especificos definimos os seguintes: refletin sobie u
importancia de trabalhar textos literdrios ua escola; refletiv sobre a concepgio dos professores coii
relagdo a hteratura infantil.

A confribuigdo deste esindo se deu a medida em que possibilitow wna reflexdo, junte avs

professores, sobre aspectos tedricos e priiicos do uso da literalura na escola.
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Este trabalho compoe-se de qualro capitulos, no primeiro apresentamnos o referencial
tedrico construido a partir das idéias de autores como Cavalcaute, Teberosky, Freire ¢ oulros. <oy
quais esclarecem aspectos importantes sobre o temaNo segundo capilulo descrevemos o
wetodologia, enfocando os instrwunentos que foram utihizados para coletar dados, local ¢
sujeitos do estudo. O terceiro momento apresentamnos a analise dos fatos referentes a visio dos
educadores sobre leitura

, obtidos alravés do questionario aplicado. Finalmente, nu Gltima pate

tecemos algumas consideragbes conclusivas,


http://tema.No

2-—08 TEXTOS LITERARIOS E SUAS CONTRIBUICOES NO ENSINO DA LETTUKA ¥
ESCRITA

A leitura e escrita surgivam de wma preocupagdo com o ensino ¢ u aprendizagem da lngus
portuguesa nas series iciais. Teado rabalhado com o ensino e a pesquisa da lingua b muitos
anos, ¢ conhecendo as dificuldades do trabatho na sala de aula, hoje estéio operacionando idéras
que vein sendo amplamente disculidas por educadores brasileiros, a partir das propostas do
Vygostsky sobre a aguisi¢iio do conhecimento e do trabalho realizado por Emilia Perreiro, Ans
Teberosky e Liliana Toichingky, enlre outros. Também orientam as atividades, as teorias du
lingiistica moderna, como a ‘linghistica enunciativa’, a ‘lingiistica texinal’ ¢ a ‘analise do
discurso’. Essas teorias, que propde estudar e explicar o funcionamento das estrutwas lingitisticus
nos textos produzidos e interpretados em uma sociedade, vem ao encontro da preocupugic
pedagdgica com o trabullio wielectual na sala de aula, oferecendo instrumentos de operagio com
os textos. Usando a eserita que € wn sistemna operacional que tem wma historia social de mais de 5
witl anos de uso, e ¢ utilizada nas mais diferentes situages, fransiorma os extos escrilos em bens
culturais que registcan e arquivam o coshecunento. Ter acesso a escrita significa recuperar ¢ sc¢
apropriar das memobrias da sociedade. aprender a ler e escrever possibilita a leitura da cultura ¢ »
aquizicio do conhecimento que estdo guardados nos textos.

A leitura ¢ wn caminho para despertar a consciénecia, por 1sso, aprender a ler e escrever,
afraves de textos literdrios, ¢ tindamenial no processe de formagdo do cidaddo.

Segundo Freire(pag 30, 1996), “antes de abordar aspectos relativos ao ensmno du lettura. «

2

importante saber o significado de ato de le



Nesse sentido, se o processo de lettura for concebido de forna dinfunica, maturabmente s

priorizando a formagdo de wm leitor critico ¢ eriativo. Mus o que se observa na pratica ¢ gue
escola tem dificuldades de desenvolver atividades de leituras dentro dessa perspectiva,
Freire mencionando a respeito da leitura diz que:
“A escola vem privilegiando a leitura do escrita =10
detrimnento da ‘lettura do mwndo’ reparando que
criunga 4 faz e traz para a escola, alem -
negligenciar a unportincia da interdependéncia enu
essas duas leituras, ela vem, em relagéio a leitura da
escrita, enfatizando sobre o trabalho de levar
crisnga a adquirie os mecanismos bdsicos de gratic
que lhe permitemm o acesso ao mwmdo e
eserita”.(1994)
unbora seja esse um aspecto relevante do processo da aliabetizagiio, merecendo atenguc
especial ¢ sistematizagdo do professor, a leitura ndo deve restriugir-se a0 ato mecinico d
reconiecimento — reproducio de palavras e frases assin ndo deve favorecer uma leifura passive
do texto.
Desde o mnicio da escolanizagio, a escola deve resgatar:

¢ O sentido amplo da lettura como opressio da realidade que se revela através de variu-
Lnguagens;,

e O aspecto dinfunico do processo de leitura que envolve o diddogo do lettor com o “texto’,

e A possibilidade de fazer emergir desse didlogo do leitor com o “texio’a exprossio
individual ¢ diferenciada desse leitor. Desse modo, desde o mmcio da escolarizagio, o
estimulo a oralidade da crianga cria condigbes ndo 50 pawrs wn  wabalhe  de
desenvolvimento da sua produgfio oral, como também para ntroduzi — la no mundo das

nairalivas escritas,
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A escrita pode ser considerada como uma representagio da linguagem ou como wn codies
de transcrigao graficu das unidades sonoras. A construgdo de qualquer sistema de representagac
SONUTA

Segundo TEBEROSKY (pag. 66, 2001), a crianga passa por trids etapas para comprecide
a escrita;

“Em primeiro lugar, apresenta wma distribuigac
nas unidades graficas; em segunde lugar, o
sistemma funciona sobre a base de  unw
correspond@neia fonegrafica, cuja unidade grafics
¢ o fonema E em terceiro lugar nem sempre ¢
sistema funeciona sobre a base da correspondéneiy
tonogratica, especialmente quande se wata da
ascrita de palavras nas quais se deseja preservar
etimologia para mostrar que ela quer dizer “a
mesma coisa’ que oufra palavra.”

Isso significa dizer que a escrita néo tunciona de forma homognea, e sim, ela pode refern

4 ualquer v desses trés niveis.

2.1-—A LITERATURA INFANTIL E SUAS IMPLICACOES NO PROCESSO DE FORMACAO
DE LEITORES

Para que o Brasil possa se desenvolver como sociedade e sair, definifivamente, da situacto
de desigualdade social em que se enconira é necessirio compreender ¢ enfrentar a questac da
formagio de leitores.

Sabemos da existéncia de problemas conjunturais como: pais analfabetos ot sew
analfabetos, condigbes de vidas destavordveis como  twnbém  woradias  weomodas  ou

inconvenientes que muitas vezes nio possuem thiminagdo adequada para a leitura.



Fa além disso. questbes tedricas, nio menos importantes, como a da propria conceituagio
do que seja leitura ou da indeterminagiio das implicagbes cognitivas envolvidus na aquisigio du
escrita. © razodvel afinuar em todo caso, que ecriangas com situagio social minnnancnic
equilibrada mantéin contato com adulios leitores.

Leitores de fato sfio pessous que sabem diferenciar uwma obra literdwria de um ivnio
informativo; pessoas que 12em jornuis, mas também l8em poesias, ou seja, pessous que sabeu
uitlizar textos e beneficio proprio, seja para obter informagtes, seja por motivagio estélica, seja
como instrumento para ampliar a sua visio de mundo, seja por puro e simples entretenimento.

Como sabemos a escola esta se tornando cada vez mais am grande espago mediador du
leitura. F na escola que a maioria das eriangas vai ter contato com o livro. O que parece & que bou
parte de nossas criangas ¢ levada a acreditar que todos os livros exislentes sfio necessario,
mirinseca ¢ essencialmente didéticos, ou seja, watam de um ramo especifico do conhecimento {de
uma determinada matéria) e contein regras, métodos, ligdes, e informagdes univocas que precisum
ser entendidas.

Muitos adultos, diante de wma crianga, 6 couseguem eixergar win papel a cumpru: o deo
‘professor’. Deniro dessa concepgio, s0 haveria espago para wn tipo de livro: o que “ensma’. Uina
das 1mplicagdes dessa postura ¢ a apresentagdo da infincia como sendo formada por seres
imaturos que precisam mudar, crescer, ser doimnados, amadurecer e compreender a ‘realidade’, us
regras complexas ¢ a sabedora liquida e certa do mundo adulto. O mundo adulto, por suu vez,
seria composto por seres maduros com capacidade de distinguir a “realidade’ da ‘fantasia’, ou
seja, responsaveis, sabios, e corretos por principios.

Com a idealizagfio e, mesmo a desumanizagéio do ser adulto, cria-se uma especie de {osso

separando criangas ¢ adultes, como se entre eles néo houvesse pontos em comum,



Na mesma concepgto textos diddticos sao findamentais na formagio das pessous, fens s0
sentido ¢ veu lugar, mas ndo formam leitores. E preciso que haja a leitura de ficgiio, ao discurs.
poelico, a leitura prazerosa ¢ emotiva. Segundo Azevedo (p. 79, 2003), Gular de literutura significa

“Falar em ficgdo|...], abordar assuntos visto:
ivariavelmente, do ponto de wvista o
subjetividade, significa entrar em contulo cou
especulagbes ¢ ndo com ligbes. Siguifica o
uso livre da fantasia como forma  J-
experimentar a  verdade. Significa o uso
crialivo e até fransgressivo da lingua.”

Assun, a crenga num mondo abstrato que simplesmente ignora a experiéncia das coisu
concreta ¢ mdividual, vivida por cada um de nds, somada a confusio existente entre os dilerentes
tipos de livros produzidos-—confusdo, diga-se de passagem, alimeutada justamenie peias
concepgoes que dividem as pessoas e faxas de idade. O que pode apenas tacilitar a organizagio

burocratica da escola, mas no nosso ver ndo tem contribuide para formar cidadaos criutives

dotados de um senso critico. Newm para formagéo de leitores,

2.2-—A IMPORTANCIADA LITERATURA INFANTIL NA ESCOLA

Nos filtinos tempos, do ponto de vista da histéria cultural, pussa-se a considerar u leitu
do texto literario como um resultado de apropriagtes diferenciadas, em coutextos diferenciades,
no tempe e no espago. Uma historia da literatura passa a ser uma historia das diferentes
modalidades de apropriagio dos textos. Ela deve considerar que o “mundo do texio” ¢ win mundo
de objetos e de mudangas e que o ‘mundo do leitor’ é sempre o da comunidade de interpretagac o
qual ele perfence e que define wm mesmo conjunto de competéucius, de nonnas, de usos ¢ do

tuteresses partithados,
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Do ponto de vista da sociologia, temos que considerar ainda que, intermediando a relacao
texto/recepgiio, hd o processo de produgéo e o de mediagio cultural, sendo esses dois procesuos
perpassados pelo valor simbélico da literatura. Sobre o processo de produgio cultural, (Bord e
apud: Marting) estabelece uma relagdo entre o campo artistico e o campo literdrio, onde av
realidades se apresentam em dupla face: a de mercadoria ¢ a de significagio. O valor da obru, o -
crenga no valor du obra, ¢ atribuido por espectadores —no caso da leitura, pelos leitores dotados
disposigio e compeidicia esteficas.

Para a produgio desse valor da obra, contribuem os produtores diretos, ugemics ¢
stituigbes. Sem esquecer os membros das instituigdes que concorrem para a produgao dos
produtores (escolas de belas artes) e para a produgéo de consumidores aptos a reconliecer a oina
de arte como tal, isto ¢, como valor, a comegar pelos professores e pais, responsiveis pelu
msinuagio nicial das disposigbes artisticas. (Bourdieu, apud: 162 e 259).

Nem sempre, porém, a literatura foi assim considerada pela escola, como um proce so
sOcio —cultural complexo, sob a otica da nstéria cultural on da sociologia.

No entanto, nas praticas cotidianas escolares, essa liferatura nem sempre se realiza do
maneira estética. Coin certeza, posigdes tdo exiremas como as da estética na recepgao tem bido
dificuldade de produzir uma counvivéncia dialética na escola, colocando em situagbes crilica: o
sujeitos mediadores do ambienie escolar, como professores ¢ as amxiliares da bibliotecu, pu
exemplo. Isso tudo n#o justitica, mas parece explicar o tratamento que ¢ dado a0 texto estético n«
escola (e certamente pelo livro didatico). Abordagens wdormativas, estruturais, ulilitarias,

detrimento da experiéncia pessoal, da descoberta de recursos e marcas estéticas do texto.



2.3—A LITERATURA EM DIFERENTES MOMENTOS HISTORICOS

A literatura de tradigiio oral abrange um amplo conjunto de produgtes —poéticas, didaticu
ou narativas—que tem sido transmitidas oralmente alravés de séculos até fixar-se, em parte por
escrito, em diterentes momentos histéricos e em diversos lugares geograficos.

O mteresse pela sua complicagfio e estudo teve inicio no século XIX, auspiciado pelas
correntes culturais do romantismo que viu nessa literatura ‘a alma do povo’ e pela organizagio

mdustrial ¢ wbanas das sociedades agrarias, que provocou o temor pela desaparigio desse

patrimonio oral.

Somente a partir do século XVIII, pdde-se falar propriamente de wma literatura para
criangas, ja foi neste periodo que a infincia comegou a ser considerada como um estigio

diferenciado da vida adulta. Trata-se de um processo similar ao que se produziu em nossus

sociedades pos —industrials, ao desenvolver-se a viséo da crianga como uma etapa da vida, con

caracteristicas tipicas.
Asgsim comernta Regina Zilberman:

“Essa faixa etaria nio era percebida como wy
tempo diferente, nem o mundo da crianga comc
espaco  separado.  Pequenos e grandes
compartithavamn  dos  mesmos  eventos, pordi
nenhum lago amoroso especial os apaixonuva, A
nova valorizagiio da fincia gerou maior wuiic
familiar, mas igualmente oz meios de controle do
desenvolvimento  intelectual da  corianga o
manipulagio de suas emogdes. Literatura iufantil
escola, inventada a primeira e reformada a segunds
silo convocadas para cunprir esta missdo.” (p. 15
1981)

A idéia de wmna infincia com inferesses e necessidades formativas proprias levou, uo
século XVIIL a criagéo dos livros especialmente dirigidos a esse segmento de idade. Imcraluent

esses livros foram entendidos como mstrumento educativo. Mas o consumo infantil de colegbes
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populares de novelas, lendas e historius para todos os piblicos fez com que comecasser w s

editados livrog pensando diretamente para o 6cio, entretenimento das criangas. Amda que a fuugd

moral (ivesse neles nmn papel essencial.

Segundo Ana Teberosky:

“A constituigio definitiva da infancia como pubilico
leitor se inscreve na  grande exfenmio  du
alfabetizagfio produzida na sociedade ocidentsl
Mulheres, operarios e criangas foram  (rds
segmentos  que  IMCOIporard@il  em  iassa,
possibilidade de leitwra e que, com suas demandas.
mmprimiram mudangas na edigho em geral ¢ na
hieratora em particular”. (p. 152, 2000)

A autora ainda diz que 4 novela, um género literdrio habitualmente desprezado pelas elites.
passou u riunfar. As grandes trisgens de novelas baratas e a publicagio de narrativas por
encomenda em novas revistas foram a causa e a conseqiidncia da criagio do novoe tipo de publico,
tormado por grandes massas leiforas.

Durante a segunda metade do século XX, a produgdo de livros infantis se desenvolveu
enormemente. A escolarizagdo oficial das criangas menores de seis anos e as inudangas

produzidas, tanto na sociedade em geral, como nas formas de ensino em parbicular, tem levado a

aparigho de novos tipos de livros, pensados para as primeiras idades.

2.4--ASPECTOS QUE IDENTIFICAM UMA OBRA LITRARIA INFANTIL

O que difere uma obra literdria para adultos, de wma obra literdria para criangas ¢ apenas a
complexidade de concepgiio. Apresenta-se cotn recursos mais simples, mas nfo perde o seu valor.
Fssa simplicidade vai adequar a linguagem, facilitando assim a compreensio.

Acerca deste assunto, ao escrever a Godofredo Rangel, Monteire Lobato diz:
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“Néo imaginas a minha luta pawa extirpar  «
“literatura” dos meus livros infuntis. A cada revisao
nova para novas edi¢fes, mato, como quemn it
pulgas, todas as ‘literaturas’ que ainda as estragas.
O dltino  submetido a  tratamento  forum s
“fabulas’. Como achei pedante e requintado! Dol
raspei um quilo de “liferatura’, mas ainda ficou
alguma.” (A Barca de Gleyre)

Alguns leitores poderao até coutindir o simples com o jécil. Da mesma forma que nos
adultos, as vezes, procuramos modificar a nossa linguagem para lidar com as criangas, os autores,
tazem uso de uma simplicidade, nfio s6 no estrutura da obra, mas principalmente ua Imguagzen.,
objetivando haver uma melhor compreensio por parte das criangas.

Com 18to o8 escritores acabam equivocando-se. Devido o artificialismo, o livro indantil,
passa a ser lido apenas por obrigagdo, ou muitas vezes, até abandonado. O autor uo usar
pueridade exagerada, achando que =6 assim podera ser compreendido pela infancia, passa a nao
lembrar que a crianga podera até ndo fazer uso de certas expressdes, mas poderd compreendd-lu:
perfeitamente.

Sabemos que ao desenvolver as habilidades de leitura nas criangas, estas necessitam de
dois tipos de livros: aqueles que esido de acordo com o seu nivel de entendunento e oulros mais
adiantados, que contribuem para o seu desenvolvimento, na superagiio de novos desafios. I o que
diz Alceu Amoroso: “Mesimno assiin, ¢ mister que o autor, o despoje de uina certa elogisucic
deslocada e, s vezes, mtolerdvel, absolutwnente wncompativel com 4 indole da literatura wdaniil.”
(p. 33, 1986)

Assim fica claro que construges mais formais nas obras infantis, faz-se necessario, para
que a crianga sinfa-se mnals inferessada.

Outro aspecto importante nas obras para as criangus, ¢ a apresentagio do livro, devendo

prevalecer a ilustragio: livros sem gravuras para aqueles pequenos que undo subewt lo
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convencionalimente, torna-se desagradavel. As iius-trac;ﬁes contribuem pura desenvolver o miteresse
pelas historias lidas para serem ouvidas, devendo o texto ser resmmido, para que possa haver wue
relagiio entre aquilo que diz o texto e a observagiio das figuras. Os livros nessa fase aprescitani-se
em tamanhos maiores que o normal e muitos tém o formato da personagem principal, o que o
toima motivadores.

As gravuras s6 poderiio ter valia dependendo do valor artistico. Se objetivamos despertar
bom gosto nos wlunos, deve-se ter o cuidado especial com as gravuras: ndo devendo ser bei
trabaihadas, mas, acima de tudo, sugestivas. Dado subsidios para que as criangas possan lnagliv

¢ ir além do que mostra o proprio desenho.
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3—PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo for de cardter exploratério wma vez que “explorar ¢ tipicamente a prinen .
aproximacio de wn tema e visa criar maior familiaridade em relagio a wn fato ou fendumenc”
SANTOS (2002:20).

Durante a realizagio desse estudo foi utilizado como nstramentos de coleta de dados o
questionario com cinco questbes abertas ¢ cinco techadas, visto que este foi “um nstrunento
pesquisa mals adequado a quantificagdo, porque € taal de decodificar e tabular, propiciande
comparagtes com outros dados relacionados ao tema pesquisado” PADUA (1998:136). O local de
estudo foi a E. M. E. L F. Alzira Ferreira Lima Mota, que oferece boas condigdes para o
desempenho das atividades, possui quairo salas de aunla, biblioteca, secretaria, cantina ¢ banhenro: .
A mesma atende a uma clientela de pré a 4° série do ensino fundamental, que totaliza 200 alunos.

O universo pesquisado o1 quatro professores que lecionam nas séries inicials do eusino
tundamenial, denre o8 quais apenas i femi curso superior ¢ os rés ensino médio (magistério ).
Os mesmos sdo funciondrios municipais, sendo trés efetivos e um prestador de servigos que
leciona na segunda série, e os demais atuam na alfabetizagio e 17 séries.

Realizamos, portanto, estudos tedricos, assim como retlextes que focalizaram a relagio
enlre a teoria apresentada nesses textos e a pritica dos professores no que concerne a tematica v

questio.



4-—PERCEPCOES DOCENTES E TRABALHO COM LITERATURA NO PROCESSO Dy
ENSINO DA LEITURA

Aqui serdio apresentados os resultados do trabalho efetuado no levantamento dos dados
alravés do questionario que teve como objetive conhecer a percepgéo dos professores com relagio
a literatura infantil na escola Alzira F. L. Mota e sua importincia no dia —a —dia escolar.

Quando mdagados com que fregii®neia se trabalha a literatura em sala de aula, todos os
proiessores responderam que mais de uwma vez na semana, afirmando utilizar recursos como
suportes nas aulas de leitura os livros paradiddticos, contos, fabulas ¢ poesias. Desta forma.
podeinos observar que estes professores ja estdo proporcionando o contato dos alunos com u
literatura. Mediante estas respostas podemos dizer que a escola vem desenvolvendo atividades de
literatura dentro de wmna perspectiva mais ampla, que se revela mun processo diversificado de
ferturas.

Com relagio a questio, qual a importincia que tem a leitura em sala de aula paa oo
professores. Os mesmos responderam que é umportante pelo fato de que esta despertando no aluuc
a prafica e o gosio pela leitura.

Neste sentido a professora ‘A’ diz que “E importante porque desperta no aluno o gosto
pela leitura”, Os demais professores consideram importante a pratica da leitura na sala de aula ¢
afirmam que situagtes estunuladoras de leitura proporcionardo a escola condigdes para que haju
um trabalho conjunto com as outras dreas de conhecimento do curriculo.

Professora ‘B’ complementa afirmando que “E importante pelo fato de estar despertando
1o aluno a prética de ler. Isto pode refletir em outras situagdes de suas vidas, criando neles, o
prazer de ler”. Com base nestas respostas afirmamos que os professores entendem o alo de ler

coino um processo dindmico que, evidentemente, nfio se restringe exclusivamente a escola. lsto
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nos faz refletir sobre a necessidade da presenga de ambientes agradaveis e estimuladores no ato de
ler. Deste modo, HEALH (1998) afirma que “as leituras podem se dar a parlir de experiéncias,
- relagGes entre fanmbiares, praticas escolares que contribuirfio na formagio de leitores’.

Ao perguntar sos professores sobre guais as dificuldades encontradas para trabalhar o
leitura com os alunos, a maioria vinculou-as a falta de habito de leitura por parte dos alunos.

O professor “C” diz que “as maiores dificuldades sdo a leitura, pois os alunos nio 1dam ¢
g0 dificulta.” Segundo a professora A’ “Existem muitas dificuldades. A maior delas é o lalo do
aluno ndo saber ler corretamente” Percebemos lacunas nestes depoimentos, visto que os
professores querem que os alunos em nivel sildbico saibam ler convencioualmente, quando
sabemos que o processo de aprendizagem ¢ bastante lento, que precisa de muito trabalho e estorgo
de ambas as partes, educador e educando. Sabe-se tambeém que a escola ter um papel tportani
neste processo, sendo o professor seu principal mediador no sentide de que propiciem situagdes
que possibiliten: o despertar, a descoberta e a producao do conhecimente pelo aluno. O
professores parecen nfio compreender que o desenvolver das habilidades de leiluras nos alunos

das classes populares é responsabilidade sua.

Professor ‘B’ diz que “Dificuldades existem, talvez por conta do mecamsio com ¢ gual se
costuma trabalhar a leitura, mas que as dificuldades deveran ser superadas ¢ a pratica de leitwe
possa ser algo prazeroso.”

Alguns professorss se contradizem ao falar que os alunos ndo tem habito de leituras, uius
vez que ¢ da escola a principal responsabilidade nesse processo. £ importante comentar que ¢
professor ‘B’ em seu discurso demonstra preocupagiio ¢ clareza da necessidade de superar ay
dificuldadss que ora enfienta o ensino, principalmente com relagfio as leituras de sala de aula ¢ &

prifica pedagégica. Sabemos ainda, que as dificuldades podem surgir também decorrente de



situagoes conflitantes dentro ou fora da escola. Este desinteresse pode estd relacionado ao meio
onde os alenos vivem ou aos grupos dos quais fazem parte.

Vale salientar que a literatwra ¢ um meio bastante confidvel para levar os alunos a teren
habitos de leitura e que estes possam desenvolver priiticas culturais na escola

Quando perguntamos aos professores se eles achavam que o alunos e por prazer ou pu
obrigagio, todos responderam que a maioria dos alunos ler por obrigagio. Professor ‘B” diz “u
inaioria dos alunos, coin certeza ler por obrigagao. Por que ainda ndo conseguiu descobrir o gosio
¢ 0 prazer na arte de ler”

Comt base no que diz Ricardo Azevedo (2001:77) “Criangas das camadas mais pobres de
populagio a siluagdo ¢ bastante grave, elas s6 (8m acesso, quase que exclusivamente, acs livios
diddticos e informativos formecidos gratuitamente pelas escolas piblicas” Com isto podemo:
dizer que os livios e textos literarios, fican restritos a poucos, e 15t nao ceninbul para que «
leifura de textos que desenvolvam a tnaginacgiéio, ¢ que abram novos horizontes para os leitores.

Quanto a pergunta se no desenvolvimento da leitura era levado em comsideragho o
realidade da escola e dos alunos; todos os interrogados responderam que sim. F que mesino cous
dificuldades, sew a escola oferecer recursos suficientes, eles buscavam meios para que as leiturss
desenvolvidas tivessem éxito. Assim diz o professor (D):

“Porque a crianga s& se interessa pelo que v
gignificado para ela, dai surge a mmportincia do
trabalhar de acordo com a realidade pois esturemos
valorizando os conhecunenios prévios da mesia.”

Com ¢ miesmo pensamento a professora (B) confirma: “Para que possamos afingic nossis
metas faz-se necessirio partic da realidade vivida levando em conta aquile que a escola oferece”
O oulros dois professores também deixam claro que ao desenvolver as leituras diarias fevam i

consideragio a realidade da escola @ do aluno.
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Neste sentido podemos perceber que os professores entendem que a leitura ¢ um processo
no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo da aprendizagem e que ndo se pod:
desprezar a cultura e as condigdes de vida da comunidade em que se insere.

Como afirma Frewre, “Foi assim socialmente aprendendo, que ao longo dos terapos
mtheres ¢ homens perceberaiu que era possivel, depois, trabalhar muneiras, caminhos, nétodos
de ensinar”” (1996)

Vale enfatizar que o conhecimento atualmente disponivel a respeito do processo de leituiy
indique que ndo se deve emsinar a ler por meio de praticas centradas na decodificagio. Ao
confrario, ¢ preciso oferecer aos alunos viérias oportunidades de aprenderem a ler usando o
procednnentos que os bons leitores utilizam, Alem disso proporcionam a crianga wim incentivo
para desenvolver sua imaginagfic criadora e promover o sen desenvolvimento coguitivo, gue
constiluem o eixo fimdamental para aquisigdo da escrita e o aprimoramento da capacidade
sunbolica

Assim Teberosky & Colomer afirma que:

“E necessério, pois, construir um acervo de livros
gue funcione  coiw  wh relereme  coleuve v
permitir-se a0 mesmo tempo, com Wma [argein
mais on menos ampla a novidade e a
experimenta¢io, mantendo sempre ativos aqueles
livros que satisfazem plenamente as necessidades
literdrias dag criangas que fém somente wna ver
idade para |&-los ‘como criangas’ ”(p. 147, 2003)

Com relagéo & pergunta o que os professores acham de trabalhar a literatwa mbantil na
escola, todos alirmam que achamn importante. Pois através dela a crianga entra em contato com o
! LMaginari ssinm, ¢ i o s -Oprio conhecimento. Diz a professora (1D):
munde imagindrio, podendo assim, construir o seu préprio conhecimento. Diz a professora (D)
“Acho de swna importancia pois através da literatura g crianga tem contalo com as mformagoes do

mundo que # cerca e constrdl seu conhecimento.”
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Com base na resposta podemos analisar que a concepgio dos professores sobre literaturs
ntantil esta ligado a idéia de alguns autores. Como é o caso de Rosa que diz:

“A  literatura propde o vdo, a viagem s
descobertas e as aventuras. Cada um voa, viaju
descobre e se aventura, levando no véo a bagagen
propria, com que se pode ir mais longe e pode ticw
mais tempo, tirando maior proveito, conforme o
disponibilidade interna.”(p. 22, 2000)

Neste sentido percebemos que existe uma forte relagéio entre o que diz 4 autora e a fala dos
professores. Pois a literatura permite uma abertura para o mundo, em busca da totalidade do ser «
do conhecunento. E por outro lado desperta no aluno o gosto pela leitura e a eserita

Ao pergantarmos aos professores quais as diticuldades em trabalhar a literatora em sala do
aila, percebemos que existe um certo desconforto quando expdem suas respostas. Quando =
professora ‘A’ diz: “A literatura ainda é vista como algo distante ¢ remoto.” Da mesma fonna g
a professora ‘B’ atirma “Nos uéio estainos preparados para rabalhar a hteratura”.

Com base no que diz Cunha (1986:42):

S Yy Tidamos ws eseol a familia coi

(...) Lidamos na escola ou na familia coni
palavra-arte como se ela fosse palavra-inforuagao
Trabathamos com a literatura do mesmo modo que
com a4 Matemdtica, ou  a Geogralia:  wao
distinguindo  objetivos  diferentes, nlo  usamon
estratégias diferentes, para as duas espécies du
palavra.”

De fato, torna-se dificil introduzir na pratica educativa algo que ulo ve fenbu wiu
conhecimento mais aprofundado. Dai, a necessidade de we trabalhar tanto o aluno como projvssor
de maneira que a literatura passe a ter uma fungdo atual e compreend@-la como uma possibilidad.:
de indagar, pesquisar, criar @ recriar.

JA com relagio ao que diz a professora *C’: “Porque os alunos ndio déo muita atengac,

querent apenas brincar”, percebe-se que u miesia precisa woditicar a sua forma de pensar cii



relagdo ao que agrada ou ndo as criangas e reconhecer que brincar também ¢ wma forma de
aprender.

E o que afirma Cunha:

“Sem divida, o desinteresse dos nossos alunos tem
como uma das causas esse nosso condicionamento
essa trangiitlidade com que vamos, ano apods wno.
levando ds criangas os mesmos livios, 48 mesmas
historias supondo sempre atividades iguals, para
alunos ignais.” (p. 17, 1986)

Por esta razéio devemos despreendermo-nos dos métodos mecanicistas, das idéius
preestabelecidas e perceber que a literafurs pode ser um afrativo para tomar a leitura como un
atividade prazerosa e habitual, uina forma altaniente ativa de lazer.

A partir do que lfoi exposto no questiondrio pelos prolessores ¢ considerando uosso
objetive de estudo, coucluimos que a literatura infantil na escola ¢ de grande importincia pois
valoriza a relagio da linguagem coui o contexto social, de acordo cont suas condigbes sinibolicas
¢ unaginarias de produgio.

Visto que a contextualizagio da lettura conduz 2 reflexfio das questSes sociais, das
tormagoes ideologicas, o que possibilita wna produgiio de sentidos relacionados entie si ¢ nao e
um sentido tnico como produto, mas uma maltipla significagio.

Ja que a nossa meta foi propor uma reflexdo critica acerca do tema em discussao
percebemos que o trabalho com a literatura infantil em sala de aula na Escola Alzira Ferrewra L
Mota ainda ven sendo um desafio para os educadores, sendo necessawio romper com ws ideins
mecanicistas em tormo da leitura, levando o aluno a descobrir a dimensio da literatwa mtanti!
dentro do processo de cusiio da leitura e eserita. Taz-se necessario ainda que a escola oferega
subsidios que facilite o trabalho com a literatura infantil, no que concerne a escollia das obras pary

o acervo das bibliotecas on para a recomendagio de leitura na conscientizagido e incentivagas iv



pratica da lettura dentro e fora da escola, tanto por parte do educando como do proprio educador
Ja que ¢ este o responsdavel pelas mudangas de atitudes ou habitos de umu sociedade. Devendo
escola investiv mwis na formagho dos professores, tragande wetas que possam aprimorar scus
coghecunentos ¢ uma visio quanto ao rabaltho de literatura infantil dentro do processo de ensino-

aprendizagerit.
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Durante o processo de realizagho desse trabalhio, ficamos buastante gratas com
emipolgagiio dos professores wo discutinmos as temdticas. Os mesimos wostravaurse digponiveis »
abertos ao didlogo como também as mudangas que proporcionassenmt 0 aprimoramento no prove:s o
de leitura.

No momento que aplicamos o questionano percebemos a satistagiio dos professores vin
expor suas idéias, ¢ de falar com trabalhavam a literatura no dig-a-dia escolur. Percebenios
tembém que o frabalho com a literatwra wnfantil nos mais diferentes graus de ensino, da Educacue
Indantil a Pos-Graduagio, apresenta dificuldades que todos os interessados no assunte enfrenean:
escassa bibliogralia relaliva 4 teoria da literatura infantil, diffeil acesso ao texto infantl, poucas
experiéneias de apoio para um traballic pratico e eficienle com a literatura para criangas.

A leitwra precisa ocupar um espago privilegiado em nossas aulus, independente da s
com que trabalhamos.

Sabe-se que o assunto ¢ extremamente umportante para ser trabalbado com as crimigas,
taiito na alfabetizagiio intelectual como na altabetizagfo estética, pois valoriza u fantasia e o lidico
@ 4 expressio dos sentimentos.

Com isto consideramos positive o nosso trabalho e conscientes que demos a nossa purcola
de coniribuigiio que servird para o aprimoramento da temdtica desenvolvida, ndo unagueunos de
forma algmna estar esgotando a questio, nem apresentamos fodos topicos de mitoresse.
Procuramos, antes disculir os pontos wais importanies do assunto na aiualidade, agueles que

possibilitem a reflexfio, a discussiio, a tomada de posiges por parie dos educadores.
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PROJETO: Literatura Infantil.
LESTAGIARIAS: Elizete Ferreira Parnaiba

Joseja Helena Gomes dos S. Pinto
INSTITUICAO: EME.LEF. Alzira Ferretra Lima Mota.

Presado professor,

Estamos mais uma vez visitando esta escola, com o objetive de apresentar o nosse projeto,
que traz a temdtica a Literatwa Infantil. Através deste questiondrio pretendo, com sua ajud,
entender a pratica da refertda escola

Desde ja estamnos gratas pela colaboragiio de todos que se disponibilizaran a responder us
indagagdes abaixo.

PROFESSORA: ) )
SERIE:

TURNO:

FORMACAO PEDAGOGICA:

QUESTIONARIO

1. O que vocé acha de trabalhar a literatura na escola?

3. Vocé acha que os alunos 1&em por prazer ou léem por obrigagio? Por que?

4. Com que freqiéneia voc? trabalha a literatura em sala de aula?
( ) Uma vez por semana
{ j1rés vezes por semaiu
{ Y Todos os dias
() Neghum dia
5. Osrecursos que vocd utiliza para trabalhar a leifura com os alunos, sao:
( ) Livros paradidaticos
{ )Gibis



) Contos, Fabulas
Poesias

Outros. Quais? - o - o o
6. No desenvolvimento da leitura ¢ levado em consideragiio a realidade da escola e do:
alunos?

(
(
(

{ )Sum { )Nio
Justilique sua resposta.

7. Vocé encontra dificuldade em aplicar a leitura e sala de anla?
{( jSun { ) Nao

Uaso sua resposta seja alinmaliva, quais sdo essas dificuldades?

8. Vocé tem dificuldades em trabalhar a literatura em sala de aula?
{ ) Sim ( )Nio
Justifique sua resposta.




