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RESUMO

Propusemo-nos neste trabalho analisar a acessibilidade estrutural proporcionada em du
escolas publicas da cidade de S@o Jodao do Rio do Peixe/PB, no sertdo da Paraiba, ur
pertencente ao 6rgdo municipal e a outra estadual. Foram utilizadas como coleta de dados
fotografias para que pudesse ser feito o registro dos espagos de acesso as escolas, tanto interna
como externamente. Para complementacdo das andlises foram realizadas entrevistas com os
gestores e educadores das respectivas instituicdes, no intuito de averiguar a percep¢ao dos
mesmos sobre o tema da acessibilidade e a respectiva inclusdo do aluno em seu contexto
escolar. A partir dos dados constatamos que as escolas ainda ndo se encontram devidamente
adequadas fisicamente a receber os alunos com necessidades educativas especiais, isso devido
a existéncia de obstdculos e barreiras como, por exemplo, rampa com declives errados, falta
de corrimdes, barra de apoio inadequado, piso titil, entre outros. A falta de conhecimento
adequado sobre a acessibilidade fisica das pessoas, que compdem a escola, € um fator
importante, pois contribui para a construcao de rampas inadequadas e adaptacdes indevidas,
que nao contribuem em nada para o exercicio do direito de ir e vir, garantido a todo cidadao
brasileiro.

Palavras-chave: Acessibilidade. Inclusido. Escola.



ABSTRACT

We proposed in this work to analyse about structural accessibility provided in two schools o1
Sdo Jodo do Rio do Peixe — PB, one of them belonging to the municipal body and other to the
state one. It has been used photographies as data collection to register the spaces of access to
the school, both the internal and external ones. For complementation of analysis we also made
use of interviews with educators of these institution in an attempt to check the perception
them about accessibility. In view of the data presented we observed that the schools are not
yet properly adapted physically to receive the students with special educational needs, due to
the existence of obstacles and barriers, like ramp with wrong slope, lack banisters, rest bar,
tactile floor, among other. The lack of adequate knowledge about the physical accessibility of
the persons who compose the school is an important factor, because it contributes to building
of unsuitable ramps and undue adjustments, that do not contribute in anything for the exercise
of the right to come and go, guaranteed to every Brazilian citizen.

KEYWORDS: Accessibility. Inclusion. School.
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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho estd em compreender como as escolas publicas da cidade
de Sdo Jodo do Rio do Peixe, pertencentes ao sertdo da Paraiba, encontram-se estruturadas, no
que diz respeito ao espago acessivel e, portanto, possibilitador da inclusdo dos alunos com
defici€éncia em suas respectivas instituicdes de ensino. Cumpre dizer, que para a realizacdo
desse intento foram observadas duas escolas, uma municipal e outra estadual e, com isso,
servem-nos de unidades escolares representativas do cendrio, logo acima descrito.

E importante ressaltar que a motivacio inicial para a realizacio de um estudo como
este surgiu com um efetivo trabalho docente, através do qual, ao lecionar a disciplina de
Historia, o tema voltado a acessibilidade saltou aos olhos em virtude de uma experiéncia com
um aluno cadeirante. Com isso, este tema tornou-se um assunto de extrema relevancia, haja
vista fazer parte do contexto escolar com o qual convivia diariamente, fosse pela sua
importancia em si, fosse pelas limitacdes ja na época constatadas.

Dessa forma, o interesse pela acessibilidade escolar, como consequéncia de uma
preocupacido especial com o aluno com defici€ncia, independe, pois, do curso de graduacdo a
ser realizado, especialmente, aquele que tem por objetivo formar professores. Diante disso,
estamos falando sobre futuros profissionais, os quais devem ter o olhar atencioso e
preocupado com a realidade didria do seu aluno e, consequentemente, da sua propria, pois 0
mesmo necessita de um local de trabalho adequado para si e para os seus. Tais realidade e
preocupacao fizeram parte do convivio profissional desta pesquisadora que, neste momento,
concretiza um estudo ha muito pretendido.

Com isso, este trabalho pretende contribuir com as discussdes até entdo realizadas,
discussdes essas ainda poucas, apesar de relevantes. Neste aspecto, cumpre dizer que durante
a pesquisa foi constatada uma limitacdo quanto a producdo de obras tedricas sobre a
acessibilidade espacial, resumindo-se, pois, a teses e dissertagdes, os quais foram de suma
importancia para a concretizagdo deste trabalho.

Sendo assim, a escola passa a ser o centro de nossas atencdes, pois a mesma jamais
poderé isentar-se de suas obrigacOes para com o aluno, uma vez que tem por objetivo formar
cidaddos e, com isso, constituir sujeitos capazes de enfrentar as barreiras impostas pela
sociedade. Neste interim, a escola deve dar o exemplo e, no que diz respeito ao tema de nosso
estudo, deve proporcionar o espago necessario e adequado as necessidades de todos os alunos.

A fim de estabelecer o direito de ir e vir das pessoas com deficiéncia, algumas leis

foram criadas e, desde entdo, a acessibilidade passou a ser obrigatéria. Desse modo, a escola
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assumiu o desafio de proporcionar, ao aluno com defici€ncia, o devido acesso e a manutengdo
necessdrios ao bem-estar de todos. Isso porque na construcao de um espago acessivel ndo se
deve excluir, desse projeto, o aluno sem defici€éncia, pois este deve conviver de forma
sauddvel com o colega que possua uma determinada limitacdo fisica, inclusive para que este
ndo se sinta um invasor do espaco que, por ventura, o facam pensar ndo ser seu.

Diante disso, todo cuidado é realmente pouco, pois ndo estamos falando apenas de
uma estrutura fisica adequada, mas sim, e igualmente importante, de um ambiente sauddvel
que proporcione a todos os alunos o assessoramento educacional e pedagdgico necessarios ao
cotidiano escolar. Portanto, toda a comunidade tem responsabilidade nesse intento. Sobre

isso, vejamos o que Marcia Silvana Silveira Barbosa (2004) tem a acrescentar:

O papel que a escola ocupa hoje na sociedade brasileira é complexo. Muitas
vezes ela contribui para a exclusdo dos meios necessarios a vida digna, pois
as estruturas mais fortes organizam-se para privilegiar grupos e pessoas; as
consciéncias sdo levadas por aquiloque fica parecendo natural no ambiente,
tornando-se inquestiondvel e aceito pelo senso comum. A escola reforga esta
prética e reproduz o egoismo, o individualismo e a competi¢do, elementos
essenciais ao mundo em que predomina o mercado. A organizacio do fazer
escolar € repetidora do sistema social injusto que a sociedade criou e o
mantém como forma de emperrar mudangas que possam alterar a ordem
dominante. (BARBOSA, 2004, p. 8-9).

A acessibilidade, portanto, surge para proporcionar ao aluno novas perspectivas de
inclusdo na escola, fazendo com que os direitos de todos sejam reservados e cumpridos. Dessa
forma a acessibilidade deve ser encarada como ferramenta educacional de importancia tal que,
sem ele, a constru¢do da cidadania do aluno nao se faz, pois que tipo de cidaddo a escola
pretende formar, quando ela prépria o faz sentir-se deslocado, excluido e a margem da
sociedade? Isso sem falar dos alunos que ndo possuam nenhuma defici€ncia fisica, pois a
estes ndo se estaria dando a instrug¢do e a orientacdo adequadas, e ndo estamos falando de
palavras, mas sim de agdes concretas, no que tange a socializacdo humana dos sujeitos no seu
contexto escolar.

Assim, possibilitar o acesso pleno da pessoa com deficiéncia significa incluir e
permitir que ela faca parte de um meio possibilitador da sua liberdade. Uma liberdade
minima, para muitos até insignificante, pois podem chegar, ficar e sair quando e como
querem, no entanto, para muitos outros uma liberdade considerada sem tamanho, ja que poder
transitar e permanecer nos locais pretendidos sem que, para isso, tenham que pedir ou clamar

pela ajuda de outros, torna-se uma conquista herdica.
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Este trabalho estd dividido em trés capitulos. No primeiro capitulo, Inclusdo e
Acessibilidade: direitos do aluno com deficiéncia e deveres da escola, apresentaremos teorias
e algumas reflexdes sobre o dever da escola e o direito do aluno de conviver de maneira
sauddvel em seu contexto de ensino. Para tanto, este capitulo subdivide-se em dois
importantes aspectos: o da (i) Inclusdo escolar: um desafio entre o ideal e o real e o da (ii)
Acessibilidade na escola: tornando a inclusdo possivel, através dos quais refletimos a
acessibilidade enquanto ferramenta possibilitadora da inclusdo, que permeia, ainda, entre o
ideal e a realidade encontrada nas escolas.

Por conseguinte, temos o segundo capitulo, neste, estd tracada a metodologia
utilizada pela pesquisadora e, portanto, os métodos dos quais valemo-nos para a realizacao da
pesquisa e melhor sistematizacdo do trabalho. Ainda neste capitulo, serdo descritos os locais
pesquisados, as etapas percorridas e, por fim, os instrumentos necessarios a realizacdo de
nosso estudo.

No terceiro e ultimo capitulo, Andlise dos dados: discussoes sobre o ambiente
escolar acessivel a partir dos dados coletados, sera apresentada a andlise a partir da realidade
constatada em cada escola, e ilustradas pelas fotografias, as quais nos revelam os ambientes
espaciais encontrados e passiveis de avaliacdo. Além do diagnéstico construido a partir das
fotografias, este capitulo apresenta algumas apreciagdes feitas com base nas entrevistas
realizadas com os sujeitos da escola, neste caso, os respectivos gestores e professores das duas
escolas publicas, situadas na sede do municipio de Sdao Jodo do Rio do Peixe, sertdao da

Paraiba.
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1 INCLUSAO E ACESSIBILIDADE: DIREITOS DO ALUNO COM DEFICIENCIA E
DEVERES DA ESCOLA

Direitos e deveres, dois elementos imprescindiveis a qualquer cidaddo, no entanto,
nem todos tém o direito de usufruir de seus direitos. Em contrapartida, nem todos acham que
téem o dever de proporcionar, de possibilitar caminhos que resguardem os direitos de todos.
Temos, pois, aspectos que abrangem toda a sociedade, mas nem todos dessa sociedade estdao
conscientes da abrangéncia desses aspectos. Desse modo, constatamos outro aspecto, o
desafio. O desafio de proporcionar os direitos e fazer com que os deveres sejam cumpridos
por todos.

Essas reflexdes vao de encontro ao tema central de nosso trabalho, o qual, como ja
mencionado, trata, especialmente, das condicdes de acessibilidade espacial, direito do aluno
com deficiéncia: o de ter acesso e ser efetivamente incluso no contexto escolar por ele
pretendido.

Nesse sentido, a falta de informacao dada a determinados contextos sociais/escolares
torna-se a vila dos direitos e deveres de todo cidaddo. Em se tratando das escolas de nosso
pais, estas devem estar muito bem instruidas e orientadas para que seus alunos possuam o
espaco e o ambiente sauddvel a sua convivéncia. Portanto, o conhecimento, em conjunto com
a agdo, assume o papel de herdi e, assim, tornard possivel a quebra das barreiras ainda
impostas, bem como a desconstru¢do de (pre)conceitos que ainda impossibilitam a inser¢ao
social dos alunos. Fatos estes que tém como ag@o consequente a marginalizacdo dos seres
tidos e mantidos como “diferentes” e, portanto, deixados a margem da sociedade, mas ainda
lutando para serem vistos como todos os outros s@o: apenas diferentes.

Essa Iuta vale-se da oportunidade de serem possiveis a acessibilidade e a inclusdo

que, neste caso, comega no centro possibilitador da formac¢do educacional e cidada: a escola.

1.1 INCLUSAO ESCOLAR: UM DESAFIO ENTRE O IDEAL E O REAL

Para situarmo-nos no objeto das discussOes a serem tecidas a partir de agora,
lembremos o que Loch (2007, p. 2) diz sobre a efetivagdo da inclusdo em sentido amplo: “[...]
a inclusdo trabalha com os vérios grupos de pessoas que fazem parte da sociedade e que estdo
por algum motivo excluidas.” Com isso, as pessoas que por algum motivo, seja genético, seja
de forma acidental, se véem “limitadas” e, consequentemente, necessitadas de melhores

atencOes, passam a organizarem-se € a exigirem que sejam resguardados todos os seus
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direitos, e que a todos os outros sdo dados: o direito, ndo s6 de ir e vir, mas de permanecer nos
mais diferentes espagos sociais. Para tanto, a criacdo de leis foram necessarias, no intento de
serem assegurados o acesso e a inclusdo dos bens e servicos oferecidos pelo Estado e pela
sociedade, no entanto, isso deve ser proporcionado de forma efetiva e ndo por uma mudanca
mascarada, percebida apenas superficialmente.

A escola, como vimos, deve ser o primeiro contexto a dar o exemplo e, assim,
garantir a0 aluno com deficiéncia, ndo s6 o direito de entrar, como também, e de igual
importancia, a sua inclusao escolar, entendida como a manuten¢do sauddvel do aluno nesse
ambiente, isto €, o livre percorrer no espago intra-escolar.

Nesta perspectiva, lembremo-nos do que Maria Teresa Eglér Mantoan diz ao refletir

sobre a inclusdo, consideragdes essas que deveriam ser mais seriamente pensadas. Vejamos:

Estd articulada a movimentos sociais mais amplos, que exigem maior
igualdade e mecanismos mais equitativos no acesso de bens e servigos...a
inclus@o propde a desigualdade de tratamento como forma de restituir uma
igualdade que foi rompida por formas segregadoras de ensino especial e
regular. (MANTOAN, 2006, p. 16)

Neste sentido, a inclusdo vale-se de uma integracdo eficaz de todos. Por isso,
concordamos com Figueira (2011) quando este considera que a educacdo inclusiva deve
proporcionar a inclusdo da pessoa com deficiéncia de modo que a divisdo do espago escolar
deva acontecer sem restricoes a nenhum tipo de deficiéncia, mas por uma inclusdo que pense
também naqueles que ndo possuem alguma deficiéncia, assim, a igualdade de direitos estard
sendo verdadeiramente assegurada a todos.

Neste pensamento, percebemos que cada um possui suas peculiaridades, sejam elas
quais forem, portanto, todos necessitamos de coisas em determinados momentos da vida, isso
nos faz ser diferentes no ambito subjetivo, o que ndo é ou nio dever ser visto com olhares
preconceituosos. Na verdade, o perigo esta a partir do momento em que passamos a entender
as diferencas fisicas como uma diferenca social e, assim, passarmos a exclui-la, ou
simplesmente ndo atentarmos para ela com os olhares da igualdade social. Ou seja, a pessoa/o
aluno com defici€ncia possui uma diferenca fisica e ndo social. Por isso, dentro da sociedade
devemos ser vistos de igual modo: como cidadaos e, por isso, ter os direitos resguardados pela
lei.

Vejamos o que Mantoan (2006, p. 18) diz sobre o que acabamos de refletir:
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Para instaurar uma condi¢do de igualdade nas escolas ndo se concebe que
todos os alunos sejam iguais em tudo, como € o caso do modelo escolar
mais conhecido ainda hoje. Temos de considerar as suas desigualdades
naturais e sociais, e sO estas dltimas podem e devem ser eliminadas. Se a
igualdade traz problemas, as diferencas podem trazer muito mais!

A escola deve agir pensando no pressuposto de que a mudanca € necessdria para
todos e ndo apenas para o deficiente fisico, pois quando possibilitamos a inclusdo escolar para
o novo aluno que, por ventura, dela necessite, estamos pensando também naquele aluno ja
pertencente aquele contexto escolar e que pelo acaso do destino passe a precisar de acesso e
de inclusdo apropriados, agora, necessarios € novos para ele. Portanto, essa mudanca que
prezamos precisa ser compreendida pelos sujeitos da escola como uma necessidade de todos e
ndo apenas de um aluno com deficiéncia que passe a frequentar determinada escola.
Devemos, pois, lancar um olhar natural para essa mudanga, que precisa comecar pela
consciéncia de cada um e nao nas bases estruturais da escola, esta €, logicamente, apenas uma
consequéncia daquela.

Infelizmente, muitos educadores véem a educacdo inclusiva como uma tarefa de
extrema dificuldade, pois aceitar o novo como, por exemplo, proveniente da presenga de um

aluno com alguma deficiéncia, incomoda e desestabiliza. Isso ocorre porque

A diferenca propde o conflito, o dissenso e a imprevisibilidade, a
impossibilidade do cdlculo, da definicdo, da multiplicidade incontroldvel e
infinita. Essas situacdes ndo se enquadram na cultura da igualdade das
escolas, introduzindo nelas um elemento complicador que se torna
insuportdvel e delirante para os reaciondrios que as compdem e as defende
tal como ela inda se mantém. Porque a diferenca € dificil de ser recusada,
negada, desvalorizada. Se ela € recusada, negada, desvalorizada, ha que
assimild-la ao igualitarismo essencialista e, se aceita e valorizada, a que
mudar de lado e romper com os pilares nos quais a escola tem se firmado até
agora. (MANTOAN, 2006, p. 18)

Nesse contexto, podemos considerar que o novo ameaga porque impde medidas de
trabalho consideradas por muitos desconfortdveis aos comodismos vigentes. Assim,
compreender que as mudangas fazem parte do ciclo da vida é uma tarefa que incomoda.
Muitas escolas resistem em modificar suas concepcdes a respeito dos alunos com
necessidades educacionais especializadas, ja& que € preciso, para i1Sso, uma reorganizagao
estrutural, mas nao estamos falando de uma estrutura fisica, mas sim de uma reestrutura
mental e comportamental.

Com isso, € preciso, em ambito nacional, uma ampliacdo do conceito de educacio,

para que essas mudancas sejam entendidas como prioridades e como beneficios dados as
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escolas e, por fim, a sociedade, pois ndo hd nada pior do que uma sociedade que exclui e
empurra para o canto aquilo que para ela € visto como anormalidade.

Pensando assim e partindo de uma perspectiva de que tem a mudanga como algo que
deve partir de um desejo, Rosa (1994, p. 24) afirma que “[...] toda mudanca nasce, assim, do
casamento entre a necessidade e o desejo. Ndo ha mudanga sem certa dose de desobediéncia.”

Quando h4 inquietacdo deve existir, também, o desejo de transformacdo da realidade
em que se vive, pois a situacdo vivenciada, muitas vezes constatadas nas escolas, ndo mais
agrada, nem ao professor e, muito menos, ao aluno. Para isso, a educagdo deve partir de um
aspecto mais amplo que favoreca a construcdo de novos conceitos e estruturas sociais,
independentemente das dificuldades de seus alunos, beneficiando, assim, toda a populacao
escolar e, claro, toda a comunidade em que a escola estd inserida.

Contudo, vale ressaltar que, para esse processo se concretizar, outras acdes sao de
suma importancia como, por exemplo, a ampliacdo das atividades pedagdgicas propiciadoras
do crescimento e do desenvolvimento das potencialidades dos alunos e, assim, formadoras de
sujeitos autonomos. O professor, por sua vez, uma das pecas fundamentais ao processo de
mudanga, precisa ter consciéncia de que uma nova postura deve ser assumida, fato esse
ocasionador de muita resisténcia, ja que “[...] tudo que ameaca romper esquema € inicialmente
rejeitado.” (MANTOAN, 2006, p. 52).

Sendo assim, devemos considerar que

Inovagdes educacionais, como a inclusao, abalam a identidade profissional e
o lugar conquistado pelos professores em dada estrutura ou sistema de
ensino, uma vez que atentam contra experiéncia, os conhecimentos e o
esforco que fizeram para adquiri-los. E uma mudanca experimentada pelos
professores que ensinam para a turma toda. (MANTOAN, 2006, p. 52).

Isso nos faz constatar que, para uma efetiva inclusao escolar, a tdo somente presenca
do aluno com deficiéncia nio é o bastante. E preciso movimentar todo o sistema educacional
e pedagdgico. Nao podemos falar em inclusdo sem que para ela seja dado o suporte basico, a
comegar por, no minimo, 0 acesso por rampas construidas com os cuidados de inclinacao
necessdrios, escadas devidamente seguras e com 0s seus respectivos corrimdes, banheiros
verdadeiramente adaptados, portas amplas, salas de aula com espacos adequados ao niimero
de estudantes e possibilitadoras da insercao de um cadeirante.

Acima citamos alguns cuidados e mudangas bdsicos que evitam o constrangimento
do aluno que deles precisar e, como consequéncia disso, ocasionam a sua exclusdo, pois

oferecer a esse educando uma sala que ndo possua, por exemplo, estrutura minima, acabara
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frustrando e deixando o aluno a margem. E isso, ocorrente em tantos contextos escolares,
acaba por criar um circulo vicioso e mascarado, em que professor finge que estd tudo regular
e o aluno que se sente bem diante da exposi¢do a que € submetido.

Com relacdo ao cendrio de inclusao escolar Denari (2008, p. 32), afirma que:

Para muitos atores do cendrio educativo, a inclusdo constitui um desafio
dificilmente concretizado, por envolver custos de diversas naturezas e
problemas associados a gestdo institucional e ao desempenho profissional.
Essas dificuldades transformam-se em obsticulos ao desenvolvimento da
inclusdo escolar, inibindo a criacdo de projetos de inclusdo ou desanimando
as escolas que ja o iniciaram e que tomam consciéncia da falta de capacidade
e de recursos para enfrentar tal desafio. Tais fatos parecem coincidir com a
experiéncia internacional em prol da inclusio escolar, quando, erroneamente,
se tem tentado responder por via da racionalidade técnica a diversidade
humana.

A escola € parte integrante da sociedade, logo, a escola é a sociedade. Portanto, cabe
a todos os sujeitos pertencentes a esta sociedade pensar e por em prética os programas sociais
que tratam do bem comum e da convivéncia homogenia entre os sujeitos. Mas, quando
falamos em convivéncia homogenia, estamos considerando estruturas e condi¢des adequadas
igualmente a todos e nao a maioria. Com isso, ao tratarmos da inclusdo escolar, a
responsabilidade é de todos e para todos. Para que isso seja possivel, ndo podemos antepor o
“eu”, mas sim o “nds”, neste e com este, alcangaremos os objetivos sociais pretendidos, uma
vez que ao sermos egoistas, em se tratando de inclusdo escolar, estaremos ocasionando o
chamado fracasso escolar, algo de proporcdes bem maiores do que podemos imaginar, e
proveniente de um sistema que precisa ser urgentemente modificado.

Segundo Campbell (2009, p. 39):

Existe uma tendéncia em culpar a prépria vitima pelo fracasso, projetando
essa culpa sobre o aluno e a familia, sobre o professor e sobre a escola, mas
o fracasso escolar ndo é uma questdo isolada e, muito menos, individual ou
unicamente de origem patoldgica, ela estd associada a questdes sociais muito
graves que se abatem sobre o pais.

O sucesso escolar acontecera quando houver a participagdo de todos os sujeitos
envolvidos no processo educacional. Para isso, as mazelas sociais devem ser combatidas e as
necessidades sociais consideradas com sinceridade. A corrupc¢do, que tem como consequéncia

z

o desvio de verbas publicas, ¢ um exemplo de uma mazela social grave que deve ser
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combatida de todas as formas, para que, assim, o dinheiro que a educacdo do nosso pais tdo
necessita para o melhoramento das estruturas fisicas e pedagdgicas bdsicas, seja realmente
destinado a educacdo. Este € um dos aspectos a serem cuidadosamente pensados, mas, vale

lembrar que a mudanca comega a partir da consciéncia de cada um.

Diante dessa realidade, ndo € dificil entender os argumentos que levam um
nimero ainda bastante baixo de escolas a iniciar o processo de inclusio, ndo
obstante o aporte legal e as san¢des impostas ao seu descumprimento. Sao
eles complexidade, inseguranca, despreparo, desinformacao, riscos que se

N

fortalecem no incentivo a aplicabilidade das politicas publicas ndo muito
convincentes... (DENARI, 2008, p. 32)

Nessa perspectiva, devemos considerar que a educagdo vai muito além dos muros
que enquadram a escola, ela faz parte da comunidade e, esta, por sua vez, é um reflexo da
educagdo por ela assumida. Assim, a escola deve abranger todos os ambitos sociais, logo, €
grave considerar a educacdo como um modelo rigido de formas, algo estanque, sem que
atentemos para a necessidade de mudanca constante e, assim, possamos construir uma
educagdo plena e de qualidade.

Algo que deve ser lembrado nesse processo € que todo sujeito chega a escola com
uma bagagem, com conhecimentos adquiridos por experi€éncias vividas. A diversidade
cultural de nosso pais demonstra que nio deve ser escondida pela escola, ou lembrada apenas
na teoria. Essa diversidade deve ser praticada todos os dias, por isso, faz-se mais que urgente
a formacdo de uma escola que tenha a educagdo como algo abrangente e transformador para
os seus. Daf a importancia de termos uma educagdo que realmente garanta o respeito a todos
independente de sua etnia, cor, género, religido e/ou necessidade fisica.

Nessa perspectiva Paulo Freire (1982, p. 33) afirma que:

[...] qualquer esforco de educagdo popular [...] deve ter um objetivo
fundamental: através da problematizacdo do homem-mundo ou do homem
em suas relacdes com o mundo e com os homens, possibilitar que estes
aprofundem sua tomada de consciéncia da realidade na qual e com a qual
estdo.

A escola que pensa na efetiva educacdo como foco, tem grande poder transformador,
por isso deve estd aberta a receber, sem discriminac¢do, as pessoas com deficiéncia, garantindo
a cidadania e o direito que a todos cabem. O profissional da educagdo, por sua vez, deve
assumir um olhar renovador, procurando com seu trabalho o bem comum, apesar de todas as

barreiras fisicas e humanas que sdo encontradas.
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Por séculos os diferentes grupos humanos buscam mudancas que o favorecam,
porém, infelizmente, por muito tempo e, ainda hoje, o favorecimento restringe-se a uma classe
minoritaria. Por esse motivo, deve-se ter cuidado com uma dada sociabilidade camuflada, na
qual se escondem os verdadeiros problemas, em especial, no que diz respeito a inclusdo. Esta,
obviamente, ndo pode usar mdscaras. A escola deve, por esse motivo, buscar e proporcionar

modificagdes que garantam a inclusdo em seu contexto, pois

[...] a inclusdo escolar vem possibilitando a transformacdo das escolas
regulares e tem contribuido muito para a sua melhoria. Trata-se de um
fendmeno educativo, uma vez que leva a escola a rever as velhas préticas, a
formar novas competéncias e a construir estratégias de aprendizagem
condizentes com as reais necessidades de seus alunos. (SOUZA, 2003 apud
LOCH, 2007, p.7)

Para tanto, a educagdo brasileira estd amparada por leis que abonem as alteracdes
necessarias dentro da escola. Assim, temos a Lei N° 9.394de 20 de dezembro de 1996 da LDB

referente a Educacdo Especial:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1.° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgdo especial.

§ 2.° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢des especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3.° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etdria de zero a seis anos, durante a educacio infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacio
especifica para atender as suas necessidades;

IT — terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e acelerag@o para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

IIT — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns; (p. 21).

Qualquer trabalho que envolva a educagdo deve sempre procurar por melhorias, no
intento de desenvolver o profissional. Uma busca que nio pode ter fim, ja que a sociedade

muda e com ela a escola deve mudar, pois os sujeitos que dela fazem parte sdo igualmente
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sociais. O ambiente fisico da escola que queira proporcionar a acessibilidade e, portanto, uma
inclusdo efetiva deve ter consciéncia que a mudanga necessdria ocorre em sentido amplo,
logo, em todos os seus aspectos. Para tanto, os pais, a comunidade e a escola devem unir-se e,
assim, participar integralmente desse processo de institucionalizacdo da educacdo acessivel e
inclusiva.

Neste interim, vale dizer que muitos avangos ja ocorreram e estdo ocorrendo, no que
tange a inclusdo escolar, mas, a demanda € enorme e muitas sdo as escolas que mascaram a
realidade vigente, talvez por falta de maiores e de melhores informagdes. No entanto, hd um
certo desinteresse por parte de muitos profissionais da educacdo, que se contentam com o
basico, com o que acham saber sobre a acessibilidade e inclusdo escolar.

Todos, absolutamente todos os envolvido no processo de ensino-aprendizagem

devem ter papel ativo para que a mudanca necessdria aconteca. E pensando nisso que a

escolar pode e deve

[...] encorajar e facilitar a participacao dos pais, comunidades e organizacdes
de pessoas com deficiéncia no planejamento e na tomada de decisdes sobre
os servicos na 4rea das necessidades educativas especiais [...].

(SALAMANCA, 1994, p. 9)

Muitas de nossas escolas aparentam ndo englobar o que € necessdrio para
conseguirmos a verdadeira e almejada inclusdao escolar. Por esse motivo a tdo falada e
almejada inclusdo escolar estd longe de acontecer, pois enquanto profissionais e governantes
jogarem a responsabilidade um para o outro nada se concretizard. Para tanto, “[...] um novo
curriculo de estudos deve conter delineamento especificos que favorecam a formacao de um
novo docente.” (DENARI, 2008, p. 31). E, dessa forma, o caminho € procurar romper as
barreiras que permeiam a educagdo inclusiva, visto que os alunos com defici€ncia possuem os
mesmos direitos que todos os outros.

Apesar de bastante difundido, o tema da inclusdo, bem como da acessibilidade €
consideravelmente “novo” enquanto realidade escolar, por isso, o cuidado deve ser redobrado,
do contrério, serdo tomadas decisdes que ao em vez de contribuirem, acabardo prejudicando
ainda mais a realidade escolar.

Sabemos que € dever do sistema de ensino amparar € dar o suporte necessario a
todos, mas tudo deve ser primeiramente conhecido a fundo e muito bem planejado para que a

prética conduza o melhoramento do ambiente de ensino-aprendizagem. Sobre isso, vejamos 0
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que nos orienta a LDB, no Art. 59°, quando este ressalta que os sistemas de ensino devem

assegurar aos educandos com necessidades especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especifica, para atender as suas necessidades;

IT - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusio do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

III - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacio com
os oOrgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (p. 21)

A inclusdo €, pois, para todos os sujeitos da escola um grande desafio, porque desse
todo depende o processo de insercao do aluno com deficiéncia. A educacio é o meio pelo qual
elementos como a autonomia e a cidadania, podem tornar-se as grandes conquistas sociais.
Com isso, passar por esse desafio é promover a verdadeira inclusdo, que tem como meta
proporcionar oportunidades iguais a todos.

Mas grandes e verdadeiras transformag¢des ndo ocorrem por um, e sim pela
persisténcia de muitos, os quais levam a consci€ncia de todos. Diante disso, sdo necessarias e
possiveis a formagao e a insercdo de novos artificios que recebam e mantenham o convivio
dos sujeitos da escola sem que haja diferenciacio social, e sim igualdade de condicdes.

Faz-se urgente que os profissionais da educagdo sejam qualificados e a eles sejam
dadas as condigdes previstas por lei e basicas ao processo de ensino-aprendizagem, pois 0
inesperado bate a porta constantemente e estd sempre a esperar pelas mudancas a ele
prometidas hd muito. O professor, com o devido preparo, estard consciente de sua
responsabilidade para com todos os alunos, procurando oferecer-lhes aquilo que foi
devidamente orientado como, por exemplo, propiciar um ambiente de discussdes acerca da
diversidade de seres em nosso meio, assim os alunos podem tomar consciéncia do papel de
cada um a concretizacdo de um ambiente escolar aprazivel, a comecar pelo bom
relacionamento com todos.

Obviamente, esse € um processo que leva tempo e, por isso, precisa ser persistido até

que algo significativo seja alcangado. Isso porque
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O processo de inclusdo € gradual, interativo e culturalmente determinado,
requerendo a participagdo do préprio aluno na construcdo do ambiente
escolar que lhe seja favordvel. A formacdo e a capacidade docente imperam,
neste contexto, como uma das principais alternativas para concretizacdo
desses anseios. (MORAES, 2007, p. 19)

A inclusdo enquanto realidade faz rever uma série de paradigmas e valores os quais
vao além das politicas publicas educacionais, pois se torna necessdrio conhecer o
desenvolvimento humano, bem como suas relagdes com o processo de ensino-aprendizagem,
levando em considera¢do como acontece a efetivacdo da inclusdo para cada aluno.

Conforme Mantoan (2006, p.14):

Uma crise de paradigmas € uma crise de concepgdes, de visdo de mundo, e,
quando as mudancas s@o mais radicais, acontecem as revolugdes cientificas.
O periodo em que se estabelecem as novas bases tedricas suscitadas pela

7

mudanca de paradigmas € bastante dificil, pois caem por terra os
fundamentos sobre os quais a ciéncia se assentava, sem que se finquem de
todo os pilares que a sustentardo daf por diante.

Devemos pensar que outros elementos podem contribuir significativamente na
realizacdo da inclusdo como as vantagens das ciéncias e das novas tecnologias, estas
utilizadas na capacitagdo, na atualizac@o, na sensibiliza¢do e no atendimento as pessoas com
deficiéncias. Logo, oportunidades devem ser criadas, toda a comunidade escolar pode agir
para mudar. O que ocorre segundo Mantoan (2006, p. 15) é que “[...] a escola ndo cria a
possibilidade de didlogo entre diferentes instincias epistemoldgicas, ndo se abre a novos
conhecimentos que, até entdo, ndo couberam nela.”

Assim sendo, mais uma vez, ressaltamos que a formac¢do do profissional da educacao
deve ser posta em primeiro plano para que haja o aprofundamento das discussdes, tanto no
ambito das tedricas como no das praticas sociais, visando a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem. Essa formacdo ajudara ao professor na resolucdo de problemas do cotidiano
escolar, como também na criacdo de atividades educacionais que favorecam todos os alunos.
Fazer uso de curriculos e metodologias flexiveis, levando em conta a particularidade de cada
aluno, suas ideias e desafios para novas situacdes sdo algumas e importantes agdes a serem
tomadas.

Infelizmente, apesar de ocorrerem avangos conceituais, 0s preconceitos em relacao

as pessoas com deficiéncia, construidos ao longo do tempo, ainda persistem em muitos
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contextos. Essas visdes podem causar outras atitudes preconceituosas que acabam por
perpetuar ainda mais a falta de respeito e a consequente violéncia moral a ser praticada pelos
proprios alunos.

Desse modo, dificuldades sdao impostas diariamente, negando as pessoas com
deficiéncia possibilidades vérias. Isso porque sdo julgados como limitados e incapazes de
realizar atividades simples, como escovar os dentes, amarrar um cadarco, fazerem suas
refeicOes sozinhos, dentre outras atividades a eles negadas. Essa perspectiva, de teor negativo,
perpassa pela escola, tornando a educacdo inclusiva um processo que traz em seu amago um
enorme desafio: o de romper padrdes, paradigmas e formas de comportamentos ja
previamente determinados socialmente.

Sobre esse desafiador processo de inclusdo escolar Costa (2007, p. 22) faz algumas

consideragdes. Vejamos:

A inclusdo escolar, mesmo cercada de muita incerteza, e de inseguranca
pode com ousadia e fundamentagdo, buscar alternativas e outras formas de
interpretacdo que sustentem e norteiem mudangas na educacdo escolar [...]
uma ruptura de base em sua estrutura organizacional, como propde a
inclusdo, € uma saida para que a escola possa fluir, espalhando sua agio
formadora por todos os que dela participam.

Pensar, decidir e trabalhar, tendo como meta a inclusdo, é deflagrar, por essa tdo
6bvia concepcdo, uma revolugdo no ensino do pais. Uma consci€ncia que deve partir da
escola, esta, formadora de futuros homens e mulheres, cidaddos e cidadas conscientes dos
seus papéis frente a sociedade, a qual, por vezes, exclui e empurra para a margem aqueles
considerados de dificil convivio. A escola enquanto instituicdo social deve lutar por uma

sociedade mais justa, a comecar por ela mesma.

1.2 ACESSIBILIDADE NA ESCOLA: TORNANDO A INCLUSAO POSSIVEL

Quando propomo-nos a possibilitar acesso as pessoas com defici€éncia no ambito
escolar, temos que ter em mente que essa integracdo deve ser legitima, pois enquanto
profissionais da educacdo devemos defender a cidadania e o direito a igualdade. Com isso,
construir “caminhos” ndo corresponde a permissdo da entrada, mas sim a manutencio
sauddvel das pessoas nos ambientes sociais pretendidos, neste caso, a escola. Para tanto, a

inclusdo, sobre a qual ja tecemos algumas reflexdes, como também a acessibilidade, devem
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caminhar juntas, pois sdo aspectos intrinsecos, quando os objetivos sd@o garantir a entrada,
bem como manter o aluno com deficiéncia no contexto escolar.

Diante do exposto, Marina Grava de Moraes diz que

E necessdrio compreender e respeitar o direito de ir e vir que pertence
aquelas pessoas que ndo encontram rampas em calcadas, portas largas, ndo
tem acesso a sala de aula, ndo conseguem ler livros impressos, nao
compreendem auditivamente a fala do interlocutor. Muitos jovens com
deficiéncia poderiam ir ao cinema, prestar vestibular, assistir a jogos,
trabalhar e viajar se fossem eliminados os obstdculos construidos no meio
urbano, os quais impedem e dificultam a circulagdo das pessoas que sofrem
de alguma incapacidade. A escassez de informacgao bésica sobre a populacdo
com deficiéncia tem se constituido um empecilho para o planejamento de
acodes voltadas para a sua insercao social. Por isso, uma das dreas que muito
merece aten¢do é na formagéo do arquiteto. (MORAES, 2007, p. 8)

Como podemos perceber, outros profissionais sdo indispensaveis ao processo de
construcdo da acessibilidade, o arquiteto, por exemplo, deve pensar analisar e criar maneiras
que favorecam, ndo sé as pessoas com deficiéncia, como também os idosos e outros sujeitos
que necessitem de espago e de caminhos fisicos necessarios a sua livre locomogao. O direito
de “ir e vir”, uma garantia assegurada a todo cidaddo brasileiro quando no exercicio de sua
cidadania ndo pode, jamais, ser esquecido. No entanto, questionamos se esse direito é
verdadeiramente a todos garantido. E, nesse sentido, surge a acessibilidade enquanto porta de
entrada para a insercao social da pessoa com deficiéncia.

Quanto a acessibilidade, esta, ndo vem mostrando, ao longo dos anos, boas
perspectivas. Ao observarmos como a pessoa com defici€éncia vem sendo tratada na sociedade
percebemos que a preocupagdo com o seu livre acesso € algo novo. Para isso, basta que
observemos os vdérios prédios existentes e construidos hd alguns anos, e constatarmos que os
mesmos ndo foram projetados pensando nas pessoas que, por algum motivo, cresceram ou
passaram a conviver com algum tipo de deficiéncia. O cadeirante, o deficiente visual, por
exemplo, ndo conseguiriam ter acesso aos tais prédios, os quais representam o descaso para
com determinados grupos sociais.

Foi pensando nisso que a Lei N° 10.098, de 19 de dezembro de 2000 foi elaborada,
constituindo-se a primeira Lei a ser outorgada na perspectiva da acessibilidade para todos e

trata, em especial, da acessibilidade espacial, e traz em linhas gerais as seguintes normas

(BRASIL 2000):



26

Art. 1° Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a promo¢ao
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, mediante a supressdo de barreiras e de obsticulos nas vias e
espacos publicos, no mobilidrio urbano, na construcio e reforma de edificios
e nos meios de transporte e de comunicacao.

Art. 2° Para os fins desta Lei sdo estabelecidas as seguintes defini¢oes:

I — acessibilidade: possibilidade e condi¢do de alcance para utilizagdo, com
seguranca e autonomia, dos espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos,
das edificacOes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicacgio, por
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

II — barreiras: qualquer entrave ou obstdculo que limite ou impeca o acesso,
a liberdade de movimento e a circulacio com seguranca das pessoas,
classificadas em:

a) barreiras arquitetonicas urbanisticas: as existentes nas vias publicas e nos
espacos de uso publico;

b) barreiras arquitetonicas na edificacdo: as existentes no interior dos
edificios publicos e privados;

¢) barreiras arquitetonicas nos transportes: as existentes nos meios de
transportes;

d) barreiras nas comunicagdes: qualquer entrave ou obstaculo que dificulte
ou impossibilite a express@o ou o recebimento de mensagens por intermédio
dos meios ou sistemas de comunicacao, sejam ou nao de massa;

IIT — pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida: a que
tempordria ou permanentemente tem limitada sua capacidade de relacionar-
se com o meio € de utiliza-lo;

IV — elemento da urbanizacdo: qualquer componente das obras de
urbanizacdo, tais como os referentes a pavimentacdo, saneamento,
encanamentos para esgotos, distribuicdo de energia elétrica, iluminacdo
publica, abastecimento e distribuicdo de 4gua, paisagismo e os que
materializam as indica¢des do planejamento urbanistico;

V — mobilidrio urbano: o conjunto de objetos existentes nas vias € espagos
publicos, superpostos ou adicionados aos elementos da urbanizagdo ou da
edificacdo, de forma que sua modificacdo ou traslado ndo provoque
alteragdes substanciais nestes elementos, tais como semiforos, postes de
sinalizagc@o e similares, cabines telefonicas, fontes publicas, lixeiras, toldos,
marquises, quiosques e quaisquer outros de natureza analoga;

VI — ajuda técnica: qualquer elemento que facilite a autonomia pessoal ou
possibilite o acesso e o uso de meio fisico. (p.162).

A Associagdo Brasileira de Normas Técnicas a ABNT (2004, p. 10) define a
acessibilidade como sendo uma ‘“Possibilidade e condicdo de alcance, percepgao e
entendimento para a utilizacdo com segurancga e autonomia de edificacdes, espaco, mobilidrio,
equipamento urbano e elementos”. Quando se tem um espago acessivel para todos, este
proporciona vdrias oportunidades de igualdade para aqueles que dele fazem uso. Porém o que
vemos sao construcdes sem um minimo de projecdo para a pessoa com defici€éncia ou
mobilidade reduzida. E importante salientar que a primeira Norma Técnica Brasileira surgiu
em 1994 NBR 9050, e sua revisdo em 2004 de forma mais abrangente. Com isso, a

acessibilidade passa a ser recurso pra qualquer pessoa e nao s6 para a pessoa com deficiéncia.
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E importante frisar que a acessibilidade estd inserida voltada a todos que tenha
alguma defici€ncia ou aqueles que, por algum motivo, tenham sua mobilidade reduzida, como
no caso de pessoas submetidas a cirurgias, gravidez de risco, traumas ortopédicos, quando
uma gravida ndo consegue subir escadas, ou ainda quando um idoso estd impossibilitado de se
locomover em um piso liso.

Para Loch (2007, p. 88) “[...] a acessibilidade significa realizar as a¢des desejadas,
[...] diminuindo as dificuldades e as barreiras encontradas, permitindo participagdo e mais
independéncia para uma vida normal.” As pessoas com deficiéncias sdo obrigadas a ficarem
“presas” em suas residéncias por nao terem um acesso digno nas vias publicas ou em locais
privados, além do desconforto de encontrarem muitas barreiras que inviabilizam seus
deslocamentos.

Com essa preocupacdo a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas estabeleceu
normas especiais, como a 9050/2004 que garantem por Lei a acessibilidade. Para Moraes
(2007) essas normas devem ser respeitadas e levadas em consideracio no momento em que se
facam construgdes e organizacdes, tanto no espaco publico, como no particular. Segundo a
NBR 9050/2004, os espagos construidos ou adaptados devem atender aos padrdes da Norma
Brasileira.

Dentro desse contexto estao os arquitetos, os quais precisam basear-se e utilizar-se da
NBR 9050/2004 para a efetivacdo da acessibilidade. Muitos desses profissionais “conhecem”
as normas, contudo ndo a seguem, surgindo, assim, vdrias indagacOes a respeito do
profissional projetista, sejam por meio de referéncias positivas, sejam por lembrancas
negativas (SCHON, 2002 apud BRANDAO, 2011). Os profissionais da construcio civil
devem cumprir com exatiddo as supracitadas normas para que o ambiente atenda, com
conforto e seguranca, as necessidades dos alunos e da comunidade, no caso, a escolar
(REMIAO, 2012).

Para Loch (2007), faz-se necessdrio que a arquitetura tenha um planejamento grafico
material que leve em consideracdo as medidas legislativas a melhor efetivacdo da lei e a
facilidade das pessoas ao se locomoverem nos ambientes sem constrangimentos, portanto.
Essas acOes de estruturacdo das institui¢des, em geral, visam a efetividade do processo de
acessibilidade e inclusdo social das pessoas com deficiéncia e/ou com mobilidade reduzida. A

regra para isso € a utilizagdo das Normas da ABNT (REMIAO, 2012).

E entdo, neste contexto, que a escola deve se tornar o ambiente mais
acessivel e adaptado para inclusdo de seus alunos portadores de necessidades
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educacionais especiais, bem como de modificagcdes e adaptacdes na sua
estrutura fisica, para que ocorra a eliminacdo de qualquer tipo de barreira ao
ensino (MORAES, 2007, p. 32).

A solucdo para os problemas arquitetonicos e estruturais nao estd na construcdo de
novos empreendimentos (MORAES, 2007). E, pois, importante que se faca a adequacio dos
locais para a mobilidade confortdvel das pessoas com defici€éncia, passando, desse modo, a
serem incluidos socialmente. Assim, estard sendo atribuida a eles alguma independéncia,
principalmente na esfera escolar. Seguir a Lei é, acima de tudo, pensar no aluno que, por
ventura, necessite dessa acessibilidade.

Falar da falta de cumprimento das normas, além do desrespeito para com a pessoa
com deficiéncia, nunca serd repetitivo, uma vez que estamos falando de uma luta que tem
como meta proporcionar a acessibilidade no ambiente escolar e, consequentemente, uma
independéncia pessoal que se resume em receber os mesmos direitos que a todos os outros sao
reservados.

Dessa forma, podemos considerar que sem a acessibilidade ndo havera inclusao, pois
0 acesso a escola sem uma estrutura compativel as necessidades do aluno ou de qualquer
pessoa da comunidade escolar torna-se invidvel (REMIAO, 2012). E, por isso, que a
realizacdo da acessibilidade torna-se imprescindivel ao processo de inclusdao escolar, pois
como pode ser integrada uma pessoa com deficiéncia sem que antes lhe proporcionem um

ambiente possibilitador de sua autonomia e liberdade de transito?

O ideal para a acessibilidade no espaco construido escolar € o sentimento do
aluno em poder ir aonde o outro vai, acessar todos os ambientes, e sentir-se
capaz tendo motivacdo a aprender e a se relacionar (REMIAQ, 2012, p. 24).

A acessibilidade € uma condi¢do basica que deveria ser dada a todos os cidaddos, e a
escola por se tratar de uma instituicao onde todos devem ter acesso, passa a ser considerada
acessivel quando seus ambientes puderem ser utilizados por todas as pessoas da comunidade
escolar, independente da sua deficiéncia (REMIAO, 2012). E fundamental que a escola possa
realizar uma inclusdo integral (com uma apropriada acessibilidade), proporcionando uma
conexdo real entre todos que compde a escola e fazendo com que a mesma esteja preparada

para esse acesso e inclusdo reais, como nos diz Moraes (2007, p. 19):

O processo de inclusdo € gradual, interativo e culturalmente determinado,
requerendo a participacdo do préprio aluno na constru¢do do ambiente
escolar que lhe seja favoravel. A formacao e a capacidade docente imperam,
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neste contexto, como uma das principais alternativas para concretizacdo
desses anseios.

Essa cultura a que chamamos de exclusivista deve sair do contexto escolar. Um
processo longo e lento, contudo possivel e serd, através dele, que preconceitos ainda
existentes em nosso meio sejam eliminados. Para tanto, torna-se urgente que a Lei da
Acessibilidade saia do papel e se incorpore as edificacdes, as construgdes e adequagdes, em
especial, nos espagos escolares e publicos para que estes possam finalmente facilitar o acesso
de todas as pessoas que venham a necessitar.

Se a escola é um bem social construido para todos, devemos conscientizar-mos que a
acessibilidade ndo beneficia apenas as pessoas com deficiéncia, mas também os que nao
possuem nenhum tipo de deficiéncia, uma vez que a escola bem planejada e elaborada
proporciona conforto, dinamismo e acolhimento para todos os alunos, além de facilitar ao

processo de aprendizagem.

[...] a acessibilidade € uma qualidade, uma facilidade que desejamos ver e ter
em todos os contextos e aspectos da atividade humana...ela beneficia todas
as pessoas, tenham ou ndo qualquer tipo de deficiéncia (SASSAKI, 2009, p.
2).

A Associagao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) define esses tipos de barreiras
como: “Qualquer elemento natural, instalado ou edificado que impeca a aproximacao,
transferéncia ou circulagdo no espago, mobilidrio ou equipamento urbano.” ABNT (2004,
p.10). A escola € um desses espagos edificados que mais necessitam do cumprimento da Lei,
jd que a mesma assegura a obrigatoriedade e o empenho, por parte dos 6rgdos competentes,
em possibilitar o acesso ao seu espaco. Logo, é necessdrio que ocorram mudancas de hébitos,
de posturas e de atitudes, ou seja, uma transformacido no que diz respeito a postura pessoal
dos envolvidos nesse processo e, assim, sejam ampliados e difundidos para outros organismos
da sociedade (FREITAS, 2009).

Outros tipos de acessibilidade sdo importantes e, portanto, ndo apenas o fisico. Isso
se considerarmos determinadas atitudes e atuacdes de profissionais da educagdo as quais,
também, podem ser consideradas um tipo de acessibilidade, pois, por elas, a inclusdo pode se
tornar uma realidade.

Sobre isso, vejamos o que Sassaki (2009, p. 4) considera:
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Disponibilidade de pessoas que possam usar a lingua de sinais brasileira
(Libras); de auxiliares para orientacdo de pessoas cegas para localizar livros
e outros materiais; disponibilidade de textos em braile, textos com letras
ampliadas para quem tem baixa visdo, recursos opticos e ndo Opticos, lupa,
tele lupas, barra de leitura livros falados, sorobd, videos com legendas e
inser¢do de intérprete de Libras e outras centenas de recursos que facilitam a
comunicacao.

Além disso, romper com barreiras discriminatérias também € ato propulsor da
acessibilidade, pois, deixar o preconceito de lado é dar acesso a uma nova visdo de mundo

igualitdria e justa.

Realizacdo de atividades de sensibilizacdo e conscientizagdo, promovidas
dentro e fora da escola a fim de eliminar preconceitos, estigmas e
esteredtipos, e estimular a convivéncia com alunos que tenham as mais
diversas caracteristicas atipicas (deficiéncia, sindrome, etnia, condicao social
etc.) para que todos aprendam a evitar comportamentos discriminatérios. Um
ambiente escolar (e também familiar, comunitdrio etc.) que nao seja
preconceituoso melhora a autoestima dos alunos e isto contribui para que
eles realmente aprendam em menos tempo e com mais alegria, mais
motivagdo, mais cooperacdo, mais amizade e mais felicidade. Pessoal
capacitado em atitudes inclusivas para dar atendimento aos usudrios com
deficiéncia de qualquer tipo. (SASSAKI, 2009, p. 6).

Decidir fazer parte dessa transformag¢do educacional € dever de todos; buscar
maneiras facilitadoras de um convivio escolar sauddvel para o aluno € dever da escola;
promover ideias renovadoras, no intento de melhorar a qualidade de vida € dever de todos os
cidadaos conscientes de seus deveres, enquanto membros de uma sociedade rica e diversa.

A escola deve preocupar-se, em primeiro lugar, com a sua acessibilidade fisica. Para
tanto, ¢ importante perceber se o ambiente escolar estd preparado para atender as necessidades
de pessoas com defici€éncia fisica, pois a que ndo estiver levard este aluno a pensar,
equivocadamente, que estd em um lugar que ndo lhe pertence, uma vez que esse ambiente nao
se encontra apropriado e, aparentemente, sem preocupacdo com o seu deslocamento e
conforto minimos. Do mesmo modo, caso ndo haja acolhimento humano, ou seja, uma
acessibilidade perceptivel nas rodas de conversas, no momento do lanche, ou nos encontros
informais, logo, a inclusio social/escolar ndo ocorrera.

Segundo Mazzotta (2006) a acessibilidade possui duas faces: interna e externa. Dessa

forma,

No ambito interno, ser acessivel aos outros e a0 mundo implica respeito

reciproco a singularidade de cada pessoa e a pluralidade de condigdes e
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situacdes de vida que determinam a diversidade. No &mbito externo, a
acessibilidade ao espaco social e publico define-se pelas facilidades fisicas,
materiais e de participacdo ativa nas mais variadas instincias do transito
existencial, direta ou indiretamente, [...]. (MAZZOTTA, 2006, p. 41).

Pensando assim, a indiferenca torna-se a mais grave das exclusdes, pois provoca
muitas injusticas que vao se acumulando ao longo do tempo. Para agravar cada vez mais a
situacdo, existem diversos tipos de preconceitos difundidos e que incidem a partir de barreiras
ideoldgicas e arquitetdonicas. Nesse contexto, pessoas sdo humilhadas porque outros nao
respeitam diferengcas como: cor, religido, op¢ao sexual. Cabe a escola desenvolver métodos e
estratégias que trabalhem essa diversidade para que, assim, possa se construir uma sociedade
que respeita e possibilita a todos o espago da vez e da voz, isto é, a liberdade e a autonomia.

Ao refletir sobre o poder ir e vir, Mazzotta € bastante categdrico quando diz que

O direito de ir e vir, interdependente com o direito a saude, a educacgdo, a
cultura, a habitacdo, ao lazer, ao transporte, etc., representa elemento
essencial a condicdo de sujeito e cidaddao. No entanto, igualdade, eqiiidade e
uniformidade sdo conceitos muito pouco compreendidos e aplicados, tanto
no nivel das politicas sociais publicas quanto no nivel das relacdes
interpessoais, em evidente desrespeito as diferencas individuais e a
pluralidade cultural, fortalecendo as desigualdades sociais. (MAZZOTTA,
2006, p. 41).

O referido autor comunga com a ideia de que a necessidade da formacdo pela escola
de pessoas conscientes de seu papel social € uma atitude de responsabilidade social, uma vez

que a

[...] acdo sécio educacional voltada para a construg@o de sujeitos e cidadaos
criticos, solidarios e responsdveis deixam de ser concretizadas, muitas vezes
pela petrificada invisibilidade das pessoas e grupos com maiores
necessidades especiais e que tém sido, quando muito, identificados como
minorias. MAZZOTTA, 2006, p. 42 grifo do autor).

Para isso, € importante que medidas sejam tomadas a fim de que sejam eliminadas as
barreiras que impedem a inclusdo escolar e social. Assim, uma a¢do valida, e que deveria ser
um dos passos a serem dados pela escola, corresponde ao fato de dar prioridade as discussodes
sobre os vdrios preconceitos presentes em nosso contexto € que impossibilitam o caminhar
saudavel de todos os cidadaos.

Respeitar o proximo € e deve ser a lei basica para uma coexisténcia digna e prazerosa

em todo e qualquer ambiente. A escola,vale lembrar, deve ser facilitadora do combate as
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diferencas sociais que excluem os outros. Logo, a indiferenca € algo que nasce devido ao nao
saber lidar com o “diferente”. Neste sentido, para a insercao das pessoas com defici€ncia nas
escolas faz-se necessdrio trabalhar a sociabilizacdo, a comecar pelos profissionais da
educagdo, para que estes possam construir conhecimentos além dos livros didaticos ou dos
contetdos impostos pela grade curricular.

Entrementes, observamos que muitas escolas ndo estdo preparadas para oferecer
condi¢des propicias as pessoas com deficiéncia, ja outras “acham” que estdo. A acessibilidade
e a inclusdo sdo elementos bdsicos a escola que busca o cumprimento dos direitos dados a
sociedade.

Nesse pressuposto, tais elementos nao podem ser considerados como obrigacdes e,
causando, pois, o desconforto no convivio escolar. Para uma mudanca de comportamento
condizente com um espaco acessivel, a acessibilidade e a inclusdo que pretendem ser
apraziveis e amigaveis ao contexto e aos sujeitos que dele fazem parte, devem, antes, passar

pela formacdo de uma consciéncia conhecedora do que € ser socialmente aceito.
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2 0 PROCESSO METODOLOGICO

O método segundo Andrade (2002, p. 26) “[...] € a ordem que se deve impor aos
diferentes processos necessarios para atingir um fim dado ou um resultado desejado.” Para
Barros (2007) seria um conjunto de procedimentos gerais, que tem como principios logicos a
racionalidade. Portanto, o método designa o tracado das etapas mais importantes de uma
pesquisa, que tem como objetivo chegar a um determinado resultado por meio de uma coleta

de dados ou por andlise de documentos e bibliografias (ANDRADE, 2002)

2.1 METODOLOGIA

Os métodos que foram utilizados para a realizagdo desta pesquisa foram o qualitativo
e o descritivo. Entendemos, pois, por método qualitativo, “[...] quando a pesquisa utiliza o
ambiente como fonte natural da coleta dos dados.” (MORAES, 2007, p.63). Com isso, “Entre
suas investigacdes encontra-se a busca da relacdo e da complementaridade entre elementos do
fenomeno em estudo.” (LOCH, 2007, p. 33).

Silva (2004) apud Loch (2007) afirma que a pesquisa qualitativa € flexivel devido
possuir vérias caracteristicas, dentre elas, a flexibilidade de como se conduz a coleta e anélise
dos dados, a0 mesmo tempo em que € necessario levar em consideracdo o contexto cultural,
econdmico e social em que a pesquisa estd inserida.

Ainda sobre o método qualitativo Loch (2007), baseado em Richardson (1999),
apresenta trés técnicas a serem utilizadas na realizacdo da pesquisa qualitativa, a saber: a
pesquisa bibliografica, a observacdo e as entrevistas. Dessa forma, os dados sdo obtidos
através de observacdo informal e de levantamentos em fontes secundérias. Além do
qualitativo utilizamo-nos do método descritivo, pelo qual procuramos analisar, incluir e
registrar eventos da realidade. Sendo assim, a pesquisa enquanto descritiva procura descrever,
analisar e interpretar os fendmenos que compdem a realidade do fato a ser investigado.

A fonte bibliogrifica, que faz parte do método qualitativo, tem como objetivo
colocar o pesquisador em contato com o que estd sendo produzido a respeito do objeto de sua
pesquisa e, portanto, conhecer o significado em que ela esta inserida.

As pesquisas foram realizadas em escolas publicas situadas na sede da cidade de S@o
Jodo do Rio do Peixe, esta correspondente a uma pequena cidade do sertdo da Paraiba, com
aproximadamente dezoito mil habitantes, localizada na Microrregido Homogénea de

Cajazeiras, e parte integrante dos dezessete municipios que compdem a sub-bacia hidrografica
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do Rio Piranhas. (SOUSA, 2007, p. 34). Este municipio possui, em sua sede, seis escolas
publicas, das quais duas compuseram o objeto de estudo. As instituicdes de ensino avaliadas
respectivamente ao governo estadual e municipal. A escolha das mesmas se deu pelo fato de
que possuem um ndmero maior de alunos e estarem devidamente inicializadas no processo de
acessibilidade. Tais instituicdes serdo, a partir de entdo, designadas como Escola A e Escola B
como forma de resguardar suas identidades, bem como de dar uma melhor sistematizacdo em
nosso trabalho.

A Escola A, possui duas modalidades de ensino: Ensino Fundamental Anos Finais e
Ensino Médio. O quadro de alunos matriculados corresponde a quatrocentos e trinta. Ja
Escola B abrange a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental Anos Iniciais e o Ensino
Fundamental Anos Finais, apresentando, esta, um nimero de seiscentos e vinte alunos
matriculados.

Para a realizacio do estudo de campo, como primeiro momento foi feito o
conhecimento das Normas da ABNT 9050/2004, alguns livros com referéncia ao tema de
estudo, Dissertacdes, Teses e pesquisas realizadas na internet.

Em seguida, foram feitas visitas as escolas, para a estrutura arquitetonica das mesmas
fossem conhecidas e, assim, os dados levantados. A terceira etapa ocorreu por meio de
registros fotograficos e de entrevistas realizadas com professores e gestores no intuito de
verificar a compreensao desses sujeitos quanto a acessibilidade construida em suas respectivas
escolas.

A quarta etapa de nosso trabalho corresponde aos objetos estudados e, com isso,
avaliamos a acessibilidade apresentada pelas escolas. Para a finalizacdo da quarta etapa, a que
nos referimos, os registros fotograficos foram indispensdveis, pois através dos mesmos
pudemos registrar o cendrio atual dessas escolas, bem como comprovar as consideracdes
feitas sobre o quadro geral de acessibilidade no ambiente estudado.

As entrevistas, por sua vez, foram realizadas de forma aberta, com apenas um roteiro
a ser seguido e, com isso, deixar os entrevistados a vontade em relacdo as perguntas
elaboradas sobre o tema em questao. Portanto, o uso de entrevistas como objeto para a coleta
de dados tornou-se ponto primordial. Para Andrade (2002, p. 34) as entrevistas “[...]
apresentam algumas vantagens sobre as demais técnicas, pela possibilidade de ser utilizada
com pessoas de todos os segmentos sociais [...].” Sendo assim, o entrevistador deve ser
imparcial “[...] e ndo se utilize de gestos palavras e nem tdo pouco omita sua opinido.”

(ANDRADE, 2002, p. 34-35).
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3 ANALISE DOS DADOS: DISCUSSOES SOBRE O AMBIENTE ESCOLAR
ACESSIVEL A PARTIR DOS DADOS COLETADOS

Como j4 refletido anteriormente, com base no discurso de Mantoan (2006) sobre a
educacdo inclusiva, precisamos eliminar todos os tipos de preconceitos advindos da
desigualdade social, porém, sem desconsiderar que existem diferencas naturais (fisicas), as
quais devem ser avaliadas, principalmente em instituicdes como, por exemplo, a escola
publica. E, mesmo sabendo que o novo, muitas vezes, causa medo, inseguranga e espanto, 0s
colégios carecem, urgentemente, ampliar seu conceito de educacdo, no intuito de saber
acolher os alunos com necessidades educativas especiais.

E sabido que a acessibilidade é um dos pontos fortes das politicas inclusivas e facilita
a inclusdo das pessoas com algum tipo de deficiéncia nas escolas, porque permite que a
pessoa com deficiéncia tenha acesso aos bens e servicos da sociedade, sem que fique na
dependéncia de um terceiro. Todavia, torna-se insuficiente a presenca fisico-corporal daquelas
e a auséncia fisico-estrutural destas, ou seja, ndo adianta o docente ir, chegar e voltar do
colégio, quando tudo isso € feito sem um aparato que o faga se sentir cidadao de fato.

Sendo assim, devemos lembrar que as condicdes fisicas e estruturais da casa do
deficiente até a escola devem ser viabilizadas. Chegar e voltar da escola para o dito normal
parece simples, mas para um deficiente visual ou cadeirante parece ser uma corrida de
obstéculos.

O acesso da pessoa com deficiéncia estd amparado por lei, como nos mostra a

Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de Setembro de 2001:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessdrias para uma
educacio de qualidade para todos (Art. 2, p. 1).

Além disso,

[...] nos termos da Lei 10.098/2000 e da Lei 10.172/2001, devem assegurar a
acessibilidade aos alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais, mediante a eliminagdo de barreiras arquitetonicas urbanisticas, na
edificacdo — incluindo instalacdes, equipamentos e mobilidrio — e nos
transportes escolares, bem como de barreiras nas comunicacdes, provendo as
escolas dos recursos humanos e materiais necessarios (Art. 12, p.3).
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As institui¢des de ensino devem proporcionar aos seus alunos um acesso irrestrito, e
desde a sua entrada precisam preparar e adequar suas composi¢oes fisicas. Sendo assim,
também ficam estabelecidos os padrdes minimos para a acessibilidade nas escolas — segundo
o Art. 12° § 1°, da referida Resolu¢do —, que neste trabalho foram descritos de modo mais
aprofundado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), pela Lei de N°
10.098, de 19 de dezembro de 2000, e pela Associagcdo Brasileira de Normas Técnicas (2004).

Nossos procedimentos de andlise estdo divididos em dois significativos momentos:
(i) a observacao das fotografias da infraestrutura existente nas escolas e (ii) a apreciacdo das
respostas dadas por gestores e professores, isso quando as perguntas envolveram o tema da
acessibilidade. Esse procedimentos serdo desenvolvidos gracas as nog¢des e as categorias
tedricas acima discutidas.

Vale ressaltar que ndo serdo analisadas outras formas de acessibilidade se ndo
aquelas de natureza estritamente fisica. Importante dizer também que os gestores e
professores das escolas Estadual e Municipal estavam cientes dessa nossa particularidade ao
responderem as perguntas das entrevistas. Assim, poderemos relacionar as imagens com as
falas e, com isso, mostrar o quanto a nossa comunidade escolar (des)conhece aqueles
problemas que podem ser detectados mesmo a olhos nus. Pensamos, ainda, que dessa maneira
seja possivel fazer conjecturas bem mais abrangentes sobre as no¢des que os profissionais da
educagdo possuem acerca de um assunto tao importante, cuja consequéncia maior e melhor é
a inclusdo de pessoas com defici€ncia na sociedade.

Outra importante observacao a ser feita, antes de apresentarmos nossas andlises, diz
respeito a responsabilidade que, neste trabalho, apesar dos objetos da pesquisa, ndo esta sendo
imposta tdo somente a escola. Pelo contrdrio, j& mencionamos em mais de uma ocasido a
importancia da familia, da comunidade e das politicas publicas, por exemplo, no cumprimento
daquela que € um dever nosso e um direito de muitos: a inclusdo. Examinaremos, entretanto,
apenas a inclusdo escolar, que se desenvolve em instituicdes publicas Estadual (Escola A) e

Municipal (Escola B).

3.1 REVELANDO IMAGENS

As escolas analisadas apresentaram algumas naturezas de acessibilidade. Contudo,
falta muito para que as mesmas consigam abranger as necessidades dos alunos, dentro do
acesso fisico, uma vez que foram detectadas vdrias irregularidades em suas estruturas, como

veremos logo mais, sendo quatro da Escola A e mais trés da Escola B.
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[Escola A]

Imagem 1: Corriméo

Com base no Art. 2°, inciso VI, da primeira Lei outorgada, a de N° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, vemos que a ajuda técnica caracteriza-se como sendo “[...] qualquer
elemento que facilite a autonomia pessoal ou possibilite o acesso € o uso de meio fisico”
(p.162). Portanto, trata-se de um facilitador que, no entanto, muitas vezes € transformado e
destituido da sua real funcdo: a de promover acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida.

Como podemos ver na imagem acima, o corrimao apresenta diversas irregularidades,
se tomarmos como base a Associa¢do Brasileira de Normas Técnicas (ABNT, 2004). O
material usado, por exemplo, ndo € rigido nem se encontra firmemente fixado a parede,
apenas encaixado; ou seja, nao oferece condicdes seguras de utilizacao. Além disso, “[...] os
corrimdos devem ser instalados em ambos os lados dos degraus isolados, das escadas fixas e
das rampas.” (ABNT, 2004, p. 46), e ndo limitados ao lado direito e a metade da rampa, como
fora observado e registrado. Isso sem falar nos detalhes relacionados a largura; espaco entre
parede e corrimao; empunhadura e deslizamento; prolongamento; altura etc.

O fato € que ndo hd acesso aos corrimaos nem poderia existir, pois, de certa forma, a
instituicdo de ensino estaria colocando em risco a integridade daqueles que deveria zelar,

“visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade” (LDB, 1996, p. 21).
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Imagem 2: Escada e Rampa

Com relacdo as escadas fixas em rotas acessiveis, a ABNT (2004) diz que “[...]
devem estar associados a rampa ou ao equipamento de transporte vertical.” (p. 44). Olhando
para a imagem 2, podemos, entdo, observar que essa norma estd sendo cumprida, nao,
todavia, de forma integral. A falta de corrimaos na escada e na rampa é apenas uma das falhas
j& mencionadas.

Nao hd sinalizag¢do visual de degraus na borda do piso, medindo entre 0,02 m e 0,03
m de largura, em cor contrastante com a do acabamento, conforme exemplifica a figura 1,
nem sinalizacdo tétil de alerta, que, nesse caso, deveria ser instaladano inicio e término da

escada fixa e, também, da rampa.

Figura 1: Sinalizacdo visual no piso dos degraus
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(ABNT, 2004, P. 30)
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Qualquer pessoa deficiente, ou nao, que precise fazer uso desses acessos,

provavelmente, ndo se sentird seguro.

Imagem 3: Desnivel de Porta

A escola possui dois andares. Na parte de baixo, todas as entradas que dao acesso as
salas de aula apresentam desniveis, a exemplo da imagem 3. Apenas as classes de cima estdo
com pisos regulares. Isso, como j& vimos, pode ser chamado de “[.,.] barreiras: qualquer
entrave ou obstdculo que limite ou impega o acesso, a liberdade de movimento e a circulacio
com seguranga das pessoas [...].” (BRASIL, 2000, p. 162).

Neste caso, ndo se trata de uma inser¢cdo mal feita de algum elemento (edificacio,
mobilidrio ou equipamento etc.) que visasse, ou parecesse, facilitar o acesso e o uso de um
meio fisico qualquer, dentro da escola. O que vemos é mesmo a falta de fatores como: o
compromisso, a responsabilidade, o respeito, a coragem, a atenc¢do; enfim, de pelo menos uma
tentativa humana e social. Os erros, com conscientiza¢cdo e trabalho, podem ser corrigidos,
mas a auséncia do primeiro passo nunca nos levard aos acertos.

E importante que todos saibam o significado de acessibilidade em totalidade, ou seja,
que esta “[...] ndo é um acessério em relacdo a garantir a inclusdo da pessoa com deficiéncia
no ensino regular, mas faz parte do pressuposto para um ambiente inclusivo além de um

direito da pessoa.” (BENVENGNU, 2009, p.69).
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Imagem 4: Sanitério acessivel

Nt 4 E

Nesta instituicdo, encontramos dois sanitarios ‘““acessiveis”, um feminino e outro
masculino, porém, ndo proporciona qualquer tipo de sinalizacdo que indique a presenca dos
mesmos. De acordo com a ABNT (2004), deveriam ser colocados nas portas, nessa situacao,

os simbolos internacionais de acesso, conforme figuras 2 e 3.

Figura 2: Sanitario feminino acessivel

&

(ABNT, 2004, p. 20)

Figura 3: Sanitdrio masculino acessivel

(ABNT, 2004, p. 20)

J4 no que diz respeito a parte interna dos sanitdrios, € possivel visualizar barras de

apoio e um acessorio para papel que, alids, encontram-se um pouco distantes da bacia, e sem a
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presenca de lavatério. H4 também pouquissima — para ndo dizer nenhuma — &rea de
circulacdo, tornando-se invidvel a entrada e a manobra de uma pessoa com deficiéncia em sua

cadeira de rodas.

[Escola B]

Imagem 5: Sanitario

A fotografia acima corresponde a de um dos banheiros desta escola, que possui onze
sanitdrios, incluindo o dos professores. Mas, por incrivel que pareca, ndo ha ainda um local
reservado para as necessidades fisioldgicas e higiénicas dos estudantes com algum tipo de

deficiéncia, fato esse que, por si s6, pode ser revoltante.

Os sanitdrios e vestidrios acessiveis devem obedecer aos parimetros desta
Norma no que diz respeito a instalagdo de bacia, mictdrio, lavatério, boxe de
chuveiro, acessérios e barras de apoio, além das areas de circulacio,
transferéncia, aproximacao e alcance [...]. (ABNT, 2004, p. 64).

Portanto, ndo adianta estarem bem pintados (de verde “esperanga”), cheios de brilho
e de cheiro, se continuarem sem funcionamento para os que precisam, mas funcionando, sim,
como representacoes da desigualdade ainda existente nas nossas escolas. A institui¢do de
ensino precisa estar preparada para acolher, mas ndo deve agir por obrigacdo, quando
demandarem uma mudanca na sua estrutura arquitetdonica com vistas a funcionalidade e o
acolhimento de todos, tudo deve ser feito de forma conscientizada e preocupada. Coisas feitas
com dedicagdo e respeito a uma pessoa que ainda estd por vir assemelha-se ao amor de mae,
que antes de dar a luz ao seu filho ja o tem como querido, arrumando o seu quarto com o que

ela tem de melhor e mais bonito.
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Imagem 6: Rampa e Escada

Trata-se, praticamente, da imagem 2 invertida. Rampa e escada ndo possuem, por
exemplo, sinalizacdo tétil de alerta — modulac¢ao do piso, com largura entre 0,25 m a 0,60 m,
afastada de 0,32 m no maximo do ponto onde ocorre a mudanga do plano, em cor contrastante

com a do piso, como na figura abaixo:

Figura 4: Sinalizaco tatil de alerta nas escadas

(ABNT, 2004, p. 32)

E necessdrio fiscalizacdo nas construgdes e adaptacdes dos acessos, principalmente
das escolas, pois vem sendo um grande problema encontrado e discutido no decorrer desta

pesquisa.
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Imagem 7: Macanetas

A escola possui quatorze salas de aula, mas apenas trés das portas contém macanetas

do tipo alavanca e nenhuma delas tem revestimento resistente a impactos.

As portas devem ter condigdes de serem abertas com um tnico movimento e
suas macanetas devem ser do tipo alavanca, instaladas a uma altura entre
0,90 m e 1,10 m. Quando localizadas em rotas acessiveis, recomenda-se que
as portas tenham na sua parte inferior, inclusive no batente, revestimento
resistente a impactos provocados por bengalas, muletas e cadeiras de rodas,
até a altura de 0,40 m a partir do piso [...]. (ABNT, 2004, p. 51).

Inexistem também, principalmente nas portas dos sanitdrios, puxadores horizontais,
associados as macanetas, localizados a uma distancia de 10 cm da face onde se encontram as
dobradicas e com comprimento igual & metade da largura das portas, conforme estabelece a
Norma Brasileira.

Mesmo com uma andlise pouco profunda dessas imagens, sem referéncia a aspectos
bem mais especificos estabelecidos pela Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (2004),
podemos considerar que as escolas publicas Estadual (Escola A) e Municipal (Escola B), em
foco, ainda estdo muito distantes de serem verdadeiramente acessiveis as pessoas com
deficiéncia. Em certos casos, isso pode ser fruto da falta de conhecimento daqueles que fazem

a educacgdo escolar — a exemplo dos gestores e professores — sobre o tema da acessibilidade.

3.2 GESTORES E PROFESSORES: ANALISANDO OS DISCURSOS DOS SUJEITOS DA
ESCOLA
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O gestor tem uma funcdo fundamental dentro da escola: entender e desempenhar um
novo conceito de gestdo pautado no que hd de mais social e democratico. Assim nos fala

Boaventura (2008, p.45):

Trata-se de um novo conceito, que considera os aspectos ja existentes da
administracdo e, além desses, aborda os aspectos politicos e pedagdgicos,
uma vez que a funcdo social da escola, dentre um rol de tarefas, estd a
socializacdo dos alunos, a construcdo e ampliacio de conhecimentos, o
repasse de informacgdes, a formacdo de cidaddos criticos que exercam sua
cidadania e tenham ciéncia de seus direitos e deveres, enfim a promogao e o
desenvolvimento da democracia.

J& o professor exerce um papel social muito relevante. Sua auto formacgdo e
consequente autonomia niao dependem apenas daquilo vivenciado por ele nos ambientes
sistematizados de sua formac¢ao docente (pautado em uma ldgica linear), mas, especialmente,
a partir dos tempos/espacos onde viveu. Os contextos sdcio-histérico-culturais sdo de extrema
relevancia para o processo de construcdo indentitdria de qualquer individuo, em qualquer
profissdo, e ndo poderia ser diferente para com o profissional do ensino.

Temos, portanto, o entendimento de que tanto o gestor quanto o professor sio
construtores e transmissores de conhecimento, elemento indispensavel dentro da escola.
Sabendo disso, trouxemos ambos para um didlogo sobre a acessibilidade implantada em suas
institui¢des, a fim de fazermos uso de suas falas e examind-las a luz das fotografias analisadas
na se¢do precedente.

Foram entrevistadas duas gestoras, uma da escola Estadual e outra da escola
Municipal, bem como dois professores. Dos dados coletados com aquelas, sabe-se que ambas
sdo formadas em Letras e estdo no campo da educacdo hd mais de 24 anos. A gestora da
escola Estadual (Gestora A) estd no cargo faz 15 anos e a gestora da escola Municipal
(Gestora B) encontra-se no seu quinto ano de administragdo. J4 os professores,
concidentemente, lecionam nas duas escolas investigadas. Estes possuem formagdo em
Ciéncias (Professor 1) e Geografia (Professora 2), e integram o quadro de docentes da cidade

ha 4 anos.

3.2.1 Acessibilidade: compreensao e acio

Quando questionados sobre o que entendem por acessibilidade, escutamos as

seguintes respostas das gestoras:
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Acessibilidade é quando as pessoas com deficiéncia podem acessar os locais
que possuem barreiras, podem andar livremente pelas ruas, calcadas, ir a
bancos, igrejas, escolas, como esta que possui acessibilidade; ou seja, nao
existir barreira que impeca o ir e vir dessas pessoas ou desses alunos
(Gestora A).

Acessibilidade € tornar algo com acesso, como, por exemplo, construir
rampas. E poder ir aos locais que tenham vontade. Aqui temos
acessibilidade. O aluno cadeirante que vier ndo tem problemas para entrar na
escola (Gestora B).

Ambas, como podemos ver, consideram suas escolas acessiveis a pessoas com
deficiéncia fisica. As defini¢des para o assunto até que ndo foram muito ruins, mas
exemplificd-las dessa maneira ndo foi a melhor coisa a ser feita, pois a andlise das imagens
deixou bem clara a falta de estrutura dessas instituicdes, como também a falta de
conhecimento das gestoras.

Uma das frases de um dos discursos pode sintetizar bem essa falta de verdade ou
excesso de ingenuidade por parte das gestoras: “O aluno cadeirante que vier ndao tem
problemas para entrar na escola (Gestora B)”. A questdo ndo ¢ apenas ser capaz de penetrar
e/ou de se retirar do colégio. E necessério que elas fiquem atentas e saibam, conforme nos diz

0 Manual do Programa Escola Acessivel (2008, p. 7):

Promover a acessibilidade e inclusdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio
matriculados em classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes o
direito de compartilharem os espagos comuns de aprendizagem, por meio da
acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e pedagdgicos e as
comunicagdes e informacdes.

O Programa Escola Acessivel tem como prioridade a acessibilidade arquitetonica dos
prédios escolares. Para isso, é forcoso que todos estejam atentos quanto as regras da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT/NBR 9050) e que revejam seus conceitos
de escola acessivel e inclusiva.

Ja as respostas dos professores a mesma pergunta estiveram voltadas apenas para a
tentativa de definir o que eles entendem por acessibilidade, isto €, em nenhum momento

fizeram alusdo as suas escolas. Vejam:

Acessibilidade para mim ¢ inclusdo, € incluir, dar meios para que o aluno
deficiente venha a escola (Professor 1).
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Entendo por acessibilidade, construcdo de rampas, banheiros adaptados.
Portanto, acessibilidade é poder compartilhar de espagcos que até entdo eram
restritos (Professora2).

Mas, mesmo sem cometer o desatino de julgar as Escolas A e B como sendo
acessiveis, tanto o Professor 1 quanto a Professora 2 foram por demais abreviados nas suas
ponderacdes e, como consequéncias, a no¢do de acessibilidade também acabou sendo
resumida e confundida com a ideia de inclusdo (Professor 1). E 6bvio que a acessibilidade é
uma das principais ancoras para este tipo de inclusdo, a de pessoas com deficiéncia. No
entanto, quando reduzimos um ao outro, corremos o risco de esquecer os multiplos fatores
indispensdveis para a promoc¢ao da inclusdo, além de jogar os vérios desafios de se fazer algo
nas costas do outro (presidente, governador, prefeito, secretdrio, gestor, professor etc.).

Ao notar melhor a resposta dada pela Professora 2, verificamos que a mesma
apresenta dois exemplos de acessibilidade: construcdo de rampas e de banheiros adaptados.
Isso nos possibilita dizer que os seus conhecimentos sobre o assunto dependem dos
investimentos feitos pela escola em infraestrutura, ja que os elementos mencionados foram
meramente aqueles 1a existentes.

No Manual do Programa Escola Acessivel, os objetivos especificos de modo que

sepossa promover a acessibilidade e a inclusdo de alunos com defici€ncia sdo:

e Adequar arquitetdnica ou estruturalmente, os espagos fisicos reservados
a instalacdo e funcionamento de salas de recursos multifuncionais, a fim
de atender os requisitos de acessibilidade;

e Adequar sanitdrios, alargar portas e vias de acesso, construir rampas,
instalar corrimdo e colocar sinalizacao tatil e visual;

e Adquirir mobilidrio acessivel, cadeira de rodas, material desportivo
acessivel e outros recursos de tecnologia assistiva. (2008, p. 7).

Entdo, ainda que levemos em consideragdo somente a acessibilidade fisico-estrutural,
a construcdo de rampas e de banheiros adaptados é o minimo a ser feito (com qualidade) pela
escola para que, assim, possa ser garantido o direito dos discentes e, também, dos
funciondrios, professores e gestores com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Qualquer

um pode precisar.

3.2.2 Acessibilidade: uma oportunidade para a inclusao
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Sabemos que a acessibilidade ¢ uma das modalidades para a construcio de uma
educagdo inclusiva. Indagadas sobre o que elas acham sobre isso, as gestoras trouxeram a

tona, mais uma vez, a “realidade” de suas respectivas escolas.

A implementacdo da acessibilidade nesta escola ocorreu em 2011. Até o
momento nio tivemos alunos cadeirantes, apenas alunos com problemas de
coordenacio motora. E certo que a acessibilidade ajuda na inclusio. Mesmo
nio tendo muitos alunos com deficiéncia, sabemos da importidncia da
acessibilidade para eles (Gestora A).

A acessibilidade ocorreu nesta escola por necessidade. Uma maie veio
matricular o filho cadeirante e, logo na entrada da escola, existia uma escada
que impedia o acesso do aluno. Mas ndo foi fécil, ndo tinhamos dinheiro
para a construcido da rampa, fizemos viagens periddicas a prefeitura e, s6
depois que a mae foi denunciar em uma radio local, vieram fazer a rampa.
Com um tempo, veio a verba. Este foi nosso primeiro aluno deficiente que
iniciou o processo de inclusao (Gestora B).

E possivel perceber que enquanto a Gestora A fala da voluntéria adequacio de alguns
elementos do espaco fisico da Escola A (Estadual), a fim de atender os requisitos de
acessibilidade, a Gestora B nos conta a ndo natural maneira como a Escola B (Municipal) teve
que se adaptar para acolher um aluno com deficiéncia, inclusive precisando ser denunciada
publicamente em uma radio local.

Para os professores, a acessibilidade facilita a inclusdo e, portanto, € extremamente
importante. As respostas de ambos satisfizeram a pergunta e estdo de acordo com o ideal de

educagdo inclusiva almejado. Observem:

A acessibilidade facilita a inclusdo nos meios sociais e educativos daqueles
que necessitam. Com efeito, uma vez implementados estes acessos, a
permanéncia desses alunos na escola torna-se mais frequente e os resultados
do processo de ensino e aprendizagem mais satisfatérios (Professor 1).

E extremamente importante, pois nio podemos fazer com que certos
cidadios sejam esquecidos ou se tornem cidadidos de terceira classe ou
mesmo subcidadaos por consequéncia de uma certa deficiéncia fisica; e na
escola mais ainda, pois a educagéo é para todos (Professora 2).

Gestores e professores, geralmente, compartilham da mesma ideia quando discorrem
sobre as dificuldades no processo inclusivo: falam da falta de recursos para a acessibilidade;
do despreparo ao lidar com as diferengas; reclamam por ndo terem capacitacdo, uma formacao

especifica para trabalharem melhor a inclusio etc. Realmente, sdo muitos os problemas. Mas
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precisamos ter em mente que barreiras maiores sdo aquelas enfrentadas diariamente pelos

deficientes relegados ao ostracismo social, conforme elucidamos nesta andlise.
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4 CONSIDERACAOES FINAIS

Este trabalho busca contribuir para o conhecimento da acessibilidade fisica na escola.
Para tanto, como foi dito, € necessario saber que a acessibilidade espacial ndo corresponde
apenas ao conseguir chegar e entrar em um determinado local, “[...] € também necesséario que
a pessoa possa situar-se orientar-se e que compreenda o que acontece a fim de encontrar os
diversos lugares e ambientes [...] sem precisar fazer perguntas.”, € o que diz o Manual de
Acessibilidade Espacial para as Escolas (2009, p. 22).

Um lugar acessivel deve permitir que todos participem do mesmo ambiente e faca
uso de equipamentos e mobilidrios dentro de suas possibilidades. Deparamo-nos todos os
dias com barreiras arquitetdnicas, falta de acesso nos locais mais simples como em banheiros
e calcadas, mas a caréncia de informacgao € a maior delas.

As instituicdes precisam rever as praticas inclusivas no contexto da acessibilidade, de
forma efetiva, como no caso das gestoras, que consideram suas escolas prontas para receber o
aluno deficiente, ndo conseguindo, portanto, perceber os problemas existentes em suas
escolas, principalmente a gestora da Escola B, que declara ser a sua escola acessivel, pelo fato

de possuir rampa de acesso em sua entrada.

(¢

Assim, devemos ter cuidado com o ato de ver, mas sem enxergar O que nos

[¢N

apresentado claramente e, mesmo sabendo que “[...] a mente apavora o que ainda nao
mesmo velho [...].” (VELOSO, 1978), isto ¢, compreendendo que o novo causa medo,
espanto, todos os sujeitos responsdveis pelo processo de ensino-aprendizagem precisam ter
consciéncia de que as coisas ndo sdo como aparentam ser e, portanto, necessitam conhecer
melhor, e de modo urgente, o conceito de educagdo acessivel e inclusiva, pois como ja diz o
ditado: “o pior cego € aquele que ndo quer ver.”

Porém, esta é uma pratica recorrente em gestores que nao conhecem, de fato, o
ambiente do deficiente, os problemas do cotidiano escolar, as barreiras encontradas e outras
ocorréncias que se tornam um grande obstdculo, uma vez que um simples puxador de porta
inadequado, para quem nao tem for¢a na mao, ja torna a pessoa dependente de ajuda.

E necesséria a conscientizacio de que é preciso fazer direito e, para isso, existem
normas € leis as quais precisam ser seguidas, estudadas e cumpridas. Cumpre dizer que as
questdes que rodeiam a acessibilidade nas escolas, como também os problemas que permeiam
ndo sdo observaveis apenas nos locais visitados e avaliados neste trabalho, pois boa parte das
escolas publicas e privadas estdo devendo, e muito, a pessoa que precisa de um contexto

escolar verdadeiramente acessivel e inclusivo.
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Por isso, ao implementar a acessibilidade € preciso pensar no deficiente e, para tanto,
a Norma Brasileira, 9050/2004, esta disponivel. Assim, erros grotescos poderdo ser evitados,
0s quais acabam causando frustragdes e constrangimentos nao s6 aos que necessitam, mas
para todos que fizerem parte do processo de adequacdo de um local que pretendia ser
realmente acessivel.

Entendemos que a verba destinada as escolas € pouca, diante da demanda e da
caréncia, mas, cumpre dizer que os problemas das escolas avaliadas, ndo aparentam ser
apenas de ordem financeira, mas também da falta de conhecimento que, muitas vezes, chega a
ser revoltante.

Neste interim, as gestoras de ambas as escolas devem refletir sobre a acessibilidade
que suas respectivas escolas construiram, principalmente, partindo de uma perspectiva
inclusiva, uma vez que a acessibilidade e a inclusdo andam sempre juntas. No entanto,
devemos chamar a ateng@o para a falta de cursos intensivos aos profissionais da educagao,
para que os mesmos tenham um conhecimento aprofundado do que é fazer parte de uma
escola que proporcione o acesso adequado e a inclusdo efetiva de todos.

Infelizmente, alguns professores também ndo enxergam os problemas existentes nas
escolas, muitos eventos passam despercebidos por esses profissionais que se limitam a
propagar falas que tratam da inclusdo como sendo importante para a escola por meio da
acessibilidade, mas que ao se depararem com o ingresso de alunos na escola estes
profissionais dizem ndo saber lidar com as situagdes por eles exigidas, algo resultante do
comodismo em nao aprender como lidar com isso, que, por sua vez, pode ser visto como uma
consequéncia da falta de preparacdo devida e direcionada a todos os sujeitos da escola.

Devemos sempre ter em mente que a acessibilidade no espago escolar é bem mais do
que o simples aspecto fisico, é, pois, todo um processo de inser¢do do aluno no ambiente
escolar, no contexto social a ser frequentado. Nesta perspectiva, o aluno precisa estar
confortavel, sentir-se bem e seguro no ambiente escolar. Nesse interim, a escola tem um papel
fundamental, pois nela sao formados cidaddos e cidadas; pessoas conscientes de seus direitos.
Por isso, deve ser proporcionado ao aluno com deficiéncia o direito de ir e vir, sem iSso a
inclusdo serd apenas uma ilusao.

Vale ressaltar que nosso objetivo ndo foi o de comparar a estrutura acessivel de uma
escola com a outra, mas sim observar como a proposta de acessibilidade apresenta-se nessas
instituicdes de ensino, de modo que pudéssemos perceber as falhas existentes e adquirir

cuidados extremos com outras construcdes a serem feitas.
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Por fim, o contato direto com os sujeitos, pertencentes as escolas avaliadas, resultou
em grande aprendizado e enriquecimento das concepg¢des contrastadas com suas falas, que
retrataram o conhecimento que esses individuos tém sobre o tema estudado. Ao vivenciar e
sentir as sensacoes, as frustragdes, como também os equivocos constatamos uma educagao,

que cresce, mas que ainda necessitada de maiores e melhores cuidados.
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