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RESUMO

O motivo que sustenta a luta pela inclusdo como uma nova perspectiva para as
pessoas com deficiéncia é, sem ddvida, a qualidade de ensino nas escolas publicas e
privadas, de modo que se tornem aptas para responder as necessidades de cada um de
seus alunos, de acordo com suas especificidades, sem cair nas teias da educacdo
especial e suas modalidades de exclus@o. Sendo assim, o objetivo desse trabalho foi
analisar a qualidade do ensino e o preparo da escola e dos profissionais para a inclusao
de criancas portadoras de necessidade educativas especiais na Escola Estadual André
Vidal de Negreiros Cuité-PB. Como metodologia, realizamos uma pesquisa
bibliogrifica e de campo com a utilizagdo de nove questiondrios direcionados aos
professores, também foram realizadas observacOes das aulas e andlises da estrutura
fisica da escola. Concluimos que, a inclusio escolar nao € um processo rapido,
automatico, € sim um desafio a ser enfrentado devido a varios motivos, neste caso a
falta de professores capacitados e de estrutura fisica adequada para receber os alunos
portadores de deficiéncias. A integracdo das pessoas portadoras de necessidades
educativas especiais no ensino regular € benéfica, tanto para o portador de defici€éncia,
quanto para o aluno dito normal, quando existem profissionais capacitados e uma

estrutura fisica adequada para inclui-los no ensino regular.

Palavras-Chave: Escola Publica; Inclusao Escolar; Educacdo Especial,



ABSTRACT

The reason that supports the struggle for inclusion as a new perspective for people with
disabilities is undoubtedly the quality of teaching in public and private schools, so that
they become able to meet the needs of each of its students, and according to their
specificities, without falling into the webs of special education and the practical
exclusion. Thus, the aim of this study was to analyze the quality of teaching and the
preparation of the school and the professionals for the inclusion of children with special
educational needs in the State School André Vidal de Negreiros Cuité - PB. As
methodology, we conducted a literature search and field conditions using nine
questionnaires addressed to teachers, was also observed classes and analysis of the
physical structure of the school. We conclude that inclusive education is not a quick
process, automatic, yes it is a challenge to be faced due to various reasons, in this case
the lack of trained teachers and adequate physical infrastructure to receive students with
disabilities. The integration of people with special educational needs in mainstream
education is beneficial, both for the disabled, and for the student called normal when
there are trained professionals and adequate physical infrastructure to include them in

mainstream education.

Keywords: Public School, School Inclusion, Special Education;
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I. INTRODUCAO

A diversidade humana € ampla, mesmo assim, existem pessoas que ainda nio
compreenderam, muito bem, as diferencas e as deficiéncias que todos possuem, gerando
estigmas, preconceitos, impondo rotulacdes como € o caso das pessoas portadoras de
necessidades educativas especiais. Entretanto, mesmo a passos lentos, nos dias atuais,
percebemos que a educacgdo brasileira vem desenvolvendo iniciativas para a inclusdo e
permanéncia dos portadores de necessidades educativas especiais na escola, procurando
assim, combater os preconceitos entre as pessoas.

A educagdo inclusiva ndao pretende adaptar o aluno com necessidades
educacionais especiais ao aluno dito normal, mas sim possibilitar que este atinja o
médximo de sua potencialidade. E uma inovaco que implica num esforco de atualizacio
e reestruturacdo das condicdes atuais da maioria de nossas escolas de nivel basico.

E fundamental uma forma estratégica de acdo que permita garantir o acesso
imediato da pessoa com defici€éncia ao espaco comum da vida na sociedade e na escola.
Estudos referentes ao acesso de pessoas com algum tipo de deficiéncia em escola
regular no Municipio de Cuité-PB € escasso, sob esse ponto de vista, sua realizacdo €
indispensavel, pois, permite a identificacdo dos desejos e necessidades do aluno com
deficiéncia e o orienta para se buscar uma melhoria em sua qualidade de vida.

Este trabalho teve como objetivo principal analisar a qualidade do ensino e o
preparo da escola e dos profissionais para a inclusdo de criancas portadoras de
necessidade educativas especiais na Escola Estadual André Vidal de Negreiros Cuité-
PB. Pretendeu-se nesta pesquisa qualitativa, avaliar a capacita¢cdo dos professores para
lecionar a portadores de deficiéncia, bem como analisar a permanéncia do aluno
portador de deficiéncia na escola. Verificando sua estrutura fisica e quais os recursos
didéticos disponiveis na escola para facilitar o acesso e o ensino-aprendizagem do
portador de defici€éncia. E por ultimo fornecer um diagndstico que favorecesse para o
enriquecimento da escola e da comunidade.

Para a realizacdo dessa pesquisa foram aplicados questiondrios (Anexo A) aos
sete professores que lecionam no ensino regular a criancas portadoras de deficiéncia, e
aos dois professores que lecionam apenas na sala de recurso como professores de apoio
as criancas portadoras de necessidades educativas especiais, totalizando nove

questiondrios aplicados, os quais, abordaram principalmente sobre sua formacao, sua
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metodologia de ensino, quais os meios que eles buscam para incluir o aluno portador
de deficiéncia no ensino regular favorecendo a sua permanecia na escola.

Priorizar a qualidade do ensino regular é um desafio que precisa ser assumido
por todos os educadores para tornar a escola verdadeiramente inclusiva. E um
compromisso inadidvel das escolas, pois a educa¢do bdsica é um dos fatores do
desenvolvimento econdmico e social. Trata-se de uma tarefa possivel de ser realizada,
mas é impossivel de se efetivar por meio dos modelos tradicionais de organizacdo do
sistema escolar. Melhorar as condi¢des da escola é formar geracdes mais preparadas
para viver a vida na sua plenitude, livremente, sem preconceitos, sem barreiras.

Segundo Correr (2003), a comunidade precisa compreender que, quando um de
seus membros nasce com deficiéncia, todos os demais membros devem assumir junto o
compromisso de construir um ambiente inclusivo. E € dessa forma que a escola em sua
plenitude deve agir para tornar-se inclusiva. Bolonhini (2010), diz que o aprendizado
escolar para o portador de necessidade especial ¢ “a chave que abre a porta” para a
verdadeira integracdo social. Dai a necessidade da eliminacdo de barreiras
arquitetonicas, da boa orientag¢do didatico-pedagdgica, da politica escolar de inclusdo e,
portanto, do preparo e aceitagdo por parte do ente escolar dos cidaddos portadores de
deficiéncia.

Especificamente quanto ao atendimento das pessoas com deficiéncias a LDB
9.394/96, cap.V, prioriza o atendimento dos alunos com deficiéncia no ensino regular “
Os sistemas de ensino asseguraram aos educados com necessidades especiais curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para atender as suas
necessidades” (Art.59/1) e prevé pela primeira vez, a existéncia de servigos de apoio
especializado na escola regular (art.58,1°), abrindo a possibilidade ao atendimento em
classes, escolas ou servicos especializados, quando ndo for possivel a integracdo na
classe comum. Explicita, também, a oferta de Educagdo Especial como dever do Estado,
na faixa etdria de zero aos seis anos, dentro da previsdo das mudancas que devem
ocorrer na educagdo infantil (art. 58, 3°).

A educagdo inclusiva tem por objetivo entender e reconhecer o outro dentro de
suas possibilidades. A partir dessa breve apresentacdo da Educacdo Especial, podemos
perceber a grande importancia da integracdo de pessoas portadoras de necessidades
educacionais especiais no sistema regular de ensino, mediante o aumento da chance de

desenvolvimento de habilidades sociais, quando existe interacdo social.
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Vygostski (1995, p.223), afirma que “ se ¢ praticamente inutil lutar contra o
defeito e suas conseqii€éncias diretas, €, ao contrdrio, legitima, frutifera e promissora a
luta contra as dificuldades na atividade coletiva”. Para Vygostski, as trocas sociais da
crianca constituem fundamento para seu desenvolvimento, por isso a aprendizagem ¢é
tao importante. E complementa dizendo que a crianga longe do convivio coletivo “ela ¢
privada da possibilidade de beneficiar-se das competéncias cognitivas de outras
criangas, que poderiam desempenhar o papel de mediadoras junto as suas zonas de
desenvolvimento™ .

A inclusdo do aluno portador de deficiéncia deve ser responsabilidade de toda a
comunidade escolar, que deve sentir-se comprometida facilitando assim a plena
integracdo. As criancas especiais ndo vivem em um mundo especial, em um mundo
protegido, o mundo em que elas vivem é o mundo de todos nds vivemos, com suas
contradicoes, dificuldades, frustracdes, alegrias, recompensas, prazeres. Manté-las
separadas, protegidas, significa nada mais do que aumentar suas limitacdes. Ao
contrdrio ao possibilitar sua convivéncia com outras pessoas significa trazé-las para o
mundo tal como ele €, com todas suas diversidades e diferencas. Significa romper com a
falsa delimitacdo do normal e do anormal, do sadio e do doente, do ndo deficiente e do
deficiente. Significa admitir que todos pertencemos a mesma espécie, € que somos,
também, muito diferentes uns dos outros.

Nao adianta, contudo, apenas admitir o acesso de todos as escolas ¢é
indispensdvel garantir o prosseguimento da escolaridade, até o nivel que cada aluno for
capaz de atingir. Ao contrdrio do que alguns ainda pensam, ndo hé inclusdo, quando a
insercdo de um aluno é condicionada a matricula em uma escola ou classe especial. A
inclusdo deriva de sistemas educativos que ndo sdo recortados nas modalidades
regulares e especiais, pois essas se destinam a receber alunos aos quais impomos uma
identidade, uma capacidade de aprender, de acordo com suas caracteristicas pessoais. A
inclus@do € uma inovacdo que implica em um esforco de modernizacdo e de
reestruturacdo das condi¢Oes atuais da maioria de nossas escolas, especialmente as de
nivel bésico, a que se chegar, quando a escola comum assume que as dificuldades de
alguns alunos ndo sdo apenas deles, mas resultam em grande parte do modo como o

ensino é ministrado, a aprendizagem € concebida e avaliada.
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II. HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A Educacdo Especial teve sua origem no séc. XVIII e prestava-se ao
atendimento apenas as pessoas com deficiéncias sensoriais como a surdez e a cegueira
(PARANA 2006, p.16). A partir de entdo foram surgindo os primeiros movimentos
voltados ao atendimento aos portadores de deficiéncia, se transformando em medidas
educacionais, que foram expandidas para outros paises, inclusive o Brasil. Essas
medidas educacionais utilizavam de varias expressdes para referir-se ao atendimento
dessas pessoas: Pedagogia de Anormais, Pedagogia Teratologica, Pedagogia Curativa
ou Terapéutica, Pedagogia da Assisténcia Social, entre outras, baseadas apenas no

sentido de Assistencialismo e ndo de Educacao.

Precisamente a partir do final do século XIX, com o desenvolvimento de
pesquisas na drea da Medicina, um novo enfoque passou a ser dado a
deficiéncia, centrado em concepgdes clinicas que se ocupavam da doenga,
dos tratamentos e da cura. Desse modo, pode-se afirmar que as primeiras
préticas cientificas de aten¢do a pessoa com deficiéncia tinham como
finalidade sua segregacdo, em institui¢des, para cuidado, protecio ou
tratamento médico, caracterizando o paradigma da institucionaliza¢do, que
vigorou aproximadamente por oito séculos, durante parte da Idade Média

até o inicio do séc. XX (Op. Cit. 2066, p.18).

Conforme Bueno (1993) o atendimento pioneiro as pessoas cegas e surdas, que
se intensificou nos séculos XVIII e XIX, com a abertura de instituicdes em varios
paises, correspondeu ao ideal liberal de extensdo das oportunidades educacionais
aqueles que poderiam interferir na ordem necessaria ao desenvolvimento da nova forma
de organizacdo social capitalista. Assim, o processo de racionalizacdo da sociedade
passou a exigir, cada vez mais, o encaminhamento dos desocupados para o processo

produtivo.

O curriculo priorizava a“instru¢do basica” com o ensino das letras e no¢des
da aritmética, mas destacava-se o trabalho manual para o treinamento
industrial. O espago hibrido das instituicdes asilo-escola-oficina produzia
mio-de-obra barata para um processo ainda incipiente de producdo

industrial e reservava, aos cegos e surdos, um trabalho desqualificado em
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troca de um arremedo de saldrio ou um prato de comida. Neste periodo a

Educacio Especial no tinha objetivos académicos. (PARANA 2006 p.19)

O que se pode depreender destes dois séculos € o inicio do movimento
contraditério de participacdo-exclusio que caracteriza todo o desenvolvimento da
sociedade capitalista, que se baseia na homogeneizacdo para a produtividade e que
perpassara toda a histéria da educacao especial (BUENO, 1993 p.63).

Em relacdo as demais defici€éncias, hd relatos pontuais sobre experiéncias
individuais de educacdo as pessoas com deficiéncia fisica ou mental em paises
europeus, quando oriundos da nobreza. No mais, faziam parte da massa de excluidos e
divergentes sociais os pobres, os mendigos e os loucos, asilados em instituicdes e
encaminhados para o trabalho forcado, manual e tedioso, em troca de abrigo(PARANA,
p-20, 2006).

Antigamente, portadores de necessidades especiais eram vistos como incapazes,
ndo havendo naquele momento algo que trouxesse esperanca para mudar essa realidade.
Esses individuos viviam as margens do abandono social e até mesmo abandono da

propria familia. Segundo os dados trazidos por MAZZOTTA 2005:

A partir do século XX a "educagdo de deficientes" passou a fazer parte da
politica Brasileira, na qual se podem destacar trés periodos: O 1°periodo de
1854 a 1956, caracterizado por iniciativas oficiais e particulares isoladas,
voltados a alguns indicadores de interesse da sociedade, buscando atender a
um beneficio em particular; O 2° periodo de 1957 a 1993, marcada por
iniciativas oficiais de abrangéncia nacional, onde o atendimento aos
portadores de deficiéncia e assumido a nivel nacional, pelo Governo
Federal, com a divulgacio de algumas campanhas, visando o
assistencialismo; O 3° periodo de 1994 em diante, tendo em foco
movimentos a favor da inclusio de portadores de necessidades educativas

especiais na rede regular de ensino.

O Brasil se espelhou na Europa sob a visdo de institucionaliza¢do e a partir dai
foram criadas as primeiras instituigcdes para o atendimento a pessoas cegas e surdas,
como lugar de residéncia e trabalho sem fins académicos, entre 1854 e 1857, a época do
império. A preocupagdo com outras areas de defici€ncia, como a fisica e mental, deu-se

muito mais tarde, em torno de 1950. O atendimento especializado centrado em cuidados
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assistenciais e terapéuticos estendeu-se por mais de um século, enraizando concepgdes e
praticas até os dias atuais ( PARANA, p.20, 2006).

No inicio do século XX, formulou-se o decreto- lei 1.216 de 1904 do Estado de
Sdo Paulo ou Decreto - lei 7.970 — A de 15 de outubro de 1927 do estado de Minas
Gerais que proibi explicitamente a matricula de criangas nas escolas publicas.( Decreto

—lei 1.216 de 1904 do Estado de Sao Paulo, apud JANNUZZI, 1985; 41-2):

Nao serdo matriculados, e portanto ndo entrardo no sorteio: a) As criangas
com idade inferior a 6 anos incompletos (...); ¢) os que sofrem de moléstia
contagiosa e repugnante (...); €) os imbecis e os que por defeito organico

forem incapazes de receber educacao.

O paradigma da institucionalizacdo permaneceu como modelo de atendimento
até meados da década de 1950, quando eclodiram inimeros movimentos sociais no
mundo ocidental, decorrentes do clima de insatisfacdo social, gerados apds o término da
segunda Guerra Mundial. As principais bandeiras ideoldgicas desses movimentos foram
sintetizadas na Declara¢do Universal dos Direitos Humanos, redigida sob o impacto das
atrocidades cometidas durante a guerra pelas poténcias ocidentais e apontam que a
esséncia dos direitos humanos esta no “direito a ter direitos”( Op. Cit, 2006 p.21). A
partir de entdo houve grandes mudancas na concepcdo das pessoas portadoras de
deficiéncia que passaram a serem vistas como cidadas com seus direitos e deveres.

Apenas na década de 1960,a pedagogia sistematizada para a inclusdo de pessoas
portadoras de necessidades especiais passou a integrar a organizacdo das Secretarias de
Estado da Educagdo como parte da estrutura e funcionamento dos sistemas de ensino,(
PARANA, p.16, 2006).

No Brasil nas décadas de 1960 e 70, acirraram-se 0s movimentos sociais que
mobilizaram pais e educadores, em decorréncia da democratizagio da escola as camadas
mais desfavorecidas economicamente. Organizaram-se também as primeiras
associacOes de pais e pessoas com deficiéncia. Diante do cendrio de efervescéncia no
movimento econdmico mundial, que modificava os mapas politicos e produtivos das
nacOes e a forte mobilizagdo social de grupos de pais e educadores, emergiu a
preocupacao do poder publico com questdes da educagdo publica, particularmente dos
problemas de aprendizagem decorrentes da contradicio na oferta de uma escola

conservadora e elitizada aos alunos das camadas populares. Ganharia visibilidade,
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entdo, a Educacdo Especial, reservada a um dos grupos que ndo responde ao padrio de
normalidade imposto pela escola: as pessoas com deficiéncia. (PARANA, p.22, 2006).

Esse paradigma, ambientado na década de 1960, teve como principal
contribuicdo tedrica o questionamento da tese determinista de desenvolvimento, adotada
até entdo nas praticas especializadas. Avancos nas pesquisas nas dreas das Ci€ncias
Sociais e o impulso as teorias ambientalistas na Psicologia, na compreensdo das
especificidades das pessoas com deficiéncia, deram lugar a uma o6tica diferenciada,
passando a considerar as origens dos distirbios e deficiéncias como, também,
motivados por determinantes socioculturais.

No fim da década de 1960 ouve a iniciac@o a integracdo escolar com objetivo de
inserir portadores de necessidades nos sistemas gerais da sociedade, houve assim
grandes controvérsias sobre os melhores métodos para educd-las, porém os portadores
de necessidades especiais € que deveriam adaptar-se a sociedade ja organizada. Ainda
na década de 1960, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) onde a lei

4024 de 1961 fala sobre a Educacao dos Excepcionais :

Art.88. A educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadra-se
no sistema geral de Educacio, afim de integrd-los na comunidade;
Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacgdo, e relativa a educacio de excepcionais, receberd dos
poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvengdes;
O artigo 89 da LDB de 1961, demonstra o desprezo com a educag@o das pessoas
portadoras de necessidades especiais, pois, quando diz que a educagdo dos excepcionais
deve no que for possivel enquadra-se no sistema geral de educacio este estar remetendo

a um meio de exclusdo, visto que se ndo existisse a possibilidade de adaptacdo os

excepcionais estariam excluidos ao sistema geral de educacao.

Até a LDB de 1971 Lei 5.692/71 ndo existia nenhum capitulo direcionado a
Educacido Especial, esta lei foi revogada pela Nova LDB Lei n°9.394/96, que pela
primeira vez a LDB ganha um novo capitulo (cap. V) a qual apresenta a possibilidade

de adequacdo das escolas aos alunos portador de necessidades educativas especiais.

A partir de 1980 surgia um novo paradigma, o paradigma de servigos, cuja
principal contribui¢do foi implementar os servicos de Reabilitacao Profissional voltados

a pessoas com defici€ncia, visando a prepard-las para a integracdo ou a reintegracao na
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vida da comunidade. Para Marchesi e Martin (1995), o movimento pela integracdo das
pessoas com deficiéncia, dominante nas décadas de 1970 e 80, teve grande importancia
histérica pela ruptura que promoveu de ideias e praticas cristalizadas acerca de sua
ineficiéncia e incapacidade. Certamente, a principal delas foi a superagado, definitiva, do

carater da incurabilidade como critério basico de todo tipo de deficiéncia.

Em 1986, o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP-MEC), define
pela portaria 69, apoio técnico e financeiro para instituicdes publicas ou particulares
para a educagdo especial. A educacdo especial comeca a ser uma modalidade da
educagdo, que visa o desenvolvimento pleno do educando. No mesmo ano com o
decreto n° 93.613 o O Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) ¢

transformado na Secretaria de Educacdo Especial -SESPE € o que diz o art.3°:

Art. 3° O Centro Nacional de Educacdo Especial - CENESP, criado
pelo Decreto n°® 72.425, de 3 de julho de 1973, mantida a sua competéncia e
estrutura, é transformado na Secretaria de Educacdo Especial (SESPE),
como 6rgdo central de dire¢do  superior, do  Ministério
daEducacao(BRASIL,1986).

Na década de 1990 surgi um novo modelo o paradigma de suportes (BRASIL, p.
13, 2004):

Este paradigma associou a idéia da diversidade como fator de
enriquecimento social e o respeito as necessidades de todos os cidaddos
como pilar central de uma nova prética social: a constru¢do de espacos
inclusivos em todas as instancias da vida na sociedade, de forma a garantir
o acesso imediato e favorecer a participagdo de todos nos equipamentos e
espagos sociais, independentemente das suas necessidades educacionais
especiais, do tipo de deficiéncia e do grau de comprometimento que estas
apresentem.

Esse paradigma reside no fato de que tornar disponiveis suportes — social,
econdmico, fisico, instrumental — garante o direito a convivéncia ndo segregada ao
acesso 1mediato e continuo aos recursos disponiveis aos demais cidaddos na
comunidade, fez-se necesasdrio identificar o que poderia garantir tais circunstancias e
favorecer um processo que passou a ser denominado de inclusdo social (PARANA,

2006, p.26).

No ano de 1990 , a Secretaria de Educagao Especial- SESPE € extinta e a sua

funcdo € assumida pela, Secretaria Nacional de Educacio Béasica — SENEB e a partir daf
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a educacdo especial passa a ser responsabilidade da SENEB, com essa alteracdo a
educacgdo especial se integra a estrutura de 6rgaos centrais da administracdo do ensino

do MEC.

A Declaracdo de Salamanca (1994) - Conferéncia Mundial de Educacio
Especial reuniu alguns delegados de governos e organizagdes internacionais de 7 a 10
de junho de 1994 em Salamanca, Espanha, foi organizada pela UNESCO, com o
objetivo de organizar novas politicas e praticas na drea das necessidades educativas
especiais legitima estruturas de educacdo especial, tendo como principio orientador a
consideracdo de que, as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de
suas condicoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiiisticas ou outras. Criangas,
jovens e adultos, cujas necessidades tém origem na deficiéncia ou em dificuldades
cognitivas que sdo considerados portadores de necessidades educacionais especiais e
devem ser incluidas em programa educacionais previstos para todos os educandos,

mesmo aqueles que apresentam desvantagem severa, na Declaragdo de Salamanca diz:

2° Cremos e proclamamos que:

- todas as criangas, de ambos os sexos, t€m direito fundamental a educag@o, e
que a elas deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel aceitdvel
de conhecimentos;

- cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo proprios;

- os sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicados de
modo que tenham em vista toda a gama dessas diferentes caracteristicas e
necessidades;

- as pessoas com necessidades educativas especiais devem ter acesso as
escolas comuns que deverdo integrd-las numa pedagogia centralizada na
crianca, capaz de atender a essas necessidades;

- as escolas comuns, com essa orientacdo integradora, representam o meio

mais eficaz de combater atitudes discriminatorias, de criar comunidades
acolhedoras, construir uma sociedade integradora e dar educacio para todos;
além disso, proporcionam uma educagdo efetiva a maioria das criancas e
melhoram a eficiéncia e, certamente, a relacdo custo-beneficio de todo o

sistema educativo (SALAMANCA, 1994).

O programa de educacdo inclusiva: direito a diversidade do MEC, teve inicio em
2003, com o objetivo de integrar os alunos com necessidades educativas especiais no
sistema regular de ensino, e garantir meios para que essa inclusdao aconteca, tanto na
formacdo de gestores e educadores, quanto em equipamentos, materiais pedagdgicos e

implantacao de recursos. A concepc¢do de inclusdo seria a plena participagdo de todos
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no processo educativo onde, a educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concep¢do de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissocidveis, e que avanca em relacdo a idéia de eqiiidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora da

escola.

De certo modo, na histéria da Educacdo Especial no Brasil o atendimento a
populagdo com deficiéncia mais severa revela-se, apenas quando enfocamos as
“margens” da Educagdo, através da presenca das instituicdes assistenciais, das
“parcerias” do atendimento dos setores publicos e privados, visto que nao ha previsao
direta de atendimento a pessoas com defici€éncias mais graves pelo servico publico,

especialmente no setor educacional.

Mesmo diante dessa realidade, olhar para a educacdo especial ou para a histéria
do reconhecimento da educabilidade da pessoa com deficiéncia ainda pode ser
inspirador. Essa historia longe de ser um arrolamento de fatos e feitos, demonstra, na
verdade, as possibilidades humanas de aprender, de desenvolver-se, de superar-se e
certamente, a sua apropriacdo pode vivificar o trabalho educativo em meio a

contradicdo citada que se processa (MARSIGLIA, 2011).

III. EDUCACAO ESPECIAL: ALGUNS ASPECTOS IMPORTANTES PARA A
INCLUSAO

Atualmente, o Brasil enfrenta uma série de desafios na drea de Educacdo.
Dentre esses, pode ser citado a Inclusdo Escolar de pessoas portadoras de Necessidades
Educativas Especiais. A precaria formacdo de parcela dos professores, as inadequadas
condicdes fisicas e materiais das escolas e a qualidade do ensino distante do que se
considera desejavel tém impedido o acesso ou dificultado a permanéncia de alunos com

necessidades educacionais especiais em escolas regulares.

Diante da atual realidade escolar é perceptivel algumas questdes sobre quais as
mudancas que deve existir para que aconteca a inclusdo escolar de pessoas portadoras
de necessidades educativas especiais,entre elas: muda a escola ou mudam os alunos.

Ensino especializado em todas as criangas ou ensino especial para algumas. Professores
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que se aperfeicoam para exercer suas fungdes, atendendo as peculiaridades de todos os
alunos, ou professores especializados para ensinar aos que ndo aprendem.. Infelizmente
a escola busca o caminho mais répido e ineficiente, pois preferem que os alunos se
adéqiiem as suas velhas exigéncias e acabam acomodando-se em um ensino tradicional
e excludente baseados na transmissdo de conhecimentos e na individualizagdo das
tarefas de aprendizagens. Nessa maneira tradicional de ensinar, a competicdo entre os
alunos e a homogeneizagdo das respostas e de comportamento esperados, a transmissao
do conhecimento, o pavor de errar impedem os alunos e professores de contemplar as
diferencas e de reconhecer o valor e a riqueza que elas aportam ao desenvolvimento dos

processos educativos, dentro e fora das escolas.

Uma proposta inclusiva envolve, uma escola que se identifica com principios
educacionais humanistas e cujo os professores tem um perfil que é compativel com
esses principios € com uma formagdo que ndo se esgota na sua graduacdo em que se
diplomou. Portanto, os professores precisam estar continuamente se atualizando, para
conhecer cada vez mais de perto seus alunos, em suas peculiaridades de
desenvolvimentos, para promover de fato a inclusdo de pessoas portadoras de

necessidades educativas especiais.

A inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular € no momento, um
grande motivo para que as universidades remodelem seus curriculos quanto 4 formacao
de professores, disciplinas como Libras, Braille deveriam ser obrigatérias em vez de
optativas em sua grade curricular, seja qual for a 4rea de formacdo do professor
pedagogia, biologia, matemadtica e etc. Essas instituicOes deveria em vez de formar
professores especializados em alguma defici€ncia, deveria existir uma formacdo unica
para todos educadores, isto propiciaria a tdo esperada fusdo entre a educacdo especial e

a regular, nos sistemas escolares.

Pensamos que as habilitacdes dos cursos de pedagogia para a formagdo de
professores de alunos com deficiéncia deveriam ser extintas e que oS cursos
de especializagdo ndo deveria se dedicar a especializar os educadores em
algum tipo de especilidade, em uma categoria de alunos, mas estar voltados
para o aprofundamento pedagdégico desse profissional, de modo que pudesse
entender melhor as criancas em geral, no seu desenvolvimento. Em outras
palavras, os professores precisam dominar cada vez mais os contetidos

curriculares, os processos de ensino aprendizagem, isto é, especializarem no
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“o0 que” no “como” e no “para que” se ensina e se aprende. Ao meu ver
inspirados nos projetos que visam uma educacio de qualidade para todos, o
tratamento das questdes relativas ao ensino de pessoas com deficiéncia na
formagdo geral dos educadores eliminaria, em grande parte, os obstdculos

que se interpdem entre a escola regular e esses alunos. (GAIO, 2009, p.93)

A presenca de professores especialmente destacados para acompanhar o aluno
com necessidades especiais nas atividades de sala de aula, servindo como apoio ou
mesmo respondendo diretamente pela inser¢cdo desse aluno no meio escolar e até
mesmo as classes especiais sediadas em escolas regulares € uma alternativa que vem
sendo frequentemente utilizada pelos sistemas organizacionais de ensino, isso trata-se
de mais uma barreira a inclusdo, pois é uma solu¢do que exclui, que segrega e que
desqualifica o professor atuante da sala comum no ensino regular, pois, o0 acomoda, ndao
provocando mudangas na sua maneira de atuar, uma vez que as necessidades educativas
do aluno com deficiéncia estdo sendo supridas pelo educador especializado.

Outro fator que impede a inclusdo escolar € a atual forma de avaliacdo do ensino
e da aprendizagem que precisa urgentemente sofrer mudangas para se ajustar as
caracteristicas de um ensino para todos. E evidente que os sistemas escolares que
avaliam comparativamente os seus alunos e que se apdéiam em tarefas predefinidas e
aplicadas exclusivamente para contabilizar o que o aluno aprendeu de uma lista de
conteddos curriculares constituem um grande obstdculo 4 concretizacdo dos objetivos

da inclusdo escolar.

Os fins da educacdo sdo outros e ndo podemos analisar o processo e os fins
educacionais em si mesmos, mas pelo que o educando é capaz de criar, de
resolver, de descobrir, de decidir diante de diferentes situacdes de vida
escolar e extra-escolar....a avaliacdo educacional ndo pode ser reduzido a
nimeros ou conceitos ou desempenhos frente a tarefas precisas.(GAIO 2009,

p-86)

Em um ensino para todos, a avaliacdo da aprendizagem deveria ser pelo
percurso do aluno no decorrer de um curso, ou seja, priorizava-se o que o aluno seria
capaz de fazer para ultrapassar suas dificuldades, construir os conhecimentos, tratar
informacdes, organizar seu trabalho e participar ativamente da vida escolar, para isso é
necessdrio valorizar o sucesso do aluno a partir de seus avangos em todos os aspectos

do seu desenvolvimento.
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Quanto a situagdo das institui¢des , a Lei reafirma o compromisso de subvengao
as instituicdes especializadas assistenciais, prevendo estabelecimento de critérios para a
sua caracterizacdo. No entanto, apesar da subvencdo a legislacdo anuncia como
“alternativa preferencial” a ampliacdo do atendimento ao deficiente na propria rede
publica de ensino, independentemente do apoio previsto a iniciativa privada (art.60,
Paragrafo tnico).

A histéria da Educacdo Especial vem desenvolvendo-se na histéria de nossa
sociedade de forma contraditdria, pois, a0 mesmo tempo que o Estado apdia o ensino
especializado ele apdia a educagdo especial no ensino regular, isso exalta a formacao de
associagdes privadas para assumir as fungdes sociais. Se concebemos 0 acesso ao ensino
como um direito publico subjetivo, podemos dizer que a presenca das instituicdes
assistenciais, responsabilizando-se por servicos de atendimento de setores educacionais,
através de acgdes (assistenciais,filantropicas, comunitdrias) e de parcerias, colaboram
para o afastamento gradativo do Estado em relacdo a responsabilidade sobre essa

obrigacdo. Como nos lembra Ferreira e Nunes (1997, p.18),

...a evolu¢do da Educagdo Especial brasileira estd muito ligada as
instituicdes de natureza privada e de cardter assistencial, que acabam por
assumir um cardter supletivo do Estado na prestacdo de servicos

educacionais, e uma forte influéncia da defini¢@o das politicas publicas.

A inclusao € uma possibilidade que se abre para o aperfeicoamento da educagao
escolar e para o beneficio de alunos com e sem defici€ncia. Cumprir o dever de incluir
todas as criangas na escola supde consideracdes que nos remetem a ética, a justica e ao

direito de todos de acesso ao saber e a formacao.
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IV. EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO DA POLITICA
EDUCACIONAL BRASILEIRA

A inclus@o € um processo da nossa realidade educacional e a0 mesmo tempo um
grande desafio, tendo em vista os obstdculos que a impede de ser efetivada, como por
exemplo, 0os mecanismos objetivos e subjetivos que tém impedido o acesso ou
dificultado a permanéncia de alunos com necessidades educacionais especiais em
escolas regulares. O movimento mundial pela educacdo inclusiva € uma agdo politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de

estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacao.

A politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino néo consiste apenas na permanéncia fisica
desses alunos junto aos demais educandos, mais representa a ousadia de rever
concepcgodes e paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas,

respeitando suas diferencgas e atendendo suas necessidades.(BRASIL,2001)

A educagdo especial, insere-se nos diferentes niveis da educacdo escolar:
Educagcdo Badsica -abrangendo a educagdo infantil, educacdo fundamental e ensino
médio e Educacdo Superior — bem como na interagdo com as demais modalidades da
educagdo escolar, como a educagdo de jovens e adultos, a educac@o profissional e a

educacdo indigena, (BRASIL, 2001, p. 28).

7

E necessdrio que direitos historicamente conquistados sejam assegurados e
possam proporcionar condi¢des adequadas a inclusdo escolar e social de todos os
alunos. Destacaremos, pois, neste trabalho, desde as leis promulgadas como a Lei de
Diretrizes e Base de 1996 — Lei n® 9.394/96 até o decreto mais atual decreto n°® 7.611, de
17 de novembro de 2011, que defende o direito da inclusdo de pessoas portadoras de
necessidades educacionais especiais em nosso pais. Serd comentado também a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em de 5 de outubro de
1988 (CF/88), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei n. © 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (LDB/96), Plano Nacional de Educa¢do (PNE) — Plano Ordinério
(PLO) n°8.035/2010, correspondente ao decénio 2011/2020.

A LDB de 1996 — Lei n° 9.394/96. Estabelece as diretrizes e bases da educagao

nacional, na qual o capitulo V se refere & Educagdo Especial:
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Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades; II - terminalidade especifica
para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusido do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados; III -
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns. (LDB
Lei n°9.394, 1996).

Sabendo que incluir ndo € apenas inserir, mais sim, alcancar o miaximo da
capacidade do portador de defici€éncia dentro de suas limitacdes, onde o ensino é
“moldado” para receber o aluno especial e ndo o aluno especial se adaptar a uma
educagdo excludente, a LDB (1996) art.58° se contradiz quando diz: II- terminalidade
especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em
menor tempo o programa escolar para os superdotados. Diante do que ¢é
verdadeiramente incluir delimitar um nivel e exigir de todos como se todos os alunos
fossem iguais é uma forma direta de excluir.

No Brasil, o instrumento juridico precursor na legitimacdo da voz dos
movimentos sociais pela inclusdo educacional € a Constitui¢do Federal de 1988 (CF) na
qual se explicita, pela primeira vez, que o atendimento educacional especializado aos
alunos com deficiéncia deverd ocorrer, preferencialmente, na rede regular de ensino.
Além desse claro indicador integrador, a CF estabelece diretrizes para tratar a Educagdo
Especial como modalidade de educacdo escolar obrigatdria e gratuita, ofertada também
em estabelecimentos publicos de ensino, de maneira a propiciar aos alunos com
defici€éncia os beneficios conferidos aos demais alunos e a integracdo das escolas
especiais aos sistemas de ensino (PARNA, p.27,2006). No que se refere particularmente
aos portadores de deficiéncia, a CF/88 reserva varios dispositivos garantidores de
direitos aos portadores de necessidades educacionais especiais. Desses, o mais
divulgado € o artigo 208, inciso III, por estabelecer o direito ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino. O artigos 205 e

206 ressalta a importancia da educacdo que € um direito de todos:

Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd

promovida e incentivada com a colaborac@o da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: I -
igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educacdo serd efetivado mediante a
garantia de: (...) III - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; (BRASIL,

1988)

Esse dispositivo tem conferido novo vigor as propostas de oferecer iguais
oportunidades de educacdo as pessoas com necessidades educacionais especiais e
legalidade constitucional aos discursos que enfatizavam o ensino regular como a melhor
op¢ao escolar para essa populacgao.

Segundo Motta (1997, p.182), “Esse dever € conseqliéncia da conscientizacao,
cada vez maior, da importancia de se respeitar as diferencas individuais e o direito a
igualdade de oportunidades”.

Sendo assim, o inciso III do artigo 208 é o resultado de uma crescente evolucao
no tratamento que a sociedade vem dispensando aos portadores de necessidades
especiais, incluindo-se ai os superdotados. Em 2001 a partir da Resolu¢ao CNE-CEB n°
02-2001, foram instituidas as diretrizes nacionais para a educagdo especial na educacao
basica, com o objetivo de se construir condicdes para a inclusdo dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais no ensino regular.

A lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989 dispde sobre o apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde, institui a tutela jurisdicional de
interesses coletivos ou difusos dessas pessoas. Estabelece normas gerais para o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia e sua

efetiva integracdo social:

I - na drea da educacio:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educagdo Especial como
modalidade educativa que abranja a educag@o precoce, a pré-escolar, as de 1°
e 2° graus, a supletiva, a habilitacio e reabilitacdo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomagao préprios;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimento publico de ensino;
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e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos
aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas
de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se

integrarem no sistema regular de ensino. (BRASIL,1989)

Esta mesma lei reestrutura a CORDE, Coordenadoria Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, como 6rgdo auténomo, com recursos especificos destinados.
Para Mazzotta (2005,p.80),:”Essa lei garante que portadores de necessidades especiais tenham

seus direitos preservados e sejam integrados ao convivio social”.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bdésica (2001),

fala a respeito da posi¢do do Brasil diante de um sistema educacional inclusivo:

O Brasil fez opcdo pela construgdo de um sistema educacional inclusivo ao
concordar com a Declaragdao Mundial de Educag@o para Todos, firmada em
Jomtien, na Tailandia, em 1990, e a0 mostrar consonancia com os postulados
produzidos em Salamanca, (Espanha, 1994) na Conferéncia Mundial sobre

Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade.(BRASIL, 2001).

Brasil (2001), os Art. 208 e 227 dispdem sobre o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, bem como a integracdo social livre de

preconceito e até a garantia de acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia:

Art. 208. III- Atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; (...) IV- O acesso ao
ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico e subjetivo; V- Acesso aos
niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a

capacidade de cada um;

Art. 227. 1° criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializados
para os portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como da
integracdo social do adolescente portador de deficiéncia, mediante o
treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitacio do acesso aos
bens e servicos coletivo, com a eliminacdo de preconceitos e obsticulos
arquitetonicos; .(BRASIL,2001).

Ao olharmos para a histéria da educacdo inclusiva no Brasil, percebemos que
varias mudangas ocorreram, a0 menos nas leis e decretos conquistados por direito,

muito embora essas leis em sua grande maioria ainda ndao tenham sido efetivadas no
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ambito escolar, muitas vezes por parte das politicas publicas, dos sistemas educacionais
que se acomodam e ndo buscam uma educac¢do inclusiva, pela falta de capacitacdao dos
professores e entre tantos outros motivos que infelizmente tem impedido que exista a
verdadeira educacdo para todos. Vejamos algumas leis e decretos que defendem a

inclusdo dos portadores de deficiéncia no ensino regular (BRASIL,2001,p.10-12):

- Lei n°10.173/01 — Aprova o Plano Nacional de Educacdo e da outras providéncias. O
Plano Nacional de Educacdo estabelece vinte e sete objetivos e metas para a educagao
das pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais. Sinteticamente, essas

metas tratam:

- Do desenvolvimento de programas educacionais em todos os municipios-
inclusive em parceria com a drea da saide e assisténcia social, visando a
ampliacdo da oferta de atendimento desde a educagdo infantil até a
qualificagdo profissional dos alunos; - No atendimento extraordindrio em
classes e escolas especiais ao atendimento preferencial na rede regular de

ensino;( LEI n°10.173/01)

- Lei n° 853/89 — dispde sobre o apoio as pessoas com defici€ncias, sua integragdo

social, assegurando o pleno exercicio de seus direitos individuais e sociais.

- Lei n° 8069/90 — dispde do estatuto da crianga e do adolescente. Entre outras
determinacoes, estabelece no 1° do Art. 2°: “ A crianga ¢ o adolescente recebam

atendimento especializado”

- Lei n°10.098/00 — Estabelece normas gerais e critérios bdsicos para promog¢do da
acessibilidade das pessoas portadoras de defici€éncia ou com mobilidade reduzida e da

outras providéncias.(BRASIL,2001,p.10-12).

Ao mesmo tempo em que as leis apdiam a inclusdo de pessoas com necessidades
especiais no ensino regular, estas também apdiam um ensino especializado e isto é uma
grande contradicdo, pois se o aluno especial estar limitado apenas ao ensino

especializado ele estar sendo excluido e limitado em suas defici€ncias.

O movimento inclusivo, nas escolas, por mais que seja ainda muito contestado,
pelo cardter ameacador de toda e qualquer mudanca, especialmente no meio
educacional, € irreversivel e convence a todos pela sua légica, pela ética de seu

posicionamento social.
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A Politica Nacional de Educacdo Especial (1994) e, especificamente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, que destina o Capitulo V (Artigos 58,
59 e 60) a Educacdo Especial, sio emblemdticos em apontar novos caminhos para essa
modalidade de ensino. Além disso, reafirmam a perspectiva progressiva de seu carater
pedagégico ligado a educagdo escolar e ao ensino publico (PARANA,2001, p.27).
Porém, a LDB prevé no art.58 que, quando necessdrio, haverd servico de apoio
especializado para atender ao educando com necessidades especiais. Diante disso, as
perguntas sdo: quando € necessario haver um apoio especializado? Qual escola publica
que dispoe de profissionais totalmente capacitados ou especializados para trabalhar com
esta nova modalidade de ensino? Qual professor se sente preparado verdadeiramente

para receber um aluno com paralisia cerebral, surdez, ou que ndo enxerga?

As Diretrizes ampliam o cardter da educagdo especial para realizar o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizacao,
porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, ndo potencializa a
adog¢do de uma politica de educagdo inclusiva na rede publica de ensino prevista no seu

artigo 2° (BRASILIA,2008).

Nesse conjunto de fundamentos politico-legais, inimeros aspectos conceituais
ganham nova significagdo. O primeiro deles € a redefini¢do do alunado da Educacdo
Especial, apontando-se os alunos com necessidades especiais como o publico-alvo a que
se destina essa modalidade de educacdo. Assim, verifica-se uma nova concepcdo de
atendimento especializado que se estende a diversificada rede de apoio dos recursos
humanos, técnicos, tecnoldgicos e materiais oferecidos, de modo a apoiar e
complementar as préticas do ensino comum, abandonando a idéia de que os servicos
especializados se resumem as classes e escolas especiais.

Com o objetivo de conseguir um educacdo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP
n°1/2002, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educacdo Basica, define que as instituicdes de ensino superior devem
prever em sua organizacdo curricular formacdo docente voltada para a atencdo a
diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com

necessidades educacionais especiais.

A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de

comunicacdo e expressdo, determinando que sejam garantidas formas
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institucionalizadas de apoiar seu uso e difusd@o, bem como a inclusdo da disciplina de
Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formacdo de professores e de

fonoaudiologia.

A Portaria n° 2.678/02 aprova diretriz € normas para o uso, o ensino, a produc¢ao
e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o
projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a recomendacdo para o seu uso em
todo o territério nacional.

Em 2003, o Ministério da Educacao cria o Programa Educacdo Inclusiva: direito
a diversidade, visando transformar os sistemas de ensino em sistemas educacionais
inclusivos, que promove um amplo processo de formacdo de gestores e educadores nos
municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizacdo, a
organizacdo do atendimento educacional especializado e a promog¢ao da acessibilidade
(Brasilia,2008).

Em 2007, no contexto com o Plano de Aceleracdo do Crescimento - PAC, é
lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, reafirmado pela Agenda
Social de Inclusdao das Pessoas com Deficiéncia, tendo como eixos a acessibilidade
arquitetonica dos prédios escolares, a implantacdo de salas de recursos e a formacao
docente para o atendimento educacional especializado. O Decreto n° 6.094/2007
estabelece dentre as diretrizes do Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do
acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, fortalecendo a inclusao educacional nas escolas publicas
(Brasilia,2008).

Para analisar o atual momento da educagdo especial e os possiveis efeitos das
politicas de inclusdo escolar, consideramos necessario examinar o Plano Nacional de
Educagdao (PNE) Lei’8.035/2010, correspondente ao decénio 2011-2020 que trata de

Metas e Estratégias na Educacao.

A Meta 4 do PNE (2010) € destinada para as pessoas portadoras de
necessidades educacionais especiais — “Universalizar, para a popula¢do de 4 a 17 anos,
o atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio na rede regular de ensino
(BRASIL, 2010, p.23). A meta numero 4, que antes se pautava somente pela inclusdo,
agora abre a possibilidade para o atendimento apenas em classes, escolas ou servicos

publicos comunitérios a alunos para os quais ndo seja possivel a integracdo em escolas
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regulares. Isso promove a ideia de inclus@o e a0 mesmo tempo mantém uma porta

aberta para o atendimento exclusivo.

Esse Projeto de Lei PNE,2010 define no artigo 2° e 8° que sdo os entes federados
quem deveram estabelecer em seus planos de educacdo metas para garantir o pleno
acesso a educacao regular e a oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE,

completar a formacao dos estudantes publico alvo da educacgdo especial.

Na politica publica de financiamento estabelecida no ambito do FUNDEB,
instituida pelo Decreto n°6.571/2008, diz que a partir de 2010 contabiliza duplamente a
matricula dos estudantes publico alvo da educag@o especial: as matriculas em classes
comuns do ensino regular e no atendimento educacional especializado, de forma
concomitante.

As estratégias para o cumprimento da meta estabelecida o PNE (2011-2020)

devera atender varias necessidades:

Implantacio de sala de recursos multifuncionais nas escolas comuns para a
ampliacdo da oferta do atendimento educacional especializado aos estudantes
da rede publica de ensino; fomento a educac¢do continuada de professores
para o atendimento educacional especializado e préticas educacionais
inclusivas; articulagdo entre o ensino regular e o atendimento educacional
especializado, realizados em salas de recursos multifuncionais ou em
instituicdes especializadas; acompanhamento do acesso e permanéncia na
escola dos beneficidrios do Beneficio da Prestacio Continuada- BPC por
meio de agdo intersetorial; investimentos na adequac@o arquiteténica dos
prédios escolares para a acessibilidade nas escolas publicas; garantia de
transporte acessivel; disponibilizacdo de material didatico acessivel; e
educacdo bilingiie Lingua Portuguesa/Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS
nas escolas.(BRASIL p.25, 2010)

Visto que apenas em 2020 4 Educagao atinja 10% do PIB para cumprir o PNE
torna-se perceptivel que a universalizacdo do acesso dos alunos portadores de
defici€ncia no ensino regular € uma meta alongo prazo. A educacdo especial no ensino
regular tem viabilidade em razdo de algumas condi¢Oes e uma delas sdo as condigdes
favordveis criadas a partir da institucionaliza¢do da politica da educacdo especial na
perspectiva inclusiva e do financiamento da educacdo especial previsto no FUNDEB

(Brasil,2010)
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O decreto mais recente que prioriza a educacdo especial no ensino regular € o
decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Para a efetivacdo do direito inaliendvel a

educacdo, este Decreto, em seu art. 1°, incisos I e III, dispde:

I — garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;
IIT — ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de

deficiéncia.

O Decreto n° 7.611/2011 n3ao retoma o conceito de educacdo especial
substitutiva a escolarizacdo no ensino regular, mantém o cardter complementar,
suplementar e transversal desta modalidade, ao situd-la no ambito dos servigos de apoio

a escolarizacdo, em seu art.2°:

Art. 2° A educacio especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Porém, a publicacdo do Decreto 7611/2011 obscurece o que significa promover
uma educagdo inclusiva, possibilitando as classes e escolas especiais a oferecerem
“educagdo especial”, bastante diferente do AEE — Atendimento Educacional
Especializado, quando diz: “O atendimento educacional especializado aos estudantes da rede
publica de ensino regular poderd ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou por
institui¢des comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com atuacio

exclusiva na educagao especial.”

A educacdo inclusiva tem de ser uma politica do Ministério da Educacdo em seu
conjunto, porque implica uma transformacdo da educacdo como um todo. Porém, para
assegurar a igualdade de oportunidades educacionais € fundamental desenvolver
paralelamente programas econdmicos e sociais que abordem parte das causas que estao
no contrato social. Expansdo e melhoria da qualidade dos programas de educacdo e
cuidado da primeira infancia para garantir a inclusdo desde os primeiros anos de vida.
As criancas com deficiéncia e em situagdo de pobreza deveriam ser objetos de atencdo

prioritaria nos programas da primeira infancia. (Brasilia,2005, p.11)


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.611-2011?OpenDocument
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V. CARACTERIZACAO ESCOLAR

1. Dados sobre a escola

A Escola Estadual de Ensino Fundamental André Vidal de Negreiros, localiza-
se na Rua Caetano Dantas n°222 - Centro da cidade de Cuité —PB. Foi fundada em 22 de
dezembro de 1942, construida como a primeira escola publica do municipio de Cuité,
sob o decreto 337/42 oferecendo o ensino primdrio, que atualmente € o ensino
fundamental 1.

A escola dispde de 38 professores e outros 19 funciondrios entre eles diretor,
vice-diretor, secretdrias, merendeiras, auxiliares de servicos gerais e vigias, totalizando
57 funcionérios. A mesma comporta 1040 alunos, sendo 14 deles diagnosticados como
portadores de alguma deficiéncia.

A referida escola promove o ensino fundamental I nos dois hordrios manha e
tarde, e no turno noturno € oferecido supletivo do ensino fundamental e médio. A escola
André Vidal de Negreiros deixou de acomodar seus alunos em suas dependéncias e
passou a receber alunos e professores da escola E.E.E.F.M. Orlando Venancio dos
Santos, desta forma os alunos do Vidal de Negreiros estdo instalados no prédio da 4°
Regido de Ensino localizado nesta mesma cidade. Esta situac@o afeta principalmente as
criangas portadoras de defici€ncia, pois, estas criangas recebem o ensino regular em um
ambiente (4° Regido de ensino) e a sala de recurso, a qual lhes dar apoio, estar instalada
em outro lugar (Vidal de Negreiros).

A 4° Geréncia Regional de Educacdo (hoje chamada de Vidalzinho) estar
situada na rua Francisco Theodoro da Fonséca, Cuité-PB, local onde os alunos da escola
Vidal de Negreiros estdo instalados, a mesma possui uma estrutura fisica inadequada
para receber alunos portadores de deficiéncia. As salas de aula s3o pequenas e
comportam vdrios alunos, os banheiros ndo sdo adaptados e o refeitorio € um ambiente
de pouco espaco. Sua estrutura fisica resume-se a 6 pequenas salas de aula, 2 banheiros
sem adaptacdo para portadores de defici€ncia, 1 sala para professores, 1 cozinha. Uma
estrutura improvisada e que ndo estar preparada adequadamente para receber alunos
portadores de necessidades educativas especiais € nem ao menos grandes quantidades
de alunos.

A escola André Vidal de Negreiros em sua estrutura fisica possui 7 salas de
aulas com um bom espaco fisico, 1 pequena sala de recurso para os portadores de

deficiéncia, 1 laboratério de informdtica que segundo os funciondrios da escola desde
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que foi instalada na escola nenhum aluno teve acesso a informadtica, pois todos os
computadores ainda estdo bloqueados, 1 diretoria, 2 banheiros (nenhum deles sdo
adaptados para portadores de deficiéncias), 1 cozinha, ndo existe pdtio de alimentagdo e
uma quadra poliesportiva que estar em de constru¢do a anos. Existe alguns lugares com
rampas de acesso, como por exemplo, na entrada e na saida da escola, porém em outros

lugares como os banheiros e a cantina ndo tem rampas de acesso.

1.2 Processos Pedagdgicos na inclusdo escolar de alunos portadores de defici€éncias

A maioria dos alunos portadores de deficiéncias estdo inseridos no ensino
regular e recebem atendimento especializado na sala de recurso em horério oposto as
suas aulas, uma hora por dia e duas vezes por semana.

Os alunos s6 t&m acesso ao apoio especializado na sala de recurso, mediante o
laudo médico emitido pelo Nucleo de Apoio a Saide da Familia — NASF, 6rgao
competente da Secretaria de Satde da Prefeitura Municipal de Cuité. O professor ao
perceber o nivel de desenvolvimento do aluno ou até mesmo algum distirbio, este busca
ter um didlogo com a familia do aluno, e propde o encaminhamento (Anexo B) ao
NASF. O NASF emite o laudo mediante a aplicacdo de testes realizados por médicos,
psicologos, fonodidlogos e neurologistas, onde buscam perceber habilidades
lingiiisticas, pensamento analitico, aptiddo escolar, percepcdo espacial, capacidade de
raciocinio 16gico, memdria a curto e longo prazo e dificuldades de concentracdo. O
médico diagnostica o aluno paciente sob alguns testes, como a avaliacdo de Quociente
de inteligéncia (QI) e outros teste para a percepcao fonémica e também visual através de
estimulos auditivos, visuais e tateis e também o desenvolvimento da leitura orofacial.
Identificado algum tipo de deficiéncia a crianca recebe o laudo comprovando sua
defici€ncia, com isso esta crianca terd acesso ao apoio na sala de recurso, sendo que
em hordrio oposto ao hordrio a qual recebe o ensino comum. Atualmente, criangas
portadoras de vérias deficiéncias, como por exemplo, surdez parcial ou total, cegueira
parcial, surdo e mudo, distirbio mental e dificuldade de aprendizagem, estdo inseridas
no ensino regular e recebendo apoio na sala de recurso. Porém, existem criancas com
defici€ncia inserida no ensino regular e que ndo recebe o apoio da sala de recurso, pois
seus pais ndo admitem a deficiéncias de seus filhos e negam-se a realizar o laudo

médico, com isto acabam excluindo-os de seus direitos.
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A escola segue o plano curricular da rede estadual em consondncia com as
diretrizes nacionais e estaduais, e segundo o diretor responsivel o Projeto Politico
Pedagégico (PPP) estar sendo reformulado com o objetivo de adequi-lo aos novos
programas e nomenclaturas.

Existem alguns recursos presentes na escola como o Programa Dinheiro direto
na Escola - PDDE e o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar - PNAE destinados
aos alunos portadores de necessidades educativas especiais. A pessoa responsdvel pela
administracdo comenta: “recebemos duas contas destinadas a acessibilidade, uma em
2008 e outra em 2010, sendo a primeira devolvida por auséncia de projeto arquitetdnico
do Estado.”

A respeito da formagdo continuada dos professores, estes recebem apenas
algumas capacitagdes a cada inicio de ano em parceria com a FUNAD em Jodo Pessoa-
PB. Quanto aos professores da sala de recurso, estes ndo recebem capacitacdes
destinadas ao ensino especial, apenas um dos dois professores da sala de recurso teve a
oportunidade de realizar um curso destinado a educagdo especial em 1987 e utiliza os
métodos deste curso ate os dias atuais.

No planejamento das aulas os professores do ensino regular interagem com os
professores da sala de recurso, a0 menos uma vez por semana eles se retinem, buscando
planejamento de aulas que sejam cada vez mais inclusivas. Os dois professores da sala
de recurso desenvolvem um plano de aula para cada aluno de acordo com sua
necessidade especial. A sala de recurso dispde de computadores, jogos educativos,
livros em Braille, jogos para surdo e mudo, vérios outros recursos diddtico pedagdgico

que sdo essenciais para o melhoramento do desenvolvimento dos alunos especiais.
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VI. OBSERVACOES DAS AULAS

Foram realizadas algumas observagdes das aulas com o objetivo de avaliar a
capacitacdo dos professores bem como o grau de desenvolvimento das criangas
especiais nas aulas ministradas. Tivemos acesso apenas as aulas na sala de recurso, onde
foram realizadas todas as observagdes. Nao tivemos oportunidade de realizar
observacdes na sala regular de ensino, os professores ndo aceitaram observacdes em
sua aulas.

Na sala de recurso, o primeiro contato foi com os dois professores, onde
dialogamos a respeito da Educacdo Especial. Sdo dois professores com bastante tempo
de sala de aula, porém apenas um deles teve oportunidades de fazer um tipo de
qualificacdo em Educacdo Especial, mas a muito tempo. Estes admitem a grande
importancia da Inclusdao Escolar de pessoas especiais no sistema regular de ensino como
um processo essencial para o desenvolvimento ndo sé cognitivo, mas social e
emocional, bem como uma oportunidade de se trabalhar o afeto e os valores de
cooperacdo. No entanto, percebem o despreparo profissional que tem, professora Ana
(ficticio) comentou: “...a muito tempo nos disseram que irfamos ter um curso em libras
e até hoje esperamos por isso, o que eu entendo de libras hoje € por meio de pesquisa
que eu faco e até mesmo aprendo varios gestos em libras com os préprios alunos
deficientes”.

A sala de recurso é um ambiente pequeno (fig.1,2), arejado e que dispdem de
védrios recursos didéticos, como por exemplo vdérios jogos (fig.4,5,6,7,8,10) para
criancas portadoras de deficiéncia auditiva, livros em Braille (fig.9), computador com
um grande monitor para criangas com defici€ncia visual (fig.3), vario softwares e jogos
especializados para criangas com os mais diversos tipos de deficiéncias. Infelizmente
muitos recursos deixam de serem utilizados por falta de despreparo da parte dos
professores, por exemplo, os livros em Braille, nenhum dos dois professores dominam o

Braille.
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(Figura 1. Sala de Recurso) (Figura2. Sala de Recurso)

(Figura 4. Jogos para leitura)
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(Figura 7.Jogo esquema corporal) (Figura 8. Jogo de sequencia logica)
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Branca de Neve e FMOE

Rosa Vermelha %.
e outras historias

(Figura 9. Livro em Braille) (Figura 10. Dmin(’) em Libras)

Segundo os professores, o plano de aula depende da defici€éncia de cada aluno,
por exemplo, a crianga com deficiéncia mental o professor trabalha desenho livre,
musicas jogos e todas as criangas com defici€ncia mental participam no mesmo horario,
ou existe uma interacdo entre as criancas com deficiéncias semelhantes.

Nas observagdes, tivemos a oportunidade de conhecer algumas criancas. Joao
(nome ficticio) é uma crianga com diagnéstico de dificuldades de aprendizagem,
segundo a professora € o aluno que melhor desenvolveu suas habilidades, e varios sdo
os textos produzidos por ele.

Luis (nome ficticio) € um menino com 7 anos de idade que até certo tempo de
sua vida era uma crianca sem nenhum tipo de defici€éncia, devido o aparecimento de um
tumor do cérebro esta crianca perdeu parte da visdao, voz e audicdo. Atualmente esta
crianca freqlienta somente as aulas na sala de recurso e poucas vezes estar no ensino
regular, segundo a professora Luis fica muito agitado diante das outras criangas, no
entanto, na sala de recurso ela apresenta alguns progressos em seu desenvolvimento.

Em outra oportunidade conhecemos José (nome ficticio) uma crianga portadora
de surdez, utiliza aparelho auditivo e percebe alguns estimulos. José demonstrou grande
atencdo a aula e um bom desenvolvimento nos trabalhos aplicados pelo professor. A
crianca que mais chamou a aten¢do foi o Emanuel (nome ficticio) uma crianca com
grande deficiéncia auditiva mesmo com aparelho apresenta pouca audicdo e pouco
desenvolvimento em sua voz. Na sala de recurso ele € uma crianga atenciosa, responde
aos estimulos, consegue responder trabalhos, jogos e tem um bom desenvolvimento na
medida do possivel, mas na sala de aula regular Emanuel ndo consegue acompanhar as
aulas e demonstra ser uma crianga agitada.

Diante dessa situacdo percebemos que na sala de aula no ensino comum, o0s

professores planejam o mesmo plano de aula para todos os alunos, como se todos
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fossem iguais, com isso acabam excluindo os que precisam de um planejamento
diferenciado.
Em certo momento um professor do ensino regular indignado por ensinar a um

(13

aluno especial comentou: “... um aluno desse ndo era para estar na sala de aula no
ensino regular, este tipo de gente era para estar em uma escola especializada. Eu ja disse
a mae dessa crianca que o tirasse da escola para cuidar da saide dela, quando ela
estivesse com melhores condi¢des de saude ela voltaria a escola... a crianga estar se
sentindo pressionada e nao fica a vontade em sala de aula... eu ndo tenho formacao para
ensinar a esse tipo de gente!”

Este mesmo aluno o qual a professora se referiu, no ano anterior, obteve um bom

desenvolvimento e atualmente na sala de recurso ele consegue realizar todas as

atividades aplicadas.

VII. ANALISE DOS DADOS

Os questiondrios foram aplicados a nove professores, onde todos tém em suas
salas de aula criancas portadoras de necessidades educativas especiais, algumas com
laudo e outras ndo, sendo que apenas seis desses nove professores responderam o
questiondrio: um professor ndo aceitou responder alegando falta de tempo, e os outros
dois professores ndo responderam e entregaram o questiondrio em branco, afirmando
que tinham apenas uma ou duas criangas especiais e que mal freqiientavam as aulas
devido suas deficiéncias.

Com o objetivo de avaliar a formacdo do professor, no questiondrio foi abordada
a seguinte pergunta:

- Como voce avalia sua formacdo para adaptar sua atuagdo docente as caracteristicas de
uma educagdo inclusiva? E na maioria das respostas percebemos o despreparo
profissional, a falta de capacitacdo que estes professores apresentam.

Professor Paulo (ficticio) que leciona da sala regular de ensino respondeu: “...na
teoria recebi vdrias informacOes para me adaptar a tais desafios, porém ¢é dificil as
colocarem em pratica sem curso profissionalizantes que lidem com criangas nas mais
diversas situacdes de necessidades especiais seja visual, auditiva, motora ou intelectual

e entre outras. Neste aspecto avalio minha formag@o como ruim”.
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Ana (ficticio) professora integral da sala de recurso afirmou: “Sou formada em
pedagogia, tenho 23 anos de sala de aula e até hoje participei apenas de um curso de
qualificacdo em Educacdo Especial. No entanto, procuro sempre oferecer na medida do
possivel condi¢des para que meus alunos aprendam com autonomia, respeitando seus
limites, habilidades e caracteristicas individuais!”

Professora Isabel (ficticio) demonstrou sua indignacdo da sua atual situacdo:
“Minha formacgao ¢ insuficiente. Antes de implantar uma proposta dessa, a instituicao de
ensino deveria preparar os professores, através de cursos diddticos para melhor
desempenho do educador”.

De todos os questiondrios aplicados apenas um professor afirmou estar
totalmente preparado para trabalhar com criangas especiais.

Com o objetivo de sondar uma solug@o para viabilizar a inclusdao na escola, foi

perguntado aos professores:
- Quais aspectos vocé aponta como imprescindiveis para viabilizar na dindmica escolar
a proposta da educagdo inclusiva? E todos responderam que para que existisse a
educacgdo inclusiva € indispensdvel a qualificacdo dos profissionais, uma boa estrutura
fisica, um excelente apoio pedagdgico a partir da identificacdo das necessidades
especiais oferecendo material didatico para cada situagdo especifica.

No intuito de comparar sua forma¢ao com sua realidade de ensino, foi abordado

ao professor:
- Atualmente, como vocé avalia as experiéncias de inclusdo de pessoas portadoras de
necessidades especiais nesta escola? A maioria se contradisse em suas respostas, pois
afirmaram satisfatoria a atual realidade e muito positivos os resultados do ensino
ministrado a criancas portadoras de necessidades especiais, mesmo diante de todo
despreparo profissional e falta de estrutura fisica que os proprios afirmaram que a escola
tem. Apenas a professora Isabel (ficticio), que € professora do ensino regular respondeu
sobre a desfavoravel e a atual realidade afirmando: “A escola e o corpo docente nao
estdo preparados para receber o aluno portador de necessidades educativas especiais, €
em minha sala de aula até o presente momento nao houve melhoramento educacional
com os meus alunos especiais.”

E para avaliar o que falta na escola para que de fato aconteca a inclusdo de
criangas especiais foi abordada a seguinte pergunta:

- O que ainda falta para que essas experiéncias ganhem em qualidade? E mais uma vez

as respostas foram contraditdrias, pois, todos os professores citaram vdrios itens que a
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escola necessita para obter um ensino de qualidade, vejamos alguns comentéarios dos
professores:

Professora Ana (ficticio): “Nossa escola precisa urgente de um psicélogo, cursos de
libras, Braille tanto para os professores como para os demais funcionarios e pais.”
Professora Isabel (Ficticio): “Falta capacitagdo para os professores, melhor infra-
estrutura, equipamentos audiovisuais, material diddtico especifico e entre outras
necessidades que afligem a possibilidade de incluir as criangas especiais nesta escola.”

Na maioria das respostas foi perceptivel que os professores admitiram sua atual
realidade mediante sua formacdo, perceberam o que a escola necessita para um melhor
ensino e diante de todos os déficits ainda disseram que a atual gestdo favorece a
inclusdo de pessoas especiais e que a escola consegue excelentes resultados. Talvez essa
contradicdo de respostas tenha acontecido por que a maioria dos professores sdo
contratados, e talvez tenham ficado intimidados em comentar algo que lhes pudessem
prejudicar.

A partir da andlise desses dados, percebemos que existe um grande despreparo
profissional na escola, tanto dos professores como de todos os demais funciondrios que
ndo estdo aptos para receberem o aluno especial.

Quanto a estrutura fisica da escola, a sala de recurso (fig.11) € um ambiente de
pouco espaco, as salas de aulas (fig.12) tem um bom espago, embora esteja um pouco
deteriorada, em toda a escola existem poucas rampas de acesso (fig.13,20), os banheiros
ndo sdo adaptados para portadores de alguma deficiéncia e estdo em péssimas condi¢cdes
de uso (fig. 17,18), a sala de informdtica atualmente ndo funciona por falta de
manuten¢do, apenas um computador funciona que é o computador do professor (fig.
19), a cantina e o patio de alimentacdo ndo apresenta estrutura adequada para acomodar
o portador de necessidades especiais (fig.14,15). Existe um gindsio em construcdo, ha
varios anos esta obra estar parada (fig.16). E perceptivel que a escola apresenta uma

infra-estrutura inadequada para receber os alunos portadores de necessidades especiais.
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(Figura 11. Sala de Recurso)

(Figura 12. Sala de aula do ensino regular)



Figura 13. Entrada da escola com rampa de acesso

Figura 14. Cantina
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(Figura 15. Pétio de alimentag@o)

(Figural6. Gindsio em construcio)
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(Figura 17. Banheiro sem rampa)

(Figura 19. Laboratério de informatica)

(Figura 18. Banheiro sem adaptagdes)

(Figura. 20. Acesso as salas de aula ¢/ rampas)
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VIII. RESULTADO E DISCURSSAO

Os acontecimentos histéricos e as leis conquistadas a respeito da inclusdo dos
portadores de necessidades educativas especiais nos mostram que evoluimos de um
modelo de sociedade repressora para um modelo de sociedade em que a vida humana é
menos descriminada. A vida de uma nova sociedade baseada nos direitos para todos,
mostra-se como um processo que pode libertar os seres humanos da repressdo corporal,
o qual é provocado pela idéia equivocada de corpo padrdo, perfeito, que impede que os
corpos deficientes formem lacos permanentes com o que pode ser considerado essencial
para a sobrevivéncia de qualquer ser humano a aceitacdo, respeito, educagdo, direitos e
deveres.

Quando pensamos na inser¢do de alunos com necessidades especiais no ensino
regular, pensa-se logo na situag@o das escolas publicas. Infelizmente, a realidade dessas
escolas em nosso pais ndo dar espaco a inclusdo, pois, sdo salas de aulas superlotadas,

caréncia de professores ou professores despreparados, falta de infra-estrutura e etc.

As escolas tradicionais ndo ddo conta das condi¢des necessdrias as
mudancgas propostas por uma educag@o aberta as diferengas, pois ndo sdo
concebidas para atender 4 diversidade e t€ém uma estrutura rigida e seletiva
no que diz respeito 4 aceitacdo e a permanéncia de alunos que ndo atendem
as suas expectativas académicas cldssicas e conteudistas. A sustentacdo de
um projeto escolar inclusivo implica em uma estrutura curricular idealizada
e executada pelo seus professores, diretor, pais, alunos, e todos os que se
interessam pela educacdo na comunidade em que a escola se insere. Essas
propostas estdo vinculadas ao que é proprio do meio fisico, social, cultural
em que a escola se localiza e sua elaboragdo é decorrente de um estudo das
caracteristicas desse meio. Embora mais dificeis de serem concretizadas,
elas ndo sdo utdpicas, e implicam em intimeras agdes que sdo descritas e
estruturadas no plano politico-pedagdgico de cada escola. (GAIO, 2009,
p.90,91)

Logo pensamos como € possivel integrar alunos com necessidades especiais
nestas salas de aulas? O que fazer? Desistir dos projetos de inclusdo? Separar os alunos
especiais dos alunos ditos normais? Essa situacio seria um regresso social € necessario

que as barreiras de exclusdo que ainda insiste em permanecer em nossa sociedade sejam
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rompidas, isso varia € claro conforme cada contexto social € econdmico, nos diferentes
cantos do nosso pats.

Na Escola André Vidal de Negreiros ndo € diferente, existe vdrios problemas
que impede a inclusdo da crianga especial no ensino regular e um deles é a falta de
capacitacdo dos professores. A maioria dos professores do ensino comum entende que a
sala de recurso € o unico ambiente o qual a crianca especial deveria estar inserida e
colocam suas responsabilidades (aplicacdo de provas, trabalhos, exercicios e entre
outras tarefas) que eram para serem realizadas na sala comum, para os professores da
sala de recurso realizarem. Os professores do ensino regular véem a sala de recurso
como uma sala de reforco e ndo como recurso que apdia, propde e desenvolve
metodologias para facilitar a aprendizagem das criancas especiais na sala regular de
ensino. Desta forma, esses professores contribuem diretamente para um ensino
excludente, pois separar a crianga especial da crianca dita normal é uma das principais
forma de exclusdo, que humilha e que limita a crianga especial no desenvolvimento do

conhecimento.

IX. CONCLUSAO

A realidade da Escola Estadual de Ensino Fundamental André Vidal de
Negreiros, ndo nos mostra que estamos caminhando decisivamente na dire¢cdo da
inclusdo dos alunos portadores de necessidades especiais, por falta de politicas publicas
de educacdo que apontem para os novos rumos da verdadeira integracdo, ou por outros
motivos, como pressOes corporativas, falta de estrutura fisica adequada para receber o
aluno portador de necessidade especial, acomodacdo dos professores ou falta de
oportunidades de capacitacdo dos mesmos, e até mesmo ignorancia dos pais.

Constatamos com essa pesquisa que estamos diante de duas questdes decisivas,
ou retrocedemos a um ensino tradicional repressor onde todos sdo obrigados a se
adaptarem as exigéncias da escola, ou aceitamos o desafio da educacio para todos, a
qual se adapta as necessidades de cada aluno, para isso € necessdrio colaborar com o
que estar em nosso alcance como educadores, rever nossas praticas, construir novas
competéncias e aproximarmo-nos dos que estdo abertos ao projeto da educacdo
inclusiva, e assim, buscarmos alterar gradualmente nossas praticas pedagdgicas, no

acolhimento do aluno com necessidades educacionais especiais nas escolas em geral.
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Acreditamos que ndo sdo especialistas nem os métodos especiais de ensino
escolar que garantem a insercdo de todos os alunos a escola regular, mas que ¢é
necessdrio um esforco efetivo e coletivo, visando transformar a escola e aprimorar a
formagdo dos professores para trabalhar com as diferencas nas suas salas de aula.
Entendemos que a melhoria da qualidade do ensino e adocdo de principios educacionais
democriticos sdo fundamentais para o ingresso incondicional e a permanéncia dos

alunos portadores de deficiéncia nas escolas regulares.
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ANEXO A — Qustiondrio aplicado aos professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
CENTRO DE EDUCACAO E SAUDE — CES
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
ALUNA: JANAINA ALVES DE SOUZA SILVA

INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS PORTADORAS DE NECESSIDADES
EDUCATIVAS ESPECIAIS NA ESCOLA ESTADUAL ANDRE VIDAL DE
NEGREIROS DO MUNCIPIO DE CUITE-PB.

Questionario

1° Qual foi o primeiro contato com a proposta da educacao inclusiva de pessoas
portadoras de necessidades especiais? E sua reacdo?

— 2°Como voceé define a inclusdo de pessoas portadoras de necessidades especiais

—3*Como voce avalia sua formacgdo para adaptar sua atuacdo docente as
caracteristicas de uma educacao inclusiva?

4°-Quais aspectos VOCe aponta COIMO IMpPrescir
dimémica escotar a proposta daeducagdo inclusiva?
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5° Quais os déficits que vocé apontaria na escola no atual momento, no processo
de inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais?

6° Como voce avalia a proposta da inclusao de pessoas portadoras de
necessidades especiais nessa institui¢ao de ensino?

7° Como vocé avalia as experiéncias de inclusdo de pessoas portadoras de
necessidades especiais que ja ocorreram na escola André Vidal de Negreiros?

— 8" Oqueamda fatta paraque essas experiéncias ganhem em qualidade?
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ANEXO B — Encaminhamento

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
4° GERENCIA REGIONAL DE EDUCACAO
E.E.E.F. ANDRE VIDAL DE NEGREIROS — CUITE-PB

ENCAMINHAMENTO

Senhores pais/responsaveis pelo (a) aluno (a)
do ano do Ensino Fundamental, turma , professor (a)

Considerando as exigéncias do Ministério da educagao e da Secretaria de
Educacio Especial em s6 aceitar atendimento de alunos na Sala de Recursos
Multifuncionais mediante laudo médico, estamos encaminhando o seu filho (a)

Para que sejam tomadas as seguintes providéncias:

1. Levar a crianca ao posto de Satde da Familia da sua drea de residéncia;
Solicitar um encaminhamento para um especialista (psic6logo, neurologista,
psicopedagogo);

3. Procurar o NSF — nicleo de Apoio a Saide da Familia, para agendamento da
consulta especializada;

4. Solicitar copia do laudo que ateste o tipo de Atendimento educacional
Especializado que o seu filho (a) necessitar;

5. Entregar esse laudo na Sala de Recurso da Escola.

Cuité, / /

Atenciosamente,
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