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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo da Licenciatura em Educagcdo do Campo vincula-se ao
Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educag¢do do Campo, formagao de professores e Praticas
Pedagogicas- NUPEFORP, na linha de pesquisa: Educacdo do Campo, politica educacional e
sociedade. Nosso objeto de estudo consistiu em investigar sobre O direito a educagdo e
fechamento de escolas no Cariri Ocidental Paraibano. Nosso pressuposto foi que o poder
publico municipal naturalizou o debate sobre o fechamento da escola nas comunidades rurais,
como se a escola na sede — urbana — assegurasse uma melhor qualidade da aprendizagem, o
que gerou ao longo do tempo uma aceitagdo por parte das comunidades rurais. Além disso,
constréi uma narrativa do fechamento de escolas como uma solucdo para as turmas
multisseriadas, hegemonicamente tratadas como deficitaria € um problema para a educacao.
Esta perspectiva comega a ser questionada pelo movimento da Educagdo do Campo, e
recentemente, comecga a existir em todo o pais, resisténcia contra o fechamento das escolas,
fato que verificamos também no Cariri Paraibano, que traz junto consigo a defesa da escola
como direito. Considerando isto, tivemos como objetivo geral: Analisar as a¢des realizadas
pelo poder publico e comunidade no processo de fechamento das escolas no municipio de
Sumé. Especificamente: Refletir sobre a conquista do direito a Educagdo das populacdes
campesinas na ultima década no Brasil; Identificar no Cariri o nimero de escolas fechadas no
periodo de 2010-2018; Contextualizar as agdes desenvolvidas pelo poder publico e sociedade
civil no que se refere ao fechamento das escolas. Adotamos a abordagem qualitativa numa
perspectiva do método dialético, e usamos como procedimentos fundamentais a analise
documental e entrevista para coleta das informagdes, que foram analisados na perspectiva da
analise de conteudo (Bardin, 2011). Como resultados da pesquisa, percebemos que a
perspectiva da defesa da escola como direito comeca a se afirmar nas comunidades rurais, que
nao aceitam como natural o fechamento das escolas, passando a ocorrer uma mudanga sobre a
concepcao das turmas multisseriadas, no poder publico predomina ainda o discurso da
existéncia desta escola como um gasto devido a sua quantidade de estudantes.

Palavras-chaves: Educagao do Campo. Direito a Educagdo. Fechamento de Escolas. Cariri
Paraibano.



RESUMEN

El presente trabajo de finalizacion del Grado en Educacion Rural est4 vinculado al Centro de
Estudios e Investigacion en Educacion Rural, formacion docente y Practicas Pedagogicas-
NUPEFORP, en la linea de investigacion: Educacion Rural, politica educativa y sociedad.
Nuestro objeto de estudio fue investigar el derecho a la educacion y el cierre de escuelas en el
oeste de Paraiba Cariri. Asumimos que el gobierno municipal naturalizé el debate sobre el
cierre de escuelas en comunidades rurales, como si la escuela en la sede urbana asegurara una
mejor calidad de aprendizaje, lo que con el tiempo genero la aceptacion de las comunidades
rurales. . Ademads, construye una narrativa del cierre de la escuela como una solucion para las
clases de varios grados, tratada hegemonicamente como déficit y un problema para la
educacion. Esta perspectiva estd comenzando a ser cuestionada por el movimiento de
Educacion Rural, y recientemente, la resistencia contra el cierre de escuelas ha comenzado a
existir en todo el pais, un hecho que también verificamos en el Paraiba cariri, que trae consigo
la defensa de la escuela como un derecho. Considerando esto, teniamos como objetivo
general: analizar las acciones tomadas por el poder publico y la comunidad en el proceso de
cierre de las escuelas en la ciudad de Sumé. Especificamente: reflexionar sobre el logro del
derecho a la educacion de las poblaciones campesinas en la Ultima década en Brasil,;
Identificar en Cariri el nimero de escuelas cerradas en el periodo 2010-2018; Contextualizar
las acciones desarrolladas por el poder publico y la sociedad civil con respecto al cierre de
escuelas. Adoptamos el enfoque cualitativo desde una perspectiva dialéctica, y utilizamos
como procedimientos fundamentales el andlisis documental y la entrevista para la
recopilacion de informacion, que se analizaron desde la perspectiva del andlisis de contenido
(Bardin, 2011). Como resultado de la investigacion, nos damos cuenta de que la perspectiva
de la defensa de la escuela como un derecho comienza a imponerse en las comunidades
rurales, que no aceptan como natural el cierre de las escuelas. El discurso de la existencia de
esta escuela como un gasto debido a su cantidad de estudiantes.

Palabras clave: Educacion rural. Derecho a la educacion. Cierre de escuela. Cariri Paraibano.
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1 CONSTRUCAO DO OBJETO DE ESTUDO E ASPECTOS TEORICO-
METODOLOGICOS DA PESQUISA

O presente trabalho de conclusdo da Licenciatura em Educacdo do Campo vincula-se
ao Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educagdo do Campo, formagdo de professores e praticas
pedagbgicas- NUPEFORP, e tem como objeto de estudo: o direito a educagdo e fechamento
de escolas no Cariri Ocidental Paraibano.

As conquistas nas ultimas décadas de uma politica de Educacdo do Campo no Brasil,
inclusive com um marco normativo especifico, para assegurar o direito da populacao
campesina a educacdo basica e superior, se contradizem com a continuidade do fechamento
de escolas em todo o pais. Inclusive com uma naturalizacao por parte do poder publico de
fechamento de escolas nas comunidades rurais, a transferéncia as criancas e adolescentes para
as sedes dos municipios, por meio de um discurso de nucleacdo escolar e melhoria da
aprendizagem.

No Brasil, segundo Tafarel e Munarim (2014), nos ultimos 15 anos mais de 37 mil
escolas foram fechadas, sendo a maioria no meio rural. SO no “ano de 2014 mais de 4 mil
unidades do campo fecharam as portas, e as regides mais afetadas estdo, no Norte € no
Nordeste. Se dividirmos esses nimeros ao longo do ano, temos oito escolas rurais fechadas
por dia em todo pais.” (MST, 2017). Com isso, Tafarel e Munarim (2015, p. 45) afirmam que
"O fechamento de escolas do campo vem sendo denunciado como um crime contra a nagao
brasileira.", o que suscitou uma pauta de mobilizacao e reinvidicagdo do movimento nacional
da Educagdo do Campo, contra o fechamento das escolas nas comunidades rurais e
assetamentos.

Nosso pressuposto € que o poder publico municipal naturalizou o debate sobre o
fechamento da escola nas comunidades rurais, como se a escola na sede — urbana —
assegurasse uma melhor qualidade da aprendizagem. Neste sentido, relaciona o fechamento
das escolas, como uma solugdo para as turmas multisseriadas no campo. Por parte, das
comunidades rurais, comega a existir uma resisténcia ao fechamento das escolas e o
reconhecimento da importancia da escola na comunidade.

Considerando isto, tivemos como objetivo geral: Analisar as agdes realizadas pelo

poder publico e comunidade no processo de fechamento das escolas no municipio de Sumé.
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Especificamente: Refletir sobre a conquista do direito a Educagdo das populagdes campesinas
na ultima década no Brasil; Identificar no Cariri o nimero de escolas fechadas no periodo de
2010-2018; Contextualizar as agdes desenvolvidas pelo poder publico e sociedade civil no

que se refere ao fechamento das escolas.

1.2 Contextualizando o objeto de pesquisa

O interesse por este objeto de estudo surgiu a partir do Projeto de Extensao: Rede de
Formacao Continuada de Professores /as e Gestores/as no Cariri Paraibano, do qual participei
como bolsistas, durante os anos de 2017 e 2018, o que nos possibilitou um contato com as
professoras que trabalhavam nas escolas no campo, no Cariri Paraibano, € comecamos a ouvir
os relatos sobre a quantidade de escolas que tinham sido fechadas nos ultimos anos.

Estas falas retratavam certa naturalizacdo do fendomeno, “ndo tem jeito”, e “assim
mesmo”, 0 que suscitou enquanto bolsista do Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educacgdo do
Campo, Formagdo de Professores/as e Praticas Pedagdgicas - NUPEFORP, a realizacao de
um diagndstico sobre a oferta educacional para a populagdo campesina no Estado da Paraiba e

nos municipios do Cariri Paraibano.

Tabela 1 - Numero de Estabelecimentos Educacionais na Paraiba —2010-2018.

Ano 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018
Urban | 2.877 | 2.899 | 2.867 | 2911 | 2.923 | 2.886 | 2.879 | 2.858 | 2.900
0
Rural | 3.480 | 3.304 | 3.050 | 2.829 | 2.679 | 2.559 | 2.445 | 2.231 | 2.064
FONTE: Censo Escolar, sistematizado pela equipe do NUPEFORP, 2018.

No marco do periodo estudado temos a aprovagao no Brasil Decreto n® 7.352, de 4 de
novembro de 2010, que instituiu a Educagdo do Campo como uma modalidade de ensino, o
que suscitaria nos estados e municipios, um processo de debate e organizacdo de politicas
para atender aos pressupostos contidos nesta legislacdo, todavia, identificamos uma
contradicdo com relacdo a esta questdo, conforme nos evidencia os dados da Tabela 1, pois: 1)
nao tivemos uma diminui¢ao do fechamento das escolas no Estado da Paraiba; 2) durante os
anos de 2010 a 2012, o nimero de escolas no campo no estado, era superior ao niimero de

escolas no contexto urbano; e 3) a partir de 2013 vai diminuindo gradativamente o nimero de


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.352-2010?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.352-2010?OpenDocument
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escolas no campo, o que evidencia um processo de nucleagcdo e fechamento de escolas em
curso.

Neste periodo, um fato causou um estranhamento para a politica e a sociedade local,
no territdrio do Cariri, que foi a resisténcia organizada das comunidades do municipio de
Sumé, para se contrapor a determinagdo de fechamento de suas escolas. Toda a regido passou
a ter conhecimento do processo de mobilizagdes, reivindicagdes, debates, audiéncias publicas,
nas pragas, comunidades, meios de comunicagdo, universidades, secretarias de educagdo,
camara de vereadores, sejam em acgdes a partir das comunidades, sejam acgdes articuladas a
partir do Férum Territorial de Educagdo Camponesa do Cariri Paraibano — FORTECAMPO,
que tinha sido recentemente criado.

O processo de discussao que se iniciou no Cariri Paraibano, a partir da constituicdo do
Projeto Universidade Camponesa, a mobilizagao para criacdo do Centro de Desenvolvimento
Sustentavel do Semiarido, em Sumé, e nele a existéncia de uma Licenciatura em Educa¢ao do
Campo- Lecampo, que traz uma proposta especifica de formacao para o professorado do
campo, vem nos ultimos anos, fazendo circular um estranhamento, um debate e uma
mobiliza¢ao sobre o direito dos povos campesinos do Cariri a uma educagdo especifica e
contextualizada.

A existéncia da Lecampo, no territério, possibilitou nao apenas, a partir de 2013 com a
formacao das primeiras turmas de licenciados, chegar as redes, as comunidades, um
profissional com um novo perfil, como também a chegada de projetos de iniciagdo a docéncia
nas escolas, envolvendo estudantes e professores da educagdo basica num didlogo com
estudantes e professores do ensino superior. A acdo de projetos de pesquisa e extensdao que
passaram a dialogar com propostas de formacao continuada de professores/as, com produgao
de materiais didaticos pedagogicos contextualizados, com leitura e escrita contextualizada,
com a pratica das ciéncias da natureza e da matematica, com agdes culturais, envolvendo
cinema, musica, danga e teatro, mais principalmente, trouxe junto com estas acdes de didlogo
da educagao basica com o ensino superior, a reflexdo sobre o direito destas populagdes a uma
educagdo de qualidade social e contextualizada ao semidrido.

As praticas desenvolvidas nas escolas pelo PIBID Diversidade, pelos projetos de
extensdo e de pesquisa vinculados a Licenciatura em Educagcdo do Campo, foi tornando

conhecido o marco normativo da Educa¢do do Campo, conquistado pelos movimentos sociais,
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a partir de 2001, no Brasil. Esta legislagdo se amplia com a publicagdo do Decreto n° 7.352,
de 4 de novembro de 2010, que institui a Educacdo do Campo, como uma modalidade de
ensino no Brasil, e que posteriormente em 2014, tivemos uma modificagdo no artigo 28 da
LDB, que passa a normatizagdo este processo de discussdo de fechamento de escolas nas
comunidades, adotamos como recorte temporal para nossa pesquisa o periodo de 2010-2018.

A segunda motivacdo para a pesquisa se da a partir da historia familiar, que foi
marcada pela exclusdo da escolarizagado, a partir da dificuldade de acesso aos trabalhadores e
trabalhadoras da agricultura familiar, em acessar a educacdo bésica, devido, a inexisténcia de
escolas no territorio campesino. Vitimas das desigualdades do Estado, uma vez que este nao
formulou politicas publicas voltadas para as pessoas conviverem no campo, estas,
internalizaram que a melhor saida seria procurar qualidade de vida na regido sudeste, na
esperanga de dias melhores, na esperanca de oferecer algo melhor aos seus familiares.

Portanto, ¢ antes de tudo um posicionamento politico, pelo direito dos sujeitos
campesinos a educacao, onde ndo cabe neutralidade nos fatos, reconhecendo os direitos da
classe trabalhadora, historicamente explorada, igualmente capaz de ser, construtora da sua
propria historia. Como também ¢ chegado o momento de se tratar de sentimentos € emogoes,
de pessoas proximas que nao tiveram oportunidade de estudar dentro de sua realidade
camponesa.

A terceira motivacado se da pelo nosso compromisso histérico e politico com os Povos
do Campo, como a luta pelo direito a Educagdo, que o Estado brasileiro ainda ndo conseguiu
cumprir, na medida em que ainda ¢ visto como lugar do atraso e da pobreza, lugar em que
seus habitantes sistematicamente sdo vitimas do preconceito e das desigualdades sociais,
empreendidos através de discursos de 6dio sobre determinadas regides do pais, ¢ neste mesmo
lugar onde ainda predomina os grandes latifundios, boa parte da populagdo ainda ndo possui
nem um “pedaco” de terra para viver e produzir alimentos dignamente. Mas ¢ neste mesmo
local, que os sujeitos reconhecem a educacdo como uma das ferramentas de transformacao
social da realidade concreta, no entanto, mesmo sendo um direito garantido tanto na
constituicdo, e na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), os municipios e
estados fogem do compromisso de garantir a oferta da educagdo como um direito inalienavel

e principalmente de acordo com a realidade dos camponeses.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.352-2010?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.352-2010?OpenDocument
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Quarto, por ser uma temadtica contemporanea e relevante para a politica educacional do
pais, pois no levantamento bibliografico que realizamos nos trabalhos produzidos no curso,
verificamos a inexisténcia de monografias que tenham abordado o fechamento de escolas no
campo, o que evidenciou a pertinéncia de realizar um trabalho com tal tematica.

Estas motivagdes teoricas e politicas nos suscitaram a indagar sobre como este processo
tem ocorrido no Cariri Paraibano? Quais as ac¢des efetivadas pelo poder publico e pela
sociedade civil no que se refere ao fechamento de escolas? Quais as consequéncias desse
processo para a garantia do direito a educacao das comunidades atingidas?

Portanto, num periodo historico permeado pela luta, o debate na legislacdo e nas
politicas educacionais sobre o direito dos sujeitos 4 educagdo, inclusive numa perspectiva de
atendimento & diversidade, a participagdo e acdes especificas, a politica de fechamento das
escolas multisseriadas, por meio da nucleacdo escolar e da oferta de transporte dos alunos
para escolas em outras comunidades rurais (intracampo), ou para a sede do municipio
representa um retrocesso na luta do Movimento Por uma Educa¢do do Campo.

A resisténcia do Movimento da Educacdo do Campo contra o fechamento,
historicamente, afirma a necessidade de travar um forte debate sobre as escolas
multisseriadas. Autores como Salomao Hage, Fabio Josué¢ Santos, Maria Isabel Antunes-
Rocha problematizam, através das suas pesquisas, o contexto em que estas escolas estdo
desenvolvendo suas praticas educativas e as politicas do Estado para a superagdo desta
realidade, ¢ necessaria uma articulada estratégia de resolucao do problema que a extingdo das
escolas gerou no Brasil. Com o proposito de desnaturalizar este processo de fechamento e
normatizar os procedimentos para orientar o debate na politica educacional, foi formulado um
marco normativo sobre a questdo do fechamento de escolas, que inclusive, ocasionaram
mudancas na propria Lei de Diretrizes ¢ Bases - L, do qual trataremos mais adiante no

trabalho.
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1.2 Aspectos Tedrico-Metodologicos da investigacao

Nossa pesquisa possui uma abordagem qualitativa que segundo Liidke e André (1986,
p.13), “envolve a obten¢do de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador
com a situacao estudada, enfatiza mais o processo que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes”. Isto nos levou durante todo o processo um envolvimento direto
com os sujeitos das comunidades rurais que ocorreram processos de fechamento das escolas,
na perspectiva de compreender suas percepcoes sobre a situagdo vivida.

Como lembra Minayo (2002), a abordagem dialética considera que o fendmeno social
tem de ser entendido nas suas determinagdes historicas e sociais € nas transformagdes nos
sujeitos e seu contexto, requerendo que se trabalhe com a complexidade e especificidade que
as questdes sociais apresentam nos contextos historicos em que se materializam, e quais as
relacdes que se constroem entre os diferentes sujeitos e instituicdes.

A dialética traz o movimento da contradi¢do produzida dentro dos contextos
estudados, por isto, buscamos dentro do nosso estudo sempre analisar as diferentes
percepcdes dos sujeitos sobre o fato estudado. (LUDKE, e ANDRE, 1986). Adotamos
também como categoria metodologica a mediagdo, que entende o ser humano como parte e
mediador das relagdes sociais, portanto, como um agente para intervencao na realidade, no

seu contexto social, politico, econdmico e educacional.

1.3 Sujeitos da Pesquisa

O nosso objeto de pesquisa requisitou que pudéssemos ter a escuta de sujeitos que se
situados em diferentes espagos (poder publico e sociedade civil) e papeis sociais (professoras,
maes, crianga-estudante, liderancas sociais e gestor publico. Embora tenhamos previsto ao
entrevista com estes diferentes sujeitos, ndo tivermos acesso a entrevista com ao gestor
publico, pois como se encontra em tramitagdo na justica um processo referente ao fechamento
das escolas no municipio, a orientagdo dada pelo juridico, € que ndo houvesse um
pronunciamento do mesmo, sobre a questdo. Neste sentido, para analisar as agdes do poder

publico utilizamos as pecas constantes no processo.
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Adotamos para identificagdo dos mesmos letras (conforme sua inser¢do) e niimeros

(sequencia da entrevista), buscando assim assegurar o anonimato dos entre os entrevistados.

QUADRO 1- Sujeitos da pesquisa, perfil e quantidade.

Papel Social Quantidade Identificagdo
Professoras 03 P
Crianga/estudante 01 C
Maes 02 M
Lideranga 03 L

FONTE: Sistematizado pelo autor, 2019.

Portanto, buscamos trazer a diversidade de sujeitos envolvidos no objeto, para escuta

de suas falas e percepcdo sobre o fechamento das escolas, o papel das escolas nas

comunidades.

1.4 Campo de Pesquisa

O Cariri ¢ uma microrregido do Estado da Paraiba, localizada na por¢ao ocidental do

planalto da Borborema. Composta por 29 municipios, ocupando uma area de 11.233 km? e

segundo o censo de 2010, possui uma populagao de 185,238 habitantes, apresentando uma

densidade demografica de 15,65 habitantes por km?. Divide-se nas seguintes microrregioes:

a) Microrregiao do Cariri Ocidental: A microrregido esta dividida em dezessete

municipios: Amparo,

Assuncao, Camalat,

Congo, Coxixola,

Livramento,

Monteiro, Ouro Velho, Parari, Sdo Sebastido do Umbuzeiro, Serra Branca, Sumé,

Prata, Sao Jodo do Tigre, Sao José dos Cordeiros, Taperod e Zabelé.

b) Microrregiio do Cariri Oriental: estd dividida em doze municipios: Alcantil,

Barra de Santana, Barra de Sao Miguel, Boqueirdo, Cabaceiras, Caraubas,

Caturité,
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Gurjdo, Riacho de Santo Antdnio, Santo André, Sao Domingos do Cariri, Sdo Jodo do

Cariri.

Vejamos no mapa abaixo a localizagdo de cada um dos municipios que compdem o

territorio do Cariri Paraibano.

MAPA 1- Cariri Oriental e Ocidental e seus municipios

11 -S&o Jodo do Tigre

S
- zeiro

14 - Serra Branca ﬁ?h

15 - Sumé

16 - Taperod
17 - Zabeld

CARIRI OCIDENTAL

0 - Gurjio

02 - Barra de 08 - Riach o de SantoAntnic
03 - Bara de &0 Miguel 10 - Santo André

04 - Boqueiria 11 - 580 Domingos do Cari
05 - Cabaceitas 12 - 840 Jodo do Cariri

CARIRI ORIENTAL

Fonte: acessado em: <https://www.milkpoint.com.br/artigos/producao/producao-de-
leite-de-cabra-nos-cariris-ocidental-e-oriental-da-paraiba-74236n.aspx>.

A partir do levantamento de dados sobre o territorio do Cariri, conseguimos

primeiro construir um contexto do ponto de vista demografico-social-econémico, que nos

sinalizou com uma microrregido com forte presenca da agricultura familiar, de

assentamentos da Reforma Agraria e mais de 50% da populagao considerada como Rural-

portanto, um territorio rural. Conforme podemos verificar na tabela 2
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TABELA 2 - Dados da Microrregido do Cariri Ocidental - 2015

Variavel Valor

Populagao Total (hab.) 121.531

Populacdo Urbana (hab) 76.056

Populagao Rural (hab) 45.475

Densidade Demografica 16,3 hab/km?

N° de Familias Assentadas - Reforma Agraria 959
N° de estabelecimento da agricultura familiar 17

Area Reformada - Reforma Agraria (em hectares) 10.547

NP° de estabelecimento da agricultura familiar 28.755

FONTE: IBGE, Censo Demografico (2010); INCRA (2014); Atlas do Desenvolvimento
Humano (2014) Indice de Desenvolvimento Humano/PNUD (2014).

Considerando que nosso itinerdrio familiar, de jovem rural e de estudante da
Licenciatura em Educacdo do Campo sempre se concentrou nos municipios do territorio do
Cariri Ocidental, buscamos fazer o levantamento nesta microrregido, para conhecer quais os
municipios que apresentaram o maior nimero de escolas fechadas nos ultimos 10 (dez) anos.
Identificamos os seguintes municipios: Camalat, Monteiro e Sumé com oito escolas fechadas
em cada um deles, conforme podemos verificar na Tabela 3.

Considerando isto, passamos a usar o outro critério adotado para selecdo do campo de
pesquisa: municipio que tivesse registro de mobilizagdo e resisténcia da comunidade contra o
fechamento das escolas nas comunidades rurais. Com base nestes dois critérios selecionamos

o municipio de Sumé como campo de Pesquisa.
a) O Municipio de Sumé

O municipio de Sumé localiza-se dentro da microrregido do Cariri Ocidental
Paraibano, segundo dados do IBGE, de acordo com o ultimo censo, possui 16. 060 habitantes;
Em relagdo a densidade demografica apresenta o nimero de concentracdo de 19, 16 hab./km?.

Possui uma area de unidade territorial de 838, 070 km?.
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MAPA 2 - Localiza¢do geografica do municipio de Sumé-PB.

Localizaciio Geografica do municipio de Sumé

3BTW ITW J6"W 35°W

Paraiba-Brasil

8°5

FONTE: https://www.researchgate.net/figure/Figura- 1-Localizacao-geografica-do-municipio-
de-Sume-PB_fig9 324213862

Alguns dados relacionados a educagdo podemos destacar, taxa de escolarizagdo de 6 a

14 anos de idade, corresponde a 97,5%, em 2018 contava com 2.194 matriculas no ensino

fundamental.

1.5 Procedimentos e Instrumentos da Pesquisa

O procedimento metodoldgico trata-se das técnicas que acionamos para analisar os dados

que foram coletados durante a pesquisa. Adotamos trés procedimentos que conforme

demostrado no grafico abaixo:
a) Estudo exploratorio

O estudo exploratorio teve como objetivo uma aproximacdo com o objeto de pesquisa a
partir do levantamento de dados sobre a oferta educacional no Cariri Paraibano. Realizamos

um levantamento a partir do Censo Escolar no nimero de estabelecimentos escolar localizado

no urbano e rural de cada municipio.



26

TABELA 3 - Numeros de escolas no campo fechadas no Cariri Paraibano entre 2010-2018

N° Municipios 2010 2018 N° de escolas
fechadas.
1 Alcantil 7 4 3
2 Amparo 4 1 3
3 Assuncao 6 4 2
4 Barra de Santana 34 18 16
5 Barra de Sao Miguel 5 3 2
6 Boqueirao 21 19 2
7 Cabaceiras 6 3 3
8 Camalau 14 6 8
9 Caraubas 13 7 6
10 Caturité 4 5 -
11 Congo 8 5 3
12 Coxixola 8 6 2
13 Gurjao 4 3 1
14 Livramento 20 17 3
15 Monteiro 17 9 8
16 Ouro Velho 2 2 -
17 Parari 11 5 6
18 Prata 4 1 3
19 Riacho de Santo Ant6nio 5 3 2
20 Santo André 3 0 3
21 Sdo Domingos do Cariri 9 1 8
22 Sao Jodo do Cariri 10 5 4
23 Sao Jodo do Tigre 10 5 5
24 Sao José dos Cordeiros 14 10 4
25 Sao Sebastido do Umbuzeiro 4 0 4
26 Serra Branca 3 4 -
27 Sumé 11 3 8
28 Taperoa 32 9 23
29 Zabelé 0 0 -

TOTAL DE ESCOLAS FECHADAS 132

FONTE: Sistematizado pelo autor, 2019.
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Esta tabela representa a quantidade de escolas fechadas no campo no Cariri Paraibano,
durante o periodo estudado. Temos destacado os Municipios de Barra de Santana (maior
numero de escolas fechadas no periodo no total de (16) dezesseis escolas), Camalau,
Monteiro, Sdo Domingos do Cariri ¢ Sumé (com (8) oito escolas fechadas cada um deles).
No total de municipios no periodo temos (117) cento e dezessete escolas fechadas no
territério do Cariri Paraibano no periodo de 2010-2018.

Um fato que despertou nossa atengdo no levantamento foi os municipios de Caturité e
Serra Branca, que nao apresentaram no periodo fechamento de escola, e aparece o aumento de
(1) uma escola em cada um deles respectivamente. O que carece de um estudo posterior para

entendimento deste cenario.

b) Analise documental

O segundo procedimento que utilizamos foi a analise documental, que teve por
objetivos debrucar-se sobre documentos que apresentavam veracidade comprovada, seja
atual ou até mesmo antigo, tal procedimento vem sendo bastante utilizados nas ciéncias
humanas.

A andlise documental pode ser dividida em duas categorias: dados primarios,
coletados pelo proprio pesquisador, e os chamados de secundarios, documentos coletados e
sistematizados por outros pesquisadores e disponiveis em bancos de dados de agencia de
pesquisa.

Um primeiro material analisado foi o marco juridico que regulamenta o direito a

Educagao e sua oferta para populagao campesina. Conforme exemplificado no Quadro 2.
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QUADRO 2 - Documentos e Ementa

Documento

Ementa

Constituicao Federal de 1988

Trata-se de um documento consolidado no ano de 1988
(Constituicdo Cidada), retrata os direitos e deveres
essenciais e comuns a qualquer cidaddo brasileiro,
promulgada a partir da mobilizagdo popular, frente ao
regime ditatorial militar/civil que recém encerrava no
pais. Este documento trata do papel do Estado em
assegurar direitos, como a Educagdo, a garantia de bem
estar social(Educacdao, satde, seguranca, melhores
condi¢des trabalhistas, saude, direito a habitacdo, entre
outros.

Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional (LDB)

Considerado um documento norteador, no que diz respeito a
educacdo basica brasileira, tanto na esfera publica ou privada.
Relembra o que ja constava na constituicdo, do dever do
Estado em oferecer uma educagdo enquanto um direito e,
com as suas especificidades de acordo com as regides do
Brasil.

Na LDB aparece pela primeira vez uma referencia explicita
no seu artigo 28 ° a necessidade de que os sistemas de ensino
realizassem uma adequacdo na oferta da educacdo para as
populagdes rurais.

Diretrizes Operacionais para
a Educacao Basica nas
Escolas do Campo
(DOEBEC)

Documento conquistado gracas a pressao feita, junto ao
Governo Federal, dos movimentos sociais organizado campo,
considerado de extrema importdncia, na busca por mais
politicas publicas que reconhece os povos do campo, assim
como o direito de serem tratados nas suas especificidades
regionais. O campo ndo se trata apenas de um espaco de
producdo, como estd no imagindrio do Estado, mas também
de vidas sociais (cultura, lazer e etc.) Sendo assim, a escola
possui um papel importante, para disseminar esses
conhecimentos passados de geracdo em geracao.

Decreto n° 7.352, de 4 de
novembro de 2010

Dispde sobre a politica de educagdo do campo e o Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria — PRONERA.
Reconhecendo Educacdo do Campo enquanto uma
modalidade de ensino, especificas para os sujeitos do campo.

LEI N° 12.960, DE 27 DE
MARCO DE 2014.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para
fazer constar um paragrafo Uinico que normatize em caso de
intencdo de fechamento de escolas por parte do poder
publico, a necessidade de aceitacio das comunidades
campesinas, indigenas e quilombolas.

FONTE: Sistematizado pelo autor, 2019.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.960-2014?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.960-2014?OpenDocument
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O didlogo com estes documentos foi se intensificando ao longo da investigagcdo
mediante a necessidade de aprofundamento dos referencias legais sobre o direito a educacao,
o processo de fechamento das escolas e/ou nucleagdo, neste sentido, o DECRETO N° 7.352,
de 4 DE NOVEMBRO DE 2010. que reconhece a Educacdo do Campo como uma
modalidade de ensino, e a lei n® 12.960, de 2014, que normatiza o processo relacionado ao
fechamento das escolas no campo, colocando quais as normas que precisam ser seguidas e

consideradas pelo Poder Publico, antes de adotar tal procedimento.

Vejamos o que reza o paragrafo tnico que foi acrescido ao artigo 28 da LDB: “28. Na
oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as

adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de cada regido....”

Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestagdo do orgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada pela
Secretaria de Educacdo, a analise do diagndstico do impacto da acdo ¢ a
manifestacdo da comunidade escolar. (Incluido pela Lei n® 12.960, de 2014).

Neste sentido, qualquer ato de se fechar escolas no campo sem o consentimento da

comunidade torna-se uma agao desrespeitosa a legislacao educacional;

Outro documento analisado foi as pecas legais que constam no Processo Numero:
0804542-10.2018.8.15.0000, que trata sobre o Fechamento das Escolas nas Comunidades
Rurais de Sumé, onde pudemos analisar as a¢des e argumentos postos pelo poder publico para
o fechamento das escolas, e suas contra argumentacdes, mediante o processo de resisténcia
posto pelas comunidades rurais atingidas pelo fechamento. Inicialmente, tinhamos planejado
realizar a entrevista também com o gestor publico, assim, como realizamos com os demais
sujeitos, mediante a impossibilidade de fazé-lo, modificamos o procedimento, utilizando-se da

analise documental.
c) Pesquisa de Campo

O terceiro procedimento utilizado foi a pesquisa de campo, que teve por finalidade

colher informagdes junto aos sujeitos envolvidos no processo de fechamento das escolas,
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onde, entrevistaremos professoras, maes, crianca e liderangas sociais que participaram do

processo de resisténcia contra o fechamento das escolas.

E, para compor nossa analise buscamos nas entrevistas dos sujeitos escolares, que
vivenciaram o fechamento das escolas, a aproximacao e compreensao do papel da escola, das
acdes do poder publico e da sociedade civil. As entrevistas tiveram a intencionalidade de
compreender e familiarizar com o problema para que possa construir uma compreensdao do

que representou este fechamento para as comunidades.

1.6 Analise e Tratamento das Informacdes

A analise e o tratamento das informagdes buscaram referencial na Analise de
Conteudo, que conforme (Bardin, 2011) tem por objetivo de lidar com as formas de tratar os
dados obtidos através da pesquisa qualitativa, utilizadas ha bastante tempo pela a humanidade
para possibilitar maior compreensdo, adotamos a perspectiva da Analise Tematica. Conforme
Bardin (2011, p. 131),

o tema ¢é a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um texto
analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a

leitura. O texto pode ser recortado em ideias constituintes, em enunciados e
em proposi¢des portadores de significa¢des isolaveis.

Ela observa, ainda, que fazer uma analise tematica significa descobrir os “ntcleos de
sentido” que compdem a comunicagdo € cuja presenga ou mesmo frequéncia de apari¢ao
podem significar alguma coisa dentro do que se quer descobrir. (BARDIN, 2011).

A primeira fase foi a pré-andlise, onde realizamos a transcricdo do material que
possibilitou uma escuta das informagdes a partir de sua sistematizagdo. A transcricao das
entrevistas e sua organizacdo a partir da classificacdo dos sujeitos com letras e numerais, foi
possibilitando também um olhar sobre como cada um deles percebeu a repercussao e
consequéncias do fechamento de escolas em suas vidas.

Ap0s a organizacao realizamos uma leitura flutuante, do material que segundo Bardin

(2011), consiste em uma primeira leitura de todo material coletado, que o(a) pesquisado(a) ird
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analisar de que forma pode organiza-los, levantar hipdteses, apontar possibilidades de realizar
uma apresentagdo formal do material.

A leitura flutuante nos possibilitou um contato com o que constituiu o corpus da
pesquisa, verificamos que a mesma possuia uma representatividade dos sujeitos que tinhamos
definido como informantes prioritarios do nosso objeto, a dificuldade de entrevistar um
representante do poder publico, nos levou a buscar outra estratégia para identificar as agdes
desenvolvidas por esta esfera no que se refere ao fechamento das escolas e o direito a
educacao.

A pertinéncia das informagdes foi analisada a partir do didlogo entre os objetivos da
pesquisa, as questdes da pesquisa e o material que foi coletado. A partir deste ponto passamos
para outra fase da analise.

A questdo de nossa pesquisa era: Analisar as acdes realizadas pelo poder publico e
comunidade no processo de fechamento das escolas no municipio de Sumé. Com base nelas
passamos a organizagdo dos indicadores e temas que ocorriam com mais frequéncia nas
entrevistas.

Inicialmente organizamos uma tabela com unidades de texto identificadas em cada
fala dos sujeitos. Nesta fase de exploracdo do material escolhemos as unidades de registro a

partir das tematicas abordadas, conforme exemplificado no quadro abaixo:
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QUADRO 3-— Organizacio das entrevistas para analise tematica.

Tema Crianc¢a Professora Lideranca

Perfil Eu ja nasci aqui na | ...sonho de ser professora e | agricultora
comunidade . tenho | quando eu comecei em | agroecologica e vivo
10 anos 2003 que eu cheguei numa | trabalhando lutando

sala de aula multisseriada
com 23 alunos sem saber
ler os alunos tudo com 10,
11, 12 anos e quando foi

no final de 2013 que olhei
assim para trds e Vi que

para vencer através das
lutas sociais da defesa
do homem da mulher do
campo e da educagado.

tinha mais da metade
Alfabetizado.

Papel da escola | Ajudava! ajudava a Entdao nem sempre nos
gente  ter  mais participava para a gente
conhecimento  com foi uma perca muito
as grande um prejuizo ¢ um
plantas...plantar...as luto que o assentamento
plantas que a gente vive em luto... quando se
conhecia, as fala de Educacao...
frutas...essas coisas

Poder publico Em relagdo a ida | No inicio em 2003, o|Dia 19 de julho

para a nova escola:
Acordo de 5:30...tem
dia que volto de
11:00, tem dia que

volto as 3 (da
tarde)... Ndo sei
porque  mandaram

fechar a escola

pessoal vinha fazer, todo
més de janeiro! ai depois
ja jogaram a bola para
gente professor da zona
rural a gente quem fazia, o
que  fazia  era  noOs
exatamente! ai quando foi
depois, no ano do
fechamento elas foram e

foi fazer a matricula Concei¢do, ndo teve
nenhuma mudanca
pra...

recomecou as aulas, nos
todo mundo muito feliz,
ia dar continuidade com
a nossa escola aberta,
ainda tava pra ser
Jjulgado ne, esse
processo. Esse ano ja
iniciou  fazendo  as
matriculas pra Sumé e a

Sociedade civil

A escola que a gente
ta estudando é muito

longe de casa, ...a
(X3 . »
gente arrudeia
muito as
comunidades  pra

chegar na escola...

Muitos ficaram
indignados... muito ficava
indignado porque... por
conta de ser ali... eles
poderem ir na hora que
quiser a todo momento ne,
ser fdacil, proximo a casa
eles no inicio ficaram
muito indignado, mas ai
sdo daqueles que ndo tém
o conhecimento de lutar,
de ter uma luta por uma

...al nos se mobilizando,
tem duas atas, e todos os
assentados tem muitas

assinaturas entendeu...
para poder ir  no
Ministério Publico

correr atras dos nossos
direitos”
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coisa que eles quer até o

fim.

Fechamento da
escola

A minha percep¢do é que
foi uma grande perda,
muito triste mesmo, porque
na escola a gente fazia
reunioes, a gente fazia a
festinha  das  criangas,
essas coisas, e quando a
gente fazia a gente nunca
fazia so6 para os da escola,
por exemplo, tinha aluno
que tem um irmdozinho em
casa né

Para a gente foi uma
perca muito grande, um
prejuizo, é um luto que
ndo...o assentamento
vive em luto... quando se
fala de Educagdo

FONTE: pesquisa de campo, 2019.

Esta categorizagdo possibilitou identificar nas unidades tematicas o que representou,

conforme Bardin (2011), exclusdo mutua — 0 que apareceu somente como uma categoria; a

homogeneidade encontrava-se presente em varias unidades tematicas e a pertinéncia, o que

estava vinculado aos objetivos da pesquisa.

1.7 Como o texto esta organizado

Para atingir os objetivos organizamos inicialmente o trabalho com um primeiro

capitulo introdutério que trata sobre os caminhos metodoldgicos percorridos para elaboragao

da pesquisa. Na qual utilizamos a abordagem qualitativa na perspectiva dialética, que nos

norteou os procedimentos e instrumentos aplicados no trabalho, dialogando com a tematica

central, que ¢ o fechamento de escolas no Cariri Ocidental; Para isto, usamos de diferentes

ferramentas para alcancar nossos objetivos a revisdo bibliografica, o questiondrio, a entrevista

e a analise documental. A entrevista nos possibilitou identificar as tematicas centrais das

informacdes e a compreensdo dos nucleos de significados na medida que nos documentos

organizamos falas que foram nos orientando a sistematizacdo e analise.
O segundo capitulo, foi intitulado: “EDUCACAO DO CAMPO: DIREITO A
EDUCACAO E POLITICA EDUCACIONAL”, analisando a principio o direito a
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educagdo em contexto macro, tendo em vista, a Declara¢ao dos direitos Humanos, de 1948
indicando a necessidade real da sociedade mundial ter acesso a instru¢ao; Observando os
processos historicos em que a classe camponesa teve mais dificuldades em ter acesso aos
processos formativos, que € a educag@o. Nacionalmente, veremos que temos, duas legislagoes
especificas que tratam da educagdo de forma geral, do direito a educagdo. A primeira sendo a
Constituicao Federa de 1988, ¢ a segunda a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Basica, de
1994. Ainda sim, trataremos das influéncias neoliberais na educag¢do, a forma como domina
hegemonicamente o cendrio curricular, tomando por base os conhecimentos eurocéntricos.

O terceiro capitulo, intitulado: “CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO NO
CARIRI PARAIBANO”, onde tratamos de caracterizar o territorio do Cariri Paraibano,
trazendo alguns elementos, que diz respeito a propria constituicao territorial da regido como
um todo. Falaremos ainda sobre a precarizagdo existente no ensino multisseriado nas escolas
do campo, compreendendo os processos histdricos que permeiam a criagdo dos grupos
escolares. E por fim, fizemos um debate tedrico, da politica de nucleagdo das escolas rurais.

No quarto capitulo denominado: “PODER PUBLICO E SOCIEDADE CIVIL NO
DIREITO A ESCOLA NO CAMPO”, fizemos uma caracterizacdo geral das trés escolas
que foram fechadas; Trouxemos as narrativas da sociedade civil(pais, criangas, professoras,
liderangas) acerca do fechamento das escolas do campo, por parte do poder publico estivemos
dialogando com o processo(de fechamento), que ainda nao est4 encerrado.

E por fim, compor as consideracdes, na qual buscamos dialogar os objetivos definidos
no trabalho e os resultados advindos das informagdes coletadas na pesquisa ressaltando os
desafios para a realizacdo da pesquisa, mas também os aprendizados gerados com o processo

de investigacao.
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2 EDUCACAO DO CAMPO: DIREITO A EDUCACAO E POLITICA
EDUCACIONAL

Este capitulo tem como finalidade contextualizar a Educagcdo do Campo como um
direito resultado das lutas sociais, ¢ como consequéncia das mudangas na legislagdo e na
politica educacional. Para tanto, situamos os principais documentos a nivel internacional e

nacional que pautaram o debate sobre o Direito a Educagao.

2.1 Educacio como um direito no Brasil: os desafios de assegurar este direito social

Um dos primeiro documento a nivel internacional que trouxe a Educacdo como um
direito humano, foi a Declaragdao dos Direitos Humanos de 1948, que colocou no artigo 26, a
necessidade que os paises assegurassem a educagdo escolar para todos.

Ter acesso a “instru¢ao”, como € colocado neste documento, estd além do ato de ir a
escola para aprender novos conhecimentos, ¢ um espago ideal de socializagdo, desde da
educagdo infantil devem ter a no¢do de aprender e conviver com povos de crengas, etnias
mais distintas possivel, tratando-se com respeito aqueles e aquelas que compdem nossa
sociedade. A gratuidade e a obrigatoriedade deste ensino deve-se ser assegurada pelo Estado,
garantindo assim “... pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do
respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais™.

No meio rural esta situagcdo era mais desafiadora, pois ao longo de todo o processo de
colonizagdo e inicio da republica brasileira, os Povos Campesinos ficaram excluidos dos

processos de escolarizacao. Conforme coloca Pires (2012, p. 81-82)

Nos periodos que antecederam o século XX, no Brasil, a preocupagdo com a
educagdo rural ocorria de forma bastante limitada e condicionada &s
necessidades de formacao de mao de obra especializada para a agricultura,
do desenvolvimento urbano-industrial, bem como para combater o fluxo
migratorio interno dos anos 1910/1920 das populagdes rurais para as
cidades. Tais iniciativas visavam minorar os problemas sociais nessas areas.
Isso ocorreu quando um grande numero de pessoas deixou o campo,
movidas por fatores de expulsdo, tendo em vista as precarias condi¢des
existentes nas areas rurais e por fatores de atracdo existentes nas areas
urbanas, especificamente considerando o processo de industrializacdo que se
iniciava.
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Definitivamente educagdo torna-se um direito da populagdo brasileira e, enquanto uma
politica de dever do Estado a partir da Constituicdo de 1988, quando o ensino basico passou a
ser obrigatorio. No Brasil, a década de 1980, com a luta pela redemocratizacdo os
movimentos sociais e sindicais no campo e na cidade, coloca a luta pela educa¢dao, como um
dos direitos sociais importantes para a sociedade brasileira.

Assim, o Movimento da Educagdo do Campo se articula no Brasil, a partir das lutas
campesinas contra o modelo de sociedade capitalista, representada neste territdrio pelo
agronegocio e contra o0 modelo de Educacao Rural que constituiu no territdrio campesino uma
escola precarizada e urbanocentrada (SILVA, 2018). A Educacdo do Campo nasce portanto
como ruptura € proposicdo, como uma op¢ao politica que buscou resgatar o conceito de
camponés “do campo”, para que suas lutas, sua vida, suas culturas, seu trabalho, seus
territorios possam ser estudados, como campo também de poder e de relagdes sociais de
enfrentamento entre a agricultura camponesa e o agronegocio.

O nosso trabalho se apresenta como uma contribui¢do a Educag¢do do Campo, afinado
com aqueles que consideram que hd um espago rural sobre o qual € necessario produzir
conhecimento, evidenciando caracteristicas, relagdes e perspectivas que, no nosso caso, estao
voltadas para a compreensao da politica educacional que tem norteado as escolas localizadas
em zona rural de municipios do Cariri Paraibano, ou que atendem a alunos moradores desta
localidade.

A Constitui¢do de 1988 ¢ considerada um marco historico, pois abriu caminho para se discutir
os direitos sociais, a cidadania, a democracia, a educagdo como um direito humano e social. No que
se refere aos direitos sociais, observando o capitulo II, Art 6° fala que: “Sao direitos sociais a
educagdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a
previdéncia social, a prote¢ao a maternidade e a infincia, a assisténcia aos desamparados, na
forma desta Constitui¢do.”

No que diz respeito a Cidadania, podemos observar o capitulo III, Secdo I, Art. 205.
Garante que: “A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Nesta perspectiva compartilhamos da visdo de Freire quando ele coloca que ndo da

para dizer que a educacgdo crie a cidadania de quem quer que seja. Mas, sem a educacao, ¢
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dificil construir a cidadania. A cidadania se cria com uma presenca ativa, critica, decidida, de
todos nos com relagdo a coisa publica. Isso ¢ dificilimo, mas ¢ possivel. A educacdo ndo ¢ a
chave para a transformagdo, mas ¢ indispensavel. A educagdo sozinha ndo faz, mas sem ela
também ndo ¢ feita a cidadania. (FREIRE, 1995, p. 74)
Ainda no capitulo III, Secdo II, que se refere a cultura, ¢ nos processos de gestdo
democratica, especificamente o Art. 216-A nos fala que:
O Sistema Nacional de Cultura, organizado em regime de colaboragdo, de
forma descentralizada e participativa, institui um processo de gestdo e
promogdo conjunta de politicas publicas de cultura, democraticas e
permanentes, pactuadas entre os entes da Federacgdo e a sociedade, tendo por

objetivo promover o desenvolvimento humano, social e econémico com
pleno exercicio dos direitos culturais.

Neste debate sobre a cultura, a educacdo e os povos campesinos algumas questdes
certamente merecem ser mais bem aprofundadas nas politicas educacionais e nas praticas
pedagodgicas no campo. Considerando que tivemos uma construcdo histérica pautada
coloniza¢do, que deixaram na sociedade as marcas da opressdo, da desigualdade, e de uma
visdo monocultural, racista e patriarcal.

Um aspecto relevante neste debate proposto por Freire (2005) e pelos movimentos em
torno da educagdo popular, com relagdo a educagao e a cultura popular, foi o deslocamento da
discussdao para o campo epistemologico, da legitimagdo social do conhecimento produzido
pelas classes populares, frente ao processo de negacdo e silenciamento destes saberes em
detrimento do conhecimento cientifico e dos padrdes culturais impostos pelos projetos
educativos e “civilizatdrios” eurocéntricos.

Esta formagdo social que coloca as populagdes campesinas e suas culturas no
silenciamento, na homogeneiza¢do ou numa visdo estereotipada e preconceituosa, juntamente
com a escola que foi construida no campo brasileiro. Assim, O didlogo proposto por Freire
(1986), entre educagdo e cultura, reafirmando que as praticas educativas precisam ser
construidas em didlogo/interacdo constante com as praticas sociais, do enraizamento historico
dos sujeitos e sua inser¢do critica e ativa no mundo.

Portanto, a Educa¢do torna-se fundamental para o processo de formagdo do ser

humano, como um direito humano e social, isto, certamente, gera processos de embates e
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tensionamento numa sociedade capitalista, na qual o Estado representa os interesses do
capital.

Ao falarmos de embates e tensdes, queremos ressaltar aqueles constituintes das
relagdes entre Estado e sociedade, duas esferas implicadas na construgao de politicas publicas.
Quanto a ideia de que a efetivagdo de uma politica publica ¢ marcada por incertezas,
acrescentamos que isso se da porque, ao processo de implementacdo de uma politica, sdo

inerentes transformagdes que acontecem desde a concepgado e formulagdo até a sua efetivagao.

2.2 Politicas educacionais e o neoliberalismo

Compreendo o neoliberalismo como uma expressao atual da nova fase do capitalismo,
que tem como principal caracteristica a hegemonia do capital financeiro internacional. Este
assume a dianteira do processo econdmico, controlando os demais setores da economia
nacional: producao e comercializagdo. O capital financeiro influencia, ainda, a representagao
politica, o poder judiciario e a grande midia.

Em nivel mundial, a politica liberal tem como principal instituicdo o Banco Mundial,
estabelecendo o curriculo diretamente ou indiretamente nas escolas de acordo com as
demandas do mercado internacional, esvaziando toda carga historica, politica, de formagao
cidada, e os contextos nos quais os sujeitos estdao inseridos, desconsiderando o conhecimento
popular, tendo como referéncia o curriculo baseado nos padrdes europeus, como a unica
forma de produzir conhecimento.

Objetivamente, o neoliberalismo defende que o Estado ndo deve interferir nas
relagdes, regulagdes do mercado econdmico, a menos que quem esteja passando por uma
situacdo critica de crise seja um grande setor do empresariado, caso vocé seja trabalhador(a)
terds que pagar a iniciativa privada para obter servigos sociais basicos como educagao, saude.
Recentemente, até mesmo a previdéncia social brasileira esta passando por reformas que
contradizem nossa lei maxima, a constitui¢do federal, aumentando o tempo de contribuig¢do
retirando-lhes o direito de receber a aposentadoria no seu valor integral

A ideologia neoliberal conservadora tem como principal objetivo mercantilizar a

educacdo como um produto negocidvel, atendendo as necessidades do capital internacional,
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impondo-lhe materiais didaticos para serem manipulados nas escolas, uniformizando o
ensino centrado nos conhecimentos considerados hegemonicos. Consequentemente fazendo
com que o Estado terceirize a responsabilidade de formar nossos cidaddos. Tornando-se um
ramo lucrativo de ganhar dinheiro

E impossivel contestar a influéncia externa no que tange a educagdo brasileira,
considerado um campo subjetivo e estratégico do controle social e o interesse de formar de
pessoas apenas para o mercado de trabalho. Sendo assim, a educagdo proposta pelo
neoliberalismo estd relacionada ao ramo empresarial, no universo das metas a serem
alcancadas, da “modernizagdo” das escolas. LOPES e CAPRIO define Neoliberalismo como:
“... um conjunto de ideias politicas e econdmicas capitalistas que defende a ndo participagao

do estado na economia.”

2.3 O direito a educacio na Constituicio e na LDB

O processo de nucleagdao de escolas no campo, somado a municipalizagdo do ensino
fundamental e da falta de politicas publicas de atendimento aos povos do campo, causou o
fechamento de milhares de escolas do campo nas ultimas décadas.

A constituicdo de 1988, a educacdo ¢ considerado um dos direitos sociais,
especificamente no capitulo II, Art. 6°, fala que “Sao direitos sociais a educagdo, a saude, a
alimentacao, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a
protecdo maternidade e & infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constitui¢ao”.

As politicas publicas para assegurar os direitos a educa¢do colocam necessariamente a
discussdo sobre o papel do Estado na regulacdo e e implementacdo das politicas
educacionais; e a0 mesmo tempo o papel que a sociedade civil desenvolve na luta para
garantir os direitos.

Na LDB, ela retoma o compromisso do Estado em ofertar a educagdo enquanto um
direito, e ainda refor¢a a necessidade da existéncia de uma educacdo especificas para as
pessoas que vivem em comunidades rurais, considerando as especificidades de cada regiao do

pais. Especificamente no Art. 28, assegura que: “Na oferta de educagdo basica para a populagao
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rural, os sistemas de ensino promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades

da vida rural e de cada regido...”

2.4 Origem e luta pela Educacio do Campo no Brasil

A Educagdo Rural ofertada pelo Estado brasileiro, que emerge na década de 1930 no
Brasil (SILVA, p.186) “numa visdo dicotomica (urbano/rural, industria/agricultura,
cientifico/popular, atrasado/moderno), gerando o modelo urbanocéntrico, num jogo de
interesses entre a burguesia industrial emergente, a oligarquia agraria € o movimento dos
pioneiros da educagdo”. A escola precarizada resultado de um Estado ausente do espago
campesino, fez com que chegassemos a década de 1980, com um percentual de quase 25% de
analfabetos, com uma oferta educacional restrita aos anos iniciais do ensino fundamental e um
curriculo descontextualizado, considerando que o campo ¢ a cidade sdo espagos separados, €
que a cidade ¢ o espago superior ¢ moderno, o sentido de ser camponés era cada vez mais
sendo esquecido, tendo em vista, toda carga histdrica, politica que este termo traz consigo.

Pires, (2012) afirma que este formato de educar os povos do campo ndo ¢ um ato
ingénuo, nem muito menos uma educacao pensada de acordo com a realidade destes sujeitos,
o Estado tinha um interesse e a inten¢ao de ofertar um ensino desta natureza. -.

Inicialmente, a questao foi pautada no ambito do I Encontro Nacional dos Educadores
e Educadoras da Reforma Agraria (Enera), realizado pelo Movimento dos Trabalhadores e das
Trabalhadoras Rurais Sem Terra (MST), quando o referido Movimento foi desafiado por
entidades presentes no Encontro - como a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizacao das Nagdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e a Universidade de Brasilia (UnB)
- a levantar uma discussdo mais ampla acerca da educacdo no meio rural brasileiro
(CALDART, 2012, p. 258).

A Educagdo do Campo surge como uma reivindicagdo dos Movimentos Sociais do
Campo, em fungdo relagdes assimétricas que foram criadas principalmente pelo Estado
brasileiro, neste sentido, foi proposto uma educacdo especifica para a classe trabalhadora
camponesa, numa perspectiva contra hegemonica, se contrapondo ao ensino tradicional que

ndo leva em consideragdo aspectos que dizem respeito a vida no campo, fazendo com que o
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ensino se torne chato, enfadoso e desinteressante, se tornando um conhecimento sem
nenhuma aplicabilidade pratica na vida deste.

Os sujeitos que integram e fazem parte da Educagdo do Campo sdo aqueles:
agricultores (as) da agricultura familiar, ribeirinhos (as), indigenas, assentados (as), vaqueiros,
povos da mata ou da floresta, posseiros, comunidades de fundo de pasto, entre outros povos
que tenham ligagdo direta com a terra ou com a agua, povos historicamente marcado pelas
desigualdades sociais e pelas relagdes assimétricas das politicas publicas construidas pelo
Estado brasileiro. O desenvolvimento do Brasil esteve pautado na modernizagdo e
industrializacdo do campo, com uma combinacdo entre latifindio, mao-de-obra assalariada,
desconsideragdao do conhecimento popular dos povos do campo, porém sem nenhum dialogo,
ficou mais visivel uma imposigao.

A educagdo ¢ um dos instrumentos capazes de transformar a vida das pessoas, € esta,
por sua vez, é que transforma o mundo. E neste sentido, que a Educagio do Campo propde
uma educacdo de classe, classe esta historicamente explorada pela classe burguesa, sendo
assim, se faz necessario formar a classe trabalhadora para compreender os processos
historicos que ainda na atualidade tentam se perpetuar através das imagens do sistema
capitalista, sobretudo impondo o que deve ser ensinado nas escolas, homogeneizando
conteudos, pautando um ensino que nao prioriza o pensamento critico dos(as) alunos(as). Para
Freire (1987, p. 26), “quanto mais as massas populares desvelam a realidade objetiva e
desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua agdo transformadora, tanto mais se ‘inserem’
nela criticamente”.

Fundamentalmente ¢ relevante considerar os sujeitos do campo construtores de sua
propria historia, produtores e produtoras de conhecimento em diversos aspectos: culturais,
cientificos e entre outros aspectos. Nao ¢ interesse desta modalidade de ensino, desconsiderar
os conteudos atualmente trabalhados em sala de aula, mas de considerar que os componentes
curriculares tenham alguma ligacdo com a vida destes sujeitos. Por exemplo, quais sdo as
implicacdes de estudar o sistema feudal na Europa em nosso semiarido brasileiro, ¢ possivel
imaginar tracos presentes no sistema feudal, em relagdo com o nosso contexto semidrido?
Serd que enquanto alunos e alunas do campo, temos um pai ou uma tia que trabalha ou ja

trabalhou na terra de um fazendeiro para ganhar apenas o que plantou?
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Neste sentido, o educador (a) estd fazendo a tarefa de contextualizar um fato que
aconteceu na Europa, trazendo elementos que faca o estudante pensar na sua realidade, a
Educagdo do Campo tem como missao aprofundar o conceito trabalho, este sendo o propulsor
do motor da sociedade surge a principio das praticas desenvolvidas na agricultura e na
organiza¢do dos movimentos sociais.

A visdo do campesinato brasileiro no imaginario social, mididtico e escolar, ¢ visto
quase sempre como um lugar pobre, coberto das mazelas sociais ou at¢ mesmo o lugar do
atraso, para além desses aspectos falaciosos, na pratica pode perceber o quanto esse povo luta
e resisti e espera por dias melhores.

A Educagao do Campo esta ligada diretamente ao direito de possuir um pedago de terra,
bem como, cobrar do Estado politicas de convivéncia para que o trabalhador e trabalhadora
ndo saia do campo a procura de emprego em outras regides no Brasil de forma arbitraria. E
necessario fomentar a logica agroecolégica da agricultura familiar. E direito do povo do
campo, possuir um a escola pedagogicamente adequada a realidade do campo, muita das
vezes a Unica presenca do Estado nas comunidades rurais, sendo assim,

A luta pela Educacdo do Campo, vinculada a um projeto popular para o campo,
também ¢ uma luta de classes evidenciada na luta dos povos do campo, da classe trabalhadora
contra a hegemonia pregada por uma classe dominante que, com sua ideologia, impde um
modelo de desenvolvimento baseado no agronegécio. A Educacao do Campo, portanto, nao
busca apenas uma mudanca educacional, mas, sobretudo, a transformagao social, visando a
um modelo de desenvolvimento do campo que leve em conta os aspectos geograficos,

ambientais, culturais, econémico.

2.5 Politica educacional e marco normativo da Educaciao do Campo

As politicas de Educacdo do Campo hoje postas, conquistada pelos movimentos
sociais do campo, nunca foram conquistas dadas, pelo contrario, foi/é um conflito intenso de
interesses que permeiam as relagdes com o Estado brasileiro. Até porque a proposta
pedagogica de ensino contraria a propria estrutura social vigente: do projeto de uma sociedade
critica e consciente, que questiona as desigualdades sociais, que faz pensar as estruturas
familiares baseadas no patriarcado, que cobra uma divisdo igualitaria do acesso a terra, entre

outras questoes fundantes para pensa um pais mais justo. Neste sentido, ndo ¢ interesse das
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elites que a classe trabalhadora tenha acesso a esse tipo de conhecimento, que consideramos
uma educacdo emancipadora.

Sendo assim, neste intenso conflito, da pressdo dos movimentos sociais por uma
educacdo especifica dentro da realidade camponesa, foi conquistado algumas politicas que
garantem e legitimam a Educag¢@o do Campo. Entre elas podemos citar: o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), Programa de Apoio a Formag¢do Superior em
Licenciatura em Educagdo do Campo (Procampo), Programa Nacional de Educacdo do
Campo (Pronacampo). Estas politicas serviram para garantir o acesso a educagdo dentro das
comunidades, formar educadores(as) que ponham na proposta pedagogicas das escolas,
questdes que considere a identidade, cultura, valores, contexto social dos povos do campo.

Sobretudo, para que essas politicas educacionais se efetivem de fato, ¢ necessario
garantir uma alfabetizagdo especifica, numa perspectiva libertadora, para classe trabalhadora,
estimular uma gestao pedagogica inclusiva, priorizar a formagao continuada dos professores
atuantes no campo, aumentar a criacdo de cursos superiores de Educacao do Campo, focados
na formagao por area de conhecimento. Segundo Gadotti (2003):

A universidade precisa pensar constantemente nessa diregéo. E assim que ela
se educa. Estudantes, professores, ultrapassando os muros para aprenderem
junto a populagdo, ndo por curiosidade intelectual, mas porque aprendem
ensinando. Como diz Darci Ribeiro, “orientar o jovem universitario para a
convivéncia com os deserdados de sua propria geragdo ¢ também, uma
forma de recupera-lo para o pais real, de ganhd-lo para uma vivéncia mais
solidaria através da imersdo nas condigdes de existéncia do conjunto da

populacdo a que se propde servir’. Esta universidade estaria fazendo
educagdo popular (GADOTTI, 2003, p. 120).

Na Constituicdo Federativa do Brasil de 1988 em seu art 205° no que se refere a

(3

educacgdo, retrata: “...direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” A Constituicdo
Federal do Brasil, ¢ o primeiro documento institucional, em nivel de Estado, que garante a

Educagao enquanto um direito.

Na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996) ela

retoma e reafirma a educagdo no seu sentido mais amplo no art. 2° fala que:
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A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

Ainda na LDB, para que haja um cidaddo desenvolvido em sua totalidade, ¢ necessario
que ele(a) tenha:

Art. 5° O acesso a educagdo basica obrigatoria é direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associagdo comunitaria,
organizacdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e,
ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo.

A politica de Educacdo do Campo pode ser considerada, enquanto a garantia de
educagdo no seu direito subjetivo, a medida em que esta modalidade de ensino abrange um
publico especifico(sujeitos do campo); Diferenciando-se em sua organizagdo curricular, tendo
dindmicas distintas e diversas no lidar pedagogico, observando as diversidades culturais de
cada regido. Se faz necessario que esses sujeitos sejam mais conscientes deste de direito, que
sdo nos garantido pela legislacao educacional.

Vale destacar que as “Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo” (Parecer n° 36/2001 e Resolu¢ao 1/2002 do Conselho Nacional de Educagdo), foi
fruto da luta dos movimentos sociais campesinos. Soma-se a este parecer resolugdes que
associadas a primeira, contribuem para a complementagao e regulamentacao das diretrizes nas
escolas do campo.

A Resolugao n°® 2, de 28 de abril de 2008, vem estabelecer diretrizes complementares,
normas € principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educagao Basica do Campo. Em 13 de Julho de 2010, a Resolugdo do Conselho Nacional de
Educacdo/ Camara de Educagdo Bésica de n° 4, no artigo 36, revela que:

A identidade da escola do campo ¢ definida pela vinculagdo com as questdes
inerentes a sua realidade, com propostas pedagogicas que contemplam sua
diversidade em todos os aspectos, tais como sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracdo e etnia. Paragrafo tnico. Formas de
organizacdo e metodologias pertinentes a realidade do campo devem ter
acolhidas, como a pedagogia da terra, pela qual se busca um trabalho
pedagdgico fundamentado no principio da sustentabilidade, para assegurar a

preservacao da vida das futuras geracdes, e a pedagogia da alterndncia, na
qual o estudante participa, concomitante e alternadamente, de dois
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ambientes/situagoes de aprendizagem: o escolar e o laboral, supondo
parceria educativa, em que ambas as partes sdo corresponsaveis pelo
aprendizado e pela formagao do estudante. (CNE/CEB, 2010).

No Decreto 7.352/2010 a escola do campo ¢ concebida como “aquela situada em area
rural [...] ou aquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente as populacdes
do campo”. No que se refere a populagdo do campo, é composta por agricultores, extrativistas,
pescadores, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria, trabalhadores rurais,
quilombolas, caicaras, povos da floresta, caboclos e os que produzam sua subsisténcia a partir do
meio rural.

No que se refere a nucleacao, a Resolu¢do CNE/CEB 02/2008 estabelece o seguinte:
Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser
oferecidos nas proprias comunidades das criangas, a nucleac@o rural levara
em conta a participagdo das comunidades interessadas na definigdo do local,
bem como as possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor
distdncia a ser percorrida. Paragrafo tnico. Quando se fizer necessaria a
adog¢@o do transporte escolar, devem ser considerados o menor tempo

possivel no percurso residéncia-escola e a garantia de transporte das criangas
do campo para o campo. (BRASIL, 2008)

Politicas desta natureza, visam melhorias na qualidade educacional nas escolas do
campo, todas as decisdes tomadas pelas gestdes municipais deveriam ser levada em
consideracdo a vontade da comunidade; O uso do transporte escolar de forma arbitraria, ¢ uma
pratica bastante comum, no que tange a nucleacao, assim como, o proprio fechamento dessas
escolas. O proprio fato da existéncia dos Onibus escolares, sempre ¢ uma justificativa forte
utilizada pelo poder publico, na maioria das vezes se aproveitam da falta de conhecimento das
comunidades por terem pouco, ou quase nenhum conhecimento dessas politicas que garantem
a escola mais proximo da comunidade de origem.

E nossa pesquisa, observamos que esta tendéncia de passividade, e desconhecimento

das legislacdes educacionais tem sido quebrada, as comunidades rurais comegam a
questionar o discurso da nucleacdo empreendido pelo poder publico. Expressam suas
vontades e a importancia das existéncias da escola na comunidade, que veremos um pouco

mais adiante.
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3 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO NO CARIRI PARAIBANO

Este capitulo tem como finalidade mapear a oferta educacional no cariri paraibano
identificando o processo de fechamento de escolas no periodo 2010-2018. O mapeamento
nos possibilitou um maior conhecimento sobre a oferta educacional no territério, bem como
identificar os municipios que apresentaram um maior numero de escolas fechadas no periodo
estudado. Com base nisto, procuramos identificar onde ocorreu processos de resisténcia da
sociedade civil contra o fechamento das escolas, o que nos levou a selecionar o campo da

nossa pesquisa.

3.1 O territorio do Cariri Paraibano

r

A regido do Cariri Paraibano ¢ composta por 29 (vinte e nove) municipios, cada
municipio em especifico carrega no seu gene uma carga historica, que envolve diretamente
questdes sociais, culturais, politicas e entre outros fatores, esses desdobramentos formam
caracteristicas de uma regido. A humanidade se propde em moldar o espago de acordo com
seus interesses e necessidades, onde visivelmente as relagdes de poder facilmente sao
identificadas, relagdes essas, que interferem decisivamente na vida das pessoas, mesmo que
elas ndo tenham consciéncia de tal relacdo. Neste sentido

o conceito de regido, no ambito da ciéncia geografica, pode ser entendido
sob duas perspectivas tedricas uma que considera a regido como um espago
construido e, desse modo, repleto de historicidade e a outra que a entende
como uma construgdo intelectual. Diante dos nossos objetivos, assumimos a
primeira concepg¢do para balizar teoricamente este estudo (SILVA, 2006, p.
44).

Neste sentido, devemos considerar as relagdes de poder, existentes na construgdo das
politicas publicas que transformam constantemente o lugar no qual vivemos, inclusive,

pensam a educagdo, bem como, as normativas a serem seguidas ou ndo, em cada municipio.
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3.2 As Escolas no Cariri Paraibano

No contexto das escolas de turmas multisseriadas do campo ¢ possivel perceber
professores e professoras a mercé de condigdes precarias de trabalho, configurando desde a
estrutura fisica da escola a indisponibilidade de materiais didaticos. A sobrecarga de trabalho
desses sujeitos ¢ apresentada de forma negativa, uma vez que dificulta a atuagdo em sala de
aula. Professores e professoras enfrentam situagdes desagradaveis no seu trabalho, seja no
planejamento, no trajeto da escola para casa, na escassez de material didatico, na formagao,

dentre outras dificuldades encontradas em sua trajetoria de trabalho.

3.3 As escolas multisseriadas

Ao buscar referéncias para fundamentar a reconstru¢do da trajetoria historica das
escolas rurais multisseriadas, constatamos que esta ¢ uma nomenclatura recente, pois aparece
no cenario educacional apos os anos de 1970. Antes, as escolas que mantinham em uma
mesma sala alunos de diferentes idades e niveis de aprendizagem, sob a responsabilidade de
um unico professor, eram chamadas de escolas de primeiras letras e em seguida escolas
isoladas.

Neste contexto, para situarmos historicamente as escolas rurais multisseriadas faz-se
necessario discorrer, mesmo que de forma breve, sobre suas antecessoras. Na obra: “Da Eras
das cadeiras isoladas 4 Era dos Grupos Escolares na Paraiba” (PINHEIRO, 2002) retrata
como se deu o processo de escolarizagdo nao organizadas por alguma entidade religiosa,
pautando-se nas ideias iluministas, “ensino pombalino”, recém chegadas no Brasil, apos a
expulsdo dos jesuitas, a quem se destinava realizar a catequizacdo das pessoas que aqui
viviam. A “era das cadeiras” ficou caracterizada pelo formato de ensino no foco na
precarizacdo docente, onde as aulas acontecia nas casas dos profissionais, ganhando um valor
simbolico/irrisorio. A falta de formacdo destes profissionais fez com qué esse formato de
ensino ndo se efetivasse, castigos fisicos era uma parte fundante das “cadeiras”, a exemplo do

uso da palmatoria.
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O ensino multisseriado que naquela oportunidade chamava-se ensino mutuo, que tem
como proposta pedagodgica, fazer com que os estudantes de uma faixa etaria aproximada,
mais adiantados na aprendizagem, desempenhassem a fun¢do do que chamariamos de
“monitor” do(a) professor(a). Permitindo que os contetidos trabalhados fossem rapidamente
disseminados entre os(as) educandos(as), podemos imaginar “as cadeiras”, como o0s
conteudos curriculares trabalhados: Gramatica, Geometria, Matematica, Letramento.

A criagdo dos grupos escolares surgiu com a superagdo das cadeiras isoladas, foi a
reformula¢do da proposta pedagdgica que fora implementada em alguns estados do Brasil,
inclusive na Paraiba. Nos anos de 1930, o nacionalismo tem um papel importante no
surgimento dos grupos escolares, que tinha como proposta enaltecer as ideias nacionalistas
que ganhava espaco no Brasil, tanto na politica e economia principalmente, neste sentido, a
educagdo tornava-se um espago propicio para disseminar este espirito de identidade na nagao.
Mesmo com essas mudangas ndo quer dizer que a educagdo estaria disponivel para toda
sociedade, ainda sim, estava cunhada a servir as elites brasileiras. (PINHEIRO, 2002, p. 196).

Na Paraiba a criacdo dos grupos escolares, ficou por conta de Antenor Navarro, a partir
de 1930, extinguiram algumas escolas municipais, a0 mesmo tempo em que construiu cerca
de 220 (duzentos e vinte) escolas primarias, ¢ 20 (vinte) grupos escolares. Na gestdo deste
governador referencia no que concerne na criagdo de decretos que viabilizam melhorias na
educagdo vislumbrada pelo gestor. A partir de entdo foi diminuido tempo da integralizagao
do curso primario, a0 mesmo tempo em que aumentou o numero de salas de aulas, por sua vez
o niimero de matriculas.

Os componentes curriculares tinha um carater de exaltar os “herois nacionais”, a partir
de estudos da moral civica, exaltacdo da bandeira brasileira, ensinamentos dos hinos, existia
toda uma logica para as pessoas que estavam acessando a escola ndo serem contra o regime,
desta forma, a escola era uma das formas de ter o controle ideologico. A preocupacgdo do
Governo Federal, e Estadual, estava ligada ao medo das ideias comunistas, que avancava
meio a classe trabalhadora, era necessario impor um sistema educacional que criasse, ao
mesmo tempo em que manterem-se as estruturas coloniais que sempre estiveras presentes,
agora junto as ideias nacionalistas.

As imagens negativas das escolas multisseriadas do campo sdo construcdes historicas.

Para Arroyo (2015, p.11) essa visao negativa do campo demonstra a perversidade ao “reduzir
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o campo, suas formas de existéncia e de produgdo de seus povos a existéncia”. Assim, a
escola do campo, o campo e seus sujeitos, assim como seus elementos sdo tidos como
atrasados, inferiores, enquanto que na cidade ¢ tida como a superior, vista como sinénimo de
modernidade, prevalecendo, assim, a hierarquizagdo da escola e tendo estas como modelo a
ser seguido pelas escolas do campo.

O processo de nucleagdo ¢ uma politica que foi direcionada, especialmente para as
escolas localizadas em areas rurais. As escolas nucleadas se caracterizam por agrupar varias
unidades escolares em uma tnica sO, sendo esta, um centro onde recebe todos os educandos
de outras escolas, a fim de terem recursos necessarios para cumprirem sua funcdo social e
efetivando uma educagdo que até entdo € vista como eficiente pelos orgaos publicos. A
nucleacdo pode ocorrer no campo (intracampo) onde os educandos sdo transferidos para uma
escola maior localizada no campo ou podem ocorrer a nucleagdo em escolas nos centros
urbanos onde os alunos sdo transferidos das escolas do campo para escolas nas cidades.

No municipio de Sumé identificamos os dois processos de nucleagdo, nos anos
anteriores a 2010, o mais comum era a nucleacao das comunidades para a sede do municipio.
No periodo estudado a proposta do municipio foi de realizagdo da nucleagao intracampo.

Ou seja, o processo de nucleacdo traz consigo um discurso de melhoria na qualidade
da educagdo aliada com a diminui¢ao dos gastos em educacao, portanto, retira a dimensao da
qualidade na educacdo melhorar a qualidade da educagdo sem aumentar investimentos
financeiros para tal, fazendo com que este debate ocorra numa perspectiva apenas

economicista, mesmo que nao se apresente dados que fundamentem estes argumentos.



50

4 PODER PUBLICO E SOCIEDADE CIVIL NO DIREITO A ESCOLA NO CAMPO:

Este capitulo teve como finalidade situar as acdes e mobilizagdes do poder publico e
da sociedade civil no que se refere ao fechamento das escolas, buscando compreender o papel
e a contribui¢cdo das escolas no campo desempenha nas comunidade conforme a percepgao

dos sujeitos entrevistados.

4.1 O processo de fechamento de escolas no municipio: caracterizacio

O processo de fechamento de escolas de Brasil tem se acentuado nos ultimos anos, no
periodo de 2010-2018, saimos de 72.700 para 51.519 escolas localizadas no campo brasileiro,
sob responsabilidade da poder publico municipal, portanto, tivemos o fechamento de 21.181
escolas no campo. O que evidencia uma contradi¢cdo vista ter sido no ano de 2010, que foi
publicado o Decreto Presidencial N° 7.352 de 04 de novembro de 2010, que instituiu a
Educag¢ao do Campo como uma modalidade de ensino, o que deveria ser considerado para o
poder publico assegurar a oferta da escola como um direito desta populagao.

Esta tendéncia nacional se reflete também no municipio de Sumé - campo empirico da
nossa pesquisa, pois de 2010 -2018, o municipio saiu de 09 escolas no campo para 03 escolas.
Neste periodo esta decisdo ndao despertou a atengdo da sociedade, nem da comunidade
atingida, exceto, no ano de 2015, quando se teve a primeira tentativa de fechamento da
UMEIEF Marcolino de Freitas, na comunidade de Carnauba, quando teve a primeira reagao
da familia, conforme nos mostra a fala abaixo:

Teve uma ameaga antes ainda era na gestdo do prefeito anterior que foi
anunciado na radio, que ia fechar, mas uma mde fez uma carta, e somente
com esta carta conseguiu colocar na radio, e a carta mexeu com as

emogoes, e o prefeito voltou atrds e deixou a escola aberta. Ndo levou a
frente (fala de M2)

Este fato ocorrido em 2015, comecou a despertar a discussdo sobre o por que fechar as
escolas? Por que ao longo do tempo isto sempre tinha ocorrido? Pois, segundo as falas o

municipio, antes de 2018, como podemos ver a escola da comunidade da Carnatiba ja sofria
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indicio de um possivel fechamento, observando os dados em 2010, Sumé, contava com
11(onze) escolas no campo, em 2018, esse numero diminui para apenas 03 (trés); Isso
significa dizer que, existe uma forte tendéncia de se fechar escolas por todas as gestdes,
durante o periodo estudado.

No ano de 2018, o municipio comeg¢a o calendario letivo, com o anuncio do
fechamento de 03 escolas no campo, que seriam: UMEIEF Rodolfo Santa Cruz, pertencente a
comunidade da Pitombeira, UMEIEF Marcolino de Freitas, pertencente a Carnatba e, a
UEMEIEF Senador Paulo Guerra, pertencente ao Assentamento Mandacaru, neste sentido, as
criangas seriam remanejadas para escolas em outras comunidades, dentro do que
denominavam “politica de nuclea¢do” do municipio.

A tabela 4 mostra o mimero de criangas matriculadas nas escolas, no ano de 2018,
conforme documentos apresentados para o Ministério publico, observando que, com excegao

da Senador Paulo Guerra, as outras duas funcionavam com organizagao multisseriada.

TABELA 4- Numero de matriculados por turma no ano de 2018

Turma Rodolfo Santa Cruz Marcolino de | Senador Paulo
Comunidade Freitas Guerra -
Pitombeira Comunidade Assentamento

Carnauba Mandacaru

PRE I 04 02

PRE II 06 -— 01

1° Ano 01 -— 02

2° Ano- 03 -— 01

3° Ano 05 04 04

4° Ano 01 02 04

5° Ano 02 02 08

TOTAL 18 12 22

FONTE: Secretaria de Educacao de Sumé, 2018.

Todavia, na fala da P3, estes dados ndo expressam a real demanda existente na
comunidade, pois “com o anuncio do fechamento das escolas durante o més de janeiro,
alguns pais ja comecaram a matricular seus filhos na rua, que resultou no momento do

levantamento para o Ministério Publico este numero ja estar alterado™
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4.2 Perfil dos Sujeitos

Nossa pesquisa teve um universo total de nove pessoas, sendo sete do sexo feminino, e
duas do sexo masculino, uma faixa etaria bastante diversificada, variando entre 09 até 50
anos, sendo uma crianca, ¢ oito adultos(as). As pessoas entrevistadas, possuem relagdes
bastante diversas no que se refere as escolas do campo, sdo professoras, maes que naquele
contexto estiveram na luta pela permanecia da escola no campo, que fizeram o enfrentamento
popular em defesa da escola, uma crianga que vivenciou este processo de fechamento, e que
agora percorre uma longa distancia para chegar na escola, e liderangcas comunitarias, que
estavam diretamente ligadas a escola, que participavam ativamente, e por fim, uma lideranca
do Férum Territorial de Educa¢do do Camponesa do Cariri Paraibano (FORTECAMPO), que
esteve presente durante todo processo de resisténcia.
Vale salientar que as pessoas entrevistadas possuem um vinculo direto ou
indiretamente com o campo, conforme podemos observar nos relatos:
... onde resido até hoje que é municipio de Sumé né entdo eu... antes de eu ir
morar la eu nunca tinha ensinado ndo né eu comecei a minha minha pratica

de Educadora lda na comunidade no ano de 2003 na época ndo tinha
formagao. (fala P1)

eu sou daqui de Sumé, moro na comunidade ha 11 anos, na verdade, moro
na comunidade de Riachdo! Que é proximo Pitombeira, fui nascida e criado
aqui em Sumé! (fala de M1)

Eu nasci aqui em Sumé. Sempre morei na comunidade rural. Trabalho aqui
participo das atividades existentes na minha comunidade (fala de L1)

As falas acima explicitam os vinculos dos sujeitos com a comunidade que vivem,
trabalham, constroem suas familias, e, portanto, estabeleceram ao longo do tempo relagdes
afetivas com a escola e comunidade, o que faz com que a mesma também tenha um

significado.
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4.3 O papel da escola na comunidade

Outro elemento que foi interessante de observar em nossa pesquisa foi questionar para
os entrevistados (as) de qual seria o papel da escola na comunidade? As respostas foram
bastante variadas, elementos importantes para pensar a problematica do fechamento das
escolas. Uma primeira dimensdo que aparece nas falas é da escola como um espaco de

festividades e comemoragoes, conforme podemos ver nas falas abaixo:

Acontecia! Natal, dias das criangas, quadrilhas... Essas coisinhas... Agora
com o fechamento da escola na comunidade, as festividades acontecem na
sede da associagdo (fala de C 1)

Era festa de Sdao Jodo, que ja todo ano a gente fazia, a comunidade
participava, hoje ndo, na escola ndo existe mais né...perdeu essa tradigdo,
esse envolvimento da comunidade para escola porque a escola fechou
né...(fala de P 2)

Assim, a escola assume um carater formador nao s6 do conhecimento académico, mas
uma fung¢ao social na formag¢ao do ser humano como um todo.

se 0 que esta em questdo ¢ a formagdo humana, e se as praticas sociais sao as
que formam o ser humano, entdo a escola, enquanto um dos lugares desta
formagdo, ndo pode estar desvinculada delas. Trata-se de uma reflexdo que
também nos permite compreender que sdo as relagdes sociais que a escola
propde, através do seu cotidiano e jeito de ser, o que condiciona o seu carater
formador, muito mais do que os conteudos discursivos que ela seleciona para
seu tempo especifico de ensino (CALDART, 2009, p. 320).

A escola torna-se também um espago de convivéncia, de fortalecimento das relagdes
afetivas e humanas, e de um instrumento de sociabilizagdo do grupo, visto que no campo, nao
existem espacgos de lazer comunitario, que em sua maioria consiste em bares e campo de
futebol.

A escola como um espago de produgdo de conhecimento, pois conforme as falas o
aprendizado da escola estava ligado a vida na comunidade e as relagdes produtivas ali
desenvolvidas, vejamos o que nos mostra as falas abaixo:

A escola sempre trabalhava os eixos tematicos da comunidade, da vida no
semiarido, muitas aulas de campo, sobre a caatinga, o trabalho dos pais,
das familias, a produgdo sem veneno. A gente foi aprendendo muita coisa
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com a formag¢do da universidade. A importancia dos conhecimentos para a
vida no cariri, no campo. (fala de P 3)

Ajudava! Ajudava a gente ter mais conhecimento com as plantas...

plantar...as plantas que a gente conhecia, as frutas...essas coisas. (fala de
Cl)

Dessa forma a escola, passa a ser parte importante das estratégias de desenvolvimento
rural, precisa construir um projeto educativo contextualizado, que difunda outra logica de
desenvolvimento apoiado nas alternativas ambientalmente sustentaveis.

O papel da escola também apareceu nas falas como espago de participagdo das
familias para discutir o aprendizado das criangas, redimensionando a gestdo do trabalho
pedagogico na escola, conforme podemos ver na fala abaixo:

No decorrer dos anos, veios as capacitagoes, “vinheram” essa abertura das
familias, as comunidades participaram da escola! Porque isso é novo! Antes
ndo, tinha aquela restrigio das familias, da escola ndo ser aberta, pra
receber a comunidade, as familias so ia quando era reunido, entrega de
prova, essas coisas...E com o tempo isso foi sendo quebrado...a escola saiu
do espago prédio...adentrando ao potencial da comunidade, isso foi

abrindo...as portas para que comunidade viesse pra dentro da escola! (fala
de P 3)

A professora relata que a participagdo das familias junto a escola, foi uma construgao,
com um tempo eles (as) foram compreendendo o sentido de participar do cotidiano escolar.
Ela ainda relata alguns momentos vivenciados dentro da sala de aula, onde os pais das
criangas se tornavam verdadeiros mestres, para ensinar praticas produtivas relacionadas ao
cotidiano da comunidade.

muitos pais a gente convidava, pra virem pra escola, pra dar aula, criava,
que tinha habilidade na criagdo de caprino cultura, convidavam eles iam
pra escola dizer, como faria aquilo...o processo, aqueles que negociava, a
gente trabalhava comércio na sala de aula, para eles darem aula de
comeércio, pra gente explorar esse conhecimento, de dizer a importancia do
comércio, no atacado e no varejo, o que eles importava pra outro
municipio...(fala P 3)

Mas ainda ressalta a importancia da escola na comunidade, afirma que tinha ac¢des

diretas da universidade com as criancas da escola que agora nao esta havendo mais.
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Antes ia o pessoal da Universidade, ia para la... fazia aulas de teatro,
essas coisas al. E como se hoje ndo tivesse mais crianga, a impressao
de que se da la...entendeu? (fala de Pl)

Como podemos perceber, a Universidade Federal de Campina Grande, desempenhava
um papel de parceira em relagdo a escola do campo, existia atividades de extensdo que eram
desenvolvidas naquele contexto, praticas pedagogicas diversificadas que proporcionava
momentos de aulas bastante dindmicos, a partir do momento do fechamento, ficou
comprometido esse tipo de atuagdo; No entendimento da professora, essa interacdo trazia

vida, e envolvimento das criangas na comunidade.

4.4 Acoes da Sociedade Civil

Conforme veremos nas falas abaixo, podemos perceber que as comunidades se
organizaram pela e luta e resisténcia das escolas no campo, formularam estratégias em
contraposicao a politica de nucleacdo, logo de fechamento das escolas. Podemos considerar
que houve, duas formas de resisténcia, a primeira através das mobilizacdes das familias e
apoiadores do movimento, ocorrendo em frente a secretaria de Educacdo, e a outra, foi o
embate juridico, onde as familias moveram o Ministério Publico para que através deste,

pudessem assegurar o direito das criangas estudarem no seu lugar de origem.

Aqui na cidade, eu lembro que em 2018, no dia 2 de 2018, nos estavamos
nas ruas dizendo ndo ao fechamento! E tivemos mais dois momentos na
cidade...dizendo ndo ao fechamento, como a gente diz até hoje, ndo ao
fechamento das escolas do campo! E desejo do sujeito do campo, que os
filhos dos agricultores estudem nas suas localidades. Isso é um direito! (fala
de P3)

no momento a gente fez tudo possivel..que pudesse poder, mais ndo
foi...fizemos mobilizagoes, abaixo assinados, procuramos a secretaria de
Educac¢do para dar alguma justificativa... Foi enviado oficio através da
associagdo pra o secretario comparecer ld... pra da alguma justificativa pra
gente... (fala de M1)

que ¢ sO para constar porque de reunioes que nos fizemos de atos que nos
fizemos de reunido na Camara de Vereadores, Ministério Publico, Ministério
Publico Federal, na Secretaria de Educacdo, o movimento na rua, nos
fizemos de tudo dizendo que tava ilegal que quis te prejudicar em nada disso
foi ouvido nem pela maioria do Conselho de educacdo que em ultima
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instdancia votou mesmo pelo fechamento das escolas ai assim a gente perde
um pouco a credibilidade nessas institui¢oes entendesse que pelo que parece
ndo estdao olhando nem para legalidade da coisa tao olhando muito mais no
interesse de quem, nem de que eles estdo representando la no conselho de
educagdo por exemplo mais interesse mesmo da politica partidaria
entendeu...(fala de M2)

As familias, comunidade de forma geral, compreenderam que a gestdo municipal,
estava prejudicando as criangas, partindo desta premissa, resolveram se articular de todas as
formas possiveis para contra-atacar essa implementacao politica da “nuclea¢do”. Os 6rgaos
juridicos foram analisados pelas familias como falhos, ineficientes, por ndo analisarem o
mérito do que estd em sendo julgado, consideram que sdo aparatos “legais” que servem
apenas para legitimar os interesses politico-partidarios da gestdo. Consequentemente, fazendo
com que essas pessoas deixem de acreditar em justica, mesmo sabendo que existem leis
especificas que estava favoravel a vontade das comunidades. Mas isso ndo quer dizer que as
familias desistiram de correr atras dos direitos, tanto que este processo ainda estd em
andamento, ainda continuam confiantes pela reabertura das escolas.

IMAGEM 1- Familias, professoras/professores e criancas das trés comunidades,
reunidas em defesa das escolas do campo.
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FONTE- Disponibilizada por Carla Mailde, registrada em 2018.

Esta foto representa, a luta travada pelas familias em torno da defesa das escolas do

campo, de acordo com as entrevistas houve pelo menos duas mobilizagdes em frente a
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Secretaria de Educa¢ao do municipio. Onde estiveram cobrando respostas da gestdo, ja que
ndo houve didlogo com as comunidades, tiveram a ousadia de expressarem suas revoltas com

estas acoes de manifestagao.

IMAGEM 2 - Reunifo com o secretario de Educacio, apds as manifestagoes realizadas
pelas familias.

FONTE: disponibilizada por Carla Mailde, registrada em 2018.

Até o momento que foi que foi realizada pelo menos duas manifestagdes em 2018, nao
tinha existido nenhuma conversa da gestdo com as comunidades, apds as mobilizagdes
organizadas, o secretdrio cedeu espaco para prestar esclarecimentos sobre o fechamento das
escolas, que para gestdo se tratava de uma “nucleagdo”, que visava “melhorias” e “bem-estar
para as crian¢as”. Foi um momento bastante tenso e conflituoso, as falas das familias,
principalmente das maes, era de indignacdo e revolva, porque tratava-se dos(as) filhos(as) que

possivelmente teriam que se deslocar bastante quildmetros até outra escola mais proxima.

4.5 Acoes do poder publico

Uma forma de controle que o poder publico adotou, foi & mudan¢a no procedimento

de matricula, nos anos anteriores as matriculas eram realizadas pelos as proprias professoras
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que atuavam no campo, até que em 2018, a gestdo municipal, adotou uma posicdo diferente,
como uma forma de impedir que os pais matriculassem as criangas dentro da prépria

comunidade, como podemos observar nas falas dos entrevistados.

No inicio em 2003, o pessoal vinha fazer, todo més de janeiro! ai depois ja
jogaram a bola para gente professor da zona rural a gente quem fazia, o que
fazia era nos exatamente! ai quando foi depois, no ano do fechamento elas
foram e foi fazer a matricula.(fala de P1)

eles disseram a ela que ndo fosse feito para matriculas para aquela
comunidade, ai foi o momento que os pais, procuraram alguma resposta... e
ele so diziam que ndo sabiam, o que ia ser feito.(fala de M1)

Quando foi pra fazer as matriculas dos nossos filhos, matriculamos com o
pessoal da secretaria, o que foi muito estranho né...antes nos fazia a
matricula quando os professores atual das Comunidades e nesse momento
nesse momento se dirigiu a algumas pessoas que eu posso até relatar se for
preciso para fazer a matricula dentro da Comunidade...entdo nos
perguntamos “porque vocé estd fazendo a matricula dele da comunidade ser
nossa professora ta em Sdo Paulo?” “ndo ¢é para ajudar...sair um pouco
também de dentro do escritorio” entendesse...(fala de L3)

Outro fato que nos chamou nossa atengdo, em relacdo as agdes desempenhadas pela
gestdo do municipio, agdes arbitraria e abusiva, de atacar de forma simbdlica a comunidade,
temos o exemplo claro disto, as trancas de umas das escolas foram modificadas, para que
ninguém tivesse acesso ao espago, € ndo para por ai, a escola tinha uma biblioteca, até o

momento da realizagdo da pesquisa, os livros estavam trancados no ambiente escolar.

Lad na comunidade da Pitombeira tem uma biblioteca que chama arca das
letras do FNDE que foi conseguida através da associagdo, e quando a
escola tava aberta essa biblioteca funcionava na escola porque todos os dias
tava aberta as criangas tinham acesso. (fala de P3)

Eu tenho registrado de crianca la, que leu 264 livros, é muita coisa! e com
fechamento da escola essa biblioteca ficou fechada... a prefeitura mudou as
chaves da escola, e nos ndo temos acesso, ndo tivemos como tirar, essa
biblioteca do prédio pra trazer, pra o prédio da associagdo, para que a
comunidade continuasse tendo acesso a esses livros, livros doados pelo
senado, nos temos um material muito bom doados pelo senado na época,
enciclopédia do Vale do Rio Doce, materiais de minérios riquissimo, que
ficou la dentro...uns 700, 800 livros.(fala de P3)
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Uma Secretaria de Educa¢do muito mal recebida pessoas, com a
“cara desse tamanho” ja olhando para nos como se fosse entendeu...
Foi horrivel para as familias foi uma das quedas em 2018 umas das tristezas,
e triste mesmo foi fechamento das escolas, para vocé ver pessoal tirando as
coisas la na escola, teve pessoa la que chorou como disse a vocé nem
lembro em qual ano, quando eu cheguei la com 7 anos de idade ja tinha a
escola, hoje para nos estar la a escola abandonada inclusive eu falei com o
presidente atual da associagdo que falasse com o pessoal da secretaria para
retirar uma reliquia vamos dizer assim que a gente tem la dentro que é a

(X3 bR . . r .
arca das letras’’ que foi conseguida na época dos governos anteriores
ne...(fala de L2)

Outro elemento que nos surpreendeu a0 mesmo tempo em que nos impactou as trés
escolas que foram fechadas naquele contexto, tinham sido contempladas com o Programa

Cisternas nas Escolas, com a capacidade, cada, de 52 mil litros, tendo o objetivo:

...levar agua para as escolas rurais do Semiarido, utilizando a cisterna de 52

mil litros como tecnologia social para armazenamento da agua de chuva. A
chegada da agua na escola tem um significado especial porque possibilita o
pleno funcionamento deste espago de aprendizado e convivéncia mesmo nos
periodos mais secos. O projeto abrange escolas dos nove estados do
Semiarido (PE, PB, AL, SE, BA, CE, RN, PI ¢ MG) que nao t€m acesso a
agua e¢ que foram mapeadas pelo Governo Federal. Essa lista inclui as
escolas localizadas em aldeias indigenas e comunidades quilombolas, que
devem ser priorizadas nas ag¢Oes das Cisternas nas Escolas. Acessado em:
http://www.asabrasil.org.br/acoes/cisternas-nas-escolas

A proposta de construgdo dessas cisternas se deu através da parceria, entre a
Articulagdo no Semiarido Brasileiro (ASA), em parceria com a organizacdo nao-
governamental do PATAC, tendo sua sede em Campina Grande-PB, em conjunto com a

Prefeitura Municipal. Esse descaso causou bastante, revolta e indignagdo entre as pessoas.

Olhe nés tivemos apoio da ASA, a Associa¢do da comunidade, ela ndo
aceitou, até hoje ndo se aceita... A ASA, que foi na época que tava
construindo as cisternas na escola, Agua na Escola, acho que era esse o
tema...onde foi construido uma cisterna de 52 mil litros, foi inaugurado num
sabado, na segunda feira, eu recebi o comunicado de que a escola de la iria
fechar! Teve essas duas entidades que foram a favor da gente! Esteve junto
com a gente nessa luta, pra que ndo “vinhesse” esse fechamento. (fala de P3)


http://www.asabrasil.org.br/acoes/cisternas-nas-escolas
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...nos tinhamos ganhado do PATAC, uma grande cisterna de 52 mil litros,
pra ser trabalhados com as criangas, canteiros, cursos de capacitagdo, eles
produzirem algum alimento, tomate cereja, alguma coisa... entendesse?
Mamao alguma coisa desse tipo... Fossem testemunhas daquela realidade...
mas ,isso foi so prejuizo de dinheiro publico.(fala de L3)

Foram todas as trés receberam cisternas, mas tda perdido, tdo la sem
funcionalidade né. Isso ela foi a verdade reformada tiraram a estrutura de
escola e subiram as paredes para fazer um posto eu ndo sei te dizer que usos
estdo tendo essas cisternas ndo. (fala de M2)

A partir das entrevistas, e a analise documental, que se refere ao fechamento das

escolas, observamos as justificativas formuladas pela gestio para concretizar a acdo de

fechamentos das escolas, primeiro foi o “numero reduzido de matriculas” nas escolas do

campo, € que por isso ha diminuicdo dos recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola,

(PDDE), e que por isso motivos as escolas do campo seria um ‘“‘custo” muito alto para os

cofres da gestao.

eles justificaram que era por conta da quantidade de alunos, tinha poucos
alunos! Eles falaram que era muito gastole a quantidade de aluno era
pouco.(fala de M1)

A justificativa foi financeira, unica e exclusivamente financeira de que o
municipio precisa economizar recursos que uma escola com 10 alunos 12
alunos é um prejuizo para o municipio alem também ndo foi s6 economico
ndo, alias, foi economico e também baseado no critério de que entendo o
multisseriado como atraso, varias conversas que nos tivemos com a
Secretaria de Educagdo inclusive com o proprio prefeito e ele dizia na fala
dele que entende o multisseriado como um atraso, isso era um dos motivos
que faziam com que também pensasse em se fechar as escolas. (fala de M2)

O que alegam-se ¢é o fator financeiro mas a gente sabe que
independentemente onde esses estudantes tiverem vai ter vai ser obrigado a
ter um investimento para eles, eles estando numa escola nucleada ou
estando aqui na sede né vai ter vai é obrigatorio ter um investimento. O
fator principal é o financeiro alega-se que é muito gasto fazer com que uma
escola te ja atender 30, 40 estudantes que ver se o investimento na educacdo
no campo como um gasto pelo menos aqui no municipio. (fala de L1)
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assim...porque a explicagdo que é dada é porque...termo financeiro
entendeu, de custos tabela de custo para manter essa escola que tem muito
gasto pra o municipio tipo né...mas que pelo recurso que nos tinhamos...o
nosso recurso que foi desconstruido, o nosso conselho dentro do
assentamento nunca veio nenhuma reivindica¢do que a gente tivesse dando
tanto gasto. (fala de L3)

Outro aspecto que foi encontrado nas falas das pessoas, a gestdo municipal, ndo

propiciou momentos de conversas na comunidade, ficaram sabendo do fechamento a

principio de forma informal, de uma declaracdo dada ao radio local, conforme podemos ver

nas falas abaixo:

Eu ndo sei por que a escola fechou!(fala de C1)

Eu acho que o fechamento da escola ld foi abusivo! Ndo teve conversagio
com a comunidade, a comunidade ndo aceitou o fechamento, através da
associagdo foi feito oficio, solicitando ao gestor do municipio, ao secretario
de Educacgdo, que fosse a comunidade e explicasse o porqué do fechamento...
Eles se negaram, nenhum deles chegaram a ir la, pra conversar com a
comunidade e dar uma justificativa... Nem que fosse como eles alegavam,
dizia que era uma despesa! (fala de P3)

Nao houve didlogo, houve informes é tanto que tivemos varios momentos de
enfrentamento mesmo dentro da secretaria de educagdo com mobilizagoes e
manifestagoes em rua até chegar as ultimas instdncias que foi no Ministério
Publico depois de varios momentos de discussdo e debate e ndo didlogo,
discussdo e debate porque era as pessoas dizendo eu quero que a escola
permanega e os gestores dizendo ndo tem condigdes financeiras entdo ndo
houve entendimento em relagdo a isso chegamos ai na secretaria de
educagdo chegamos a falar com o chefe do gabinete daqui de Sumé, mas em
nenhum momento eu vou contato direto com o prefeito nenhum momento em
todo o tramite unico momento em que houve essa vista com gestor foi
quando estavamos la no ministério publico estadual em Monteiro.(fala de L1)

Nos meios de comunicagoes eles diziam que tinha tido dialogo com a
comunidade onde em nenhum momento ndo houve esse didalogo, a gente
mandou como eu ja disse mandou oficio, inclusive eu tenho registrado 3
oficio a cada dois meses de um més para o outro para eles se reunirem com
a comunidade pedindo explicacdo porque o fechamento das escolas que
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talvez tivesse acontecido mesmo, mas porque ele chama de nucleag¢do, nos
ndo ¢é nucleagdo é fechamento mesmo, a realidade é essa né e a gente ndo
tinha esse didlogo. (fala de L2)

acho, na minha opinido eles deveria ter dito, exato o que iria ser feito, e nos
ndo tinhamos respostas. A comunidade mandou até convite pra ele... e ndo
foram até a comunidade...ndo teve dialogo ndo...com a comunidade. O
secretario a gente chegou a receber...so que ndo tinha resposta! So dizia que,
tava vendo o que ia ser feito ainda...e que tava pensando no bem-estar e no
conforto das nossas criangas. (fala de M1)

Diélogo foi um termo pouco utilizado pelo poder publico, para informar que as escolas
das trés comunidades seriam fechadas; Em alguns momentos as associagdes das comunidades
emitiram solicitagdes ao secretario, ou prefeito, para que fosse as comunidades prestar
esclarecimento as familias, sobre tal acdo, isso nunca chegou acontecer. Inclusive no processo
que tivemos acesso, costa os informes que foram emitidos pela gestao municipal, sempre com
o discurso que visava “melhorias da educagdo” que “a nucleagcdo estava sendo construida
junto as familias”, mas pelo que percebemos cuminol em uma grande parcelas de familias

descontente com essa situagao, o que ¢ bastante contraditdrio.

4.6 As consequéncias do Fechamento das Escolas

Os(as) entrevistados(as) revelam as consequéncias que tiveras com o fechamento das
escolas, evidenciamos que houve mudancgas bruscas na rotina das criangas das pessoas das

comunidade, conforme podemos observar na fala das pessoas abaixo.

A escola que a gente ta estudando é muito longe de casa, ...a gente
“arrudeia” muito as comunidades pra chegar na escola.(fala de C1)

Acordo de 5:30...tem dia que volto de 11:00, tem dia que volto as 3
(da tarde)...(fala de C1)

teve porque minha filha...em termo de preocupagdo, a minha filha
teve que passar um tratamento, passou a enjoar o Onibus da
distancia eu fiquei tipo..sem sossego né? por qué ela comegou vai
tomar remédio é muito revoltante para uma mde por conta do
nossos direito né...(fala de C1)
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Tem depoimentos de criangas que passaram trés dias sem entrar na
sala de aula, porque ja chegava enjoado na escola, do jeito que
chegava eles ia se deitar, pra descansar, e ndo entravam na sala de
aula...Se vocé perguntar hoje a eles, o desejo deles é de voltar! de
voltar para a comunidade!(fala de P3)

Foi analisado também, que a escola ¢é tratada pelos entrevistados (as) como um lugar

de sentimento, e de valores simbdlicos, por mais que a gestio justifiquem a falta de recursos,

para as comunidades, ¢ um bem que deve-se se preservado, independentemente dos “custos”

aos cofres municipais.

Falar um pouco assim do fechamento dessas escolas do campo dessas
lembrangas na memoria é um processo de certa forma emocional, também
porque foram muitos dias de luta muita solidariedade que a gente teve dos
colegas, nos enfrentamentos, mas assim uma das coisas que a gente... Eu
particularmente coloco o cheque nesse fechamento dessas escolas, a gente
vivenciou de fato a distdncia que existe entre a legalidade e o direito, ndo
basta ser legal, td escrito na lei para existir por que se fosse assim, as
escolas estavam abertas porque as leis sdo claras que ndo pode fechar a
escola sem o consentimento da comunidade, ndo podem nuclear escola de
Educagao Infantil 4 e 5 anos e isso foi feito, entdo a primeira coisa é essa
distdncia, entre o abismo que existe a lei e o direito. (fala de M2)

depois disso eu sou muito triste... la na comunidade que eu moro sabe!
ndo so pela questdo de eu ter perdido o emprego porque assim a
gente ta acostumado a trabalhar, que eu trabalhava ndo era so pelo
salario, porque eu tinha muito amor muito apreco com os alunos de
la... mas ai, é como se vocé ficasse desvalorizada e que realmente foi
0 que aconteceu enquanto eu era professora la todo mundo me
respeitava, me dava valor! Hoje, é mesmo que ser ninguém! E muito
triste!(fala de P1)

Foi um impacto muito grande o fechamento da escola de Pitombeira,
desculpa eu até atropelar um pouco, la onde eu estudei a minha
infdncia toda na escola de Pitombeira ld, ndo s6 para mim mas para
comunidade como um todo né foi um impacto e tanto.(fala de L2)

Sobre a percepcao sobre o fechamento os(as) entrevistados compreendem como um

retrocesso, o fechamento dessas escolas, haja vista, que consideram a escola como algo

necessario na comunidade, por diversas razdes, como podemos observar nas falas abaixo.
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A minha percepgdo é que foi uma grande perda, muito triste mesmo, porque
na escola a gente fazia reunioes, a gente fazia a festinha das criangas, essas
coisas, e quando a gente fazia a gente nunca fazia so para os da escola, por
exemplo, tinha aluno que tem um irmdozinho em casa né, ele sempre ia... 0s
pais participavam quando a gente fazia, tinha almogo para o dia dos pais,
um exemplo, ia todos os pais ndo so os que tem alunos...e hoje em dia é
simplesmente um prédio la abandonado que ninguém pode nem entrar
porque quem tem a chave sdo eles...ndo temos acesso ao prédio. (fala de Pl)

assim...eu acho que comunidade perdeu o maior bem tinha né...? que era
escola! ¢ o trabalho era voltado para o trabalho junto com a
comunidade...que era bem participativa perdeu também... eu acho que
perdeu um pouco a identidade, identidade da comunidade a identidade das
criancas que a gente trabalhava mas... trabalhava a educacdo
contextualizada voltada mais para nossa comunidade conhecer mais a nossa
comunidade perdeu né...(fala de P2)

Eu continuo achando que ela deveria esta aberta, servindo aos cidaddos de
la, os alunos da comunidade, pra gente continuar estudando, como a gente
fazia antes, valorizando aquilo que a gente tem, mostrando a importancia do
homem do campo permanecer no campo, no seu espaco, produzindo...até
porque é agricultura familiar que sustenta o pais, a produgdo da agricultura
familiar, e la na comunidade da gente, os agricultores vive dessa prdtica,
comercializam na cidade, e também em outros municipios.(fala de P3)

o deslocamento dessas criangas é uma é uma perca que ndo tem...ndo é
construtivismo se deslocar a distancia dessa comunidade... acordar cedo ja
para pegar aquele oOnibus aquele processo todinho... Eles dormem no
percurso da caminhada da escola entdo essa crianga, para nos elas ndo tém
rendimento...(fala de L3)

Como podemos perceber, as pessoas entrevistadas ndo conseguem apontar nenhum
aspecto positivo no que a gestdo chama de “politica de nucleacdo”, mas pelo contrario, as
consequéncias sao perceptiveis, mexem assustadoramente com as estruturas da comunidade,
até mesmo com a rotina entre as criangas. Podemos considerar que o desejo dessas pessoas ¢
que as escolas voltem a funcionar, mas até o momento da pesquisa, nao foi vontade politica
do poder publico, que alegou termos técnicos-financeiros para que tal agdo fosse concretizada.



65

IMAGEM 3 — Manifestacao das familias, criancas, apoiadores(as) da causa contra o
fechamento de escolas do campo.

" }' f "; ""_I__':'.,-‘.‘ N R ’\ ;" i
FONTE: Disponibilizada por Carla Mailde, registrada em 2018.

A mobilizagcdo de rua em frente a secretaria de educagao, no municipio de Sumé, esta
foi umas principais estratégias utilizadas pelas familias, visando mostrar suas indignagoes,
frente a politica de “nucleacdo”, podemos ver na foto, familiares, criancas, apoiadores da
causa segurando alguns cartazes. Apenas foram ouvidos pela gestdo, apos pelo menos duas

manifestagdes com essa.
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5 CONSIDERACOES

Vale relembrar que o nosso trabalho, tinha como objeto de estudo: o direito a
educacdo e fechamento de escolas no Cariri Ocidental Paraibano; Tinha como questao central:
Analisar as agdes realizadas pelo poder publico e comunidade no processo de fechamento das
escolas no municipio de Sumé. Os objetivos especificos buscaram: Refletir sobre a conquista
do direito a Educagdo das populagdes campesinas na ultima década no Brasil; Identificar no
Cariri o nimero de escolas fechadas no periodo de 2010-2018; Contextualizar as acdes
desenvolvidas pelo poder publico e sociedade civil no que se refere ao fechamento das
escolas.

A primeira coisa a ser levada em considera¢do, o municipio de Sumé, foi referencia na
luta e resisténcia em defesa das escolas do campo, o que ndo ¢ comum, na literatura que
tivemos acesso, 1sso nos mostra que a sociedade civil caririzeira comegaram a tratar a escola
como um direito de suas comunidades para defender sobre o que eles(as) entendem como um
direito. O que compreendemos enquanto uma construgao de consciéncia coletiva,

A segunda coisa que observamos considerar alguns aprendizados que ao longo da
pesquisa foram amadurecidos, o primeiro que acho necessario fazer apontamentos no que se
refere ao poder publico, representado na pesquisa pelo prefeito local, ou o secretario, nao €
sejam pessoas ma, trata-se de uma disputa ideoldgica de visdes distintas, sobre as escolas do
campo. Enquanto a comunidade na sua grande parte entende como um retrocesso, a gestao
municipal, simplesmente naturaliza o fato de que a politica de nucleagdo seja a melhor
escolha, mesmo com a comunidade insatisfeita. Foi perceptivel também a indignacao das
comunidades pelas escolas fechadas, eles (as) compreendem que de fato a escola deveria
estarem aberta, no entanto, expressam o sentimento de que foram injusticados, e um dos fatos
que contribuem para tal pensamento, esta relacionada a correlagao de forgas, “o prefeito tem
mais poder, logo possui maiores articulagdes para fazer suas vontades”

Mas o que também ¢ interessante de observar, com a nossa pesquisa, o fato de que no
municipio de Sumé comunidades do campo, desconstruiram a ideia de que fechar escolas no
campo € algo “normal”, foi possivel constata um fato novo em relagdo as literaturas que

tivemos acesso.
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Essa minha pesquisa teve como fator principal, denunciar as injusticas que as gestdes
municipais do Cariri Paraibano, ou at¢ mesmo nacionalmente, naturalizaram, o fechamento,
ou até mesmo como eles chamam de “nucleacdo” de escolas do campo, criangas estdo sendo
afetadas diretamente, assim, como podemos perceber ao longo do trabalho, trata-se de um
direito constitucional, direito esse, complementado por outras tantas leis que resguardam

Este trabalho, em relagdo aos sujeitos do campo, serve como termometro, em
partes, da uma resposta ao Estado brasileiro, e a gestdo municipal; Por ndo aceitarem a
politica de fechamento de escolas. Vimos o caso especifico de Sumé, ¢é preciso
formar/informar a serem sujeitos mais conscientes, para qué mais trabalhadores(as) do campo
saibam do seu real direito. E essencial que seja galgado em qualquer esfera publica, pois, a
partir do momento que a classe entender que politicas, com a de Educagdo do Campo ¢ um
direito, estes povos vai se unir em pré de melhorias de um coletivo. Este ¢ um processo
constituido, a partir de fases, que da passos curtos, mas com intencionalidades, sempre
buscando reverter as desigualdades sociais, historicamente criadas no campo, este trabalho
pode exemplificar isso.

E com muita humildade, que compreendo a universidade deve estd em constante
comunicacao com a sociedade, espero que o meu trabalho, possa servir de inspiragdo para
outros tantos trabalhos ligado as causas sociais como essa, as institui¢des de ensino nao pode
furtar-se de fazer um enfrentamentos como esse. Se o conhecimento que ¢ construido dentro
das universidades ndo for disseminado com as pessoas que ainda ndo conseguiram chegar
nela, entdo quer dizer que ndo esta cumprindo a fungdo social de ofertar melhorias nas vidas
das pessoas; Isso significa, informar sobre direitos as pessoas, desenvolver praticas
inovadoras para conviver com a nossa regido, enfim, de forma geral ajudar pessoas com esse
conhecimento.

Enquanto pesquisador me sinto realizado em ter feito um trabalho com essa tematica,
primeiro porque sou nascido e criado em comunidade rural, sei da realidade dos meus pais, €
de outras tantas pessoas, as dificuldades que enfrentaram para ter acesso a educacao. E a falta
dos processos educativos faz falta na vida dessas pessoas; O que s vezes falta do poder
publico ¢ vontade politica, existe recursos para que a educacdo se efetive, a0 mesmo tempo

que fico indignado, sinto que fiz minha parte enquanto estudante de graduagdo. Conversar
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com as pessoas que foram entrevistadas, apenas me fortalece, e mais do que nunca perceber
que estou no caminho certo.

A busca por melhorias na educagdo deve-se ser uma luta travada cotidianamente,
através de tantas teorias lidas ao longo do curso, vejo que ndo adianta de nada apenas poucas
pessoas ter entendimento, dominio delas; Para uma transformagdo social, por um pais mais
justo, € necessario massivamente mais pessoas possam ter acesso a esse tipo de processo
formativo, que no meu entendimento este processo formativo comega bem antes de chegar
nas universidades, se inicia a partir do momento que o Estado possibilita que as criangas das
comunidades rurais, estudem no seu local de origem; Compreendendo este local como sendo,
¢ fruto de uma evolugao historica, marcada pelas desigualdades em varios aspectos, seja do
acesso a terra, dificuldades de permanecer no campo, entre outras tantas problematicas.

Somente assim, todas essas teorias que temos acesso, tera muito mais sentido,
enquanto esse conhecimento nao chegar para essas pessoas que ainda ndo tem tanta
consciéncia da sua existéncia, ¢ fruto de processo historico no mundo, serd conhecimento

apenas para alguns; E neste sentido, que devemos militar por dias melhores.
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Universidade Federal
de Campina Grande

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO DO CAMPO
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa:

, desenvolvida por ................. ...discente da Licenciatura em Educac¢do do
Campo da Un1vers1dade Federal de Camplna Grande sob orientagdo da Professora Dra. Maria do
Socorro Silva.

O objetivo Central do estudo é:

Sua participacdo € voluntaria, isto ¢, ela ndo € obrigatdria, e vocé tem plena autonomia para decidir se
quer ou ndo participar, bem como retirar sua participagdo a qualquer momento. Vocé nao serd
penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagdo, ou desistir da mesma.
Contudo, ela ¢ muito importante para a execugdo da pesquisa.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacdes por vocé prestadas. Qualquer
dado que possa identifica-lo serd omitido na divulgacdo dos resultados da pesquisa, e o material serd
armazenado em local seguro.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador
informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito através dos meios de
contato explicitados neste Termo.

A sua participacdo consistird em responder perguntas de um roteiro de entrevista/questionario a
pesquisadora do projeto. A entrevista somente serd gravada se houver autoriza¢do do entrevistado (a).
O tempo de duragdo da entrevista ¢ de aproximadamente uma hora. As entrevistas serdo transcritas e
armazenadas, em arquivos digitais, mas somente terdo acesso as mesmas a pesquisadora e sua
professora orientadora.
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Sua colaboragdo sera muito importante para o registro, sistematizacdo da formacgdo e pratica
desenvolvida pela Licenciatura em Educacdo do Campo no territorio do Cariri Paraibano e nas escolas
da regido, que estard disponibilizado para conhecimento de outros estudiosos e pesquisadores. Caso
sinta algum constrangimento, em prestar alguma informag@o, sinta-se a vontade para ndo fazé-lo. Os
resultados serdo divulgados em palestras dirigidas ao publico participante, relatdrios individuais para
os entrevistados, artigos cientificos e na monografia.

Este termo ¢ redigido em duas vias, uma para o participante e outra para o pesquisador.
Todas as paginas deverdo ser rubricadas pelo participante da pesquisa e pelo pesquisador.
Este termo de consentimento livre e esclarecido tem o total de 02 paginas.

Segundo as novas decisbes da CONEP, o termo deve conter uma breve descricio do CEP
(conforme abaixo)

Em caso de divida quanto a condugio ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da UFCG. O Comité de Etica ¢ a instancia que tem por objetivo defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade ¢ dignidade e para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos. Dessa forma o comité tem o papel de avaliar e monitorar o
andamento do projeto de modo que a pesquisa respeite os principios éticos de protecdo aos direitos
humanos, da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade ¢ da privacidade.

Contatos: tel. (83) 2101 — 5545 E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br

- Pesquisador

Mat-716130420

LOCAL E DATA: , / /

Declaro que entendi os objetivos e condi¢cdes de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar.
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Ciente:

(Assinatura do participante da pesquisa)

Nome do participante:

Profa Dra. Maria do Socorro Silva

Mat SIAPE 01126203 — orientadora da pesquisa
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Universidade Federal
de Campina Grande

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO DO CAMPO

CARTA DE APRESENTACAO

Apresento por meio desta o estudante Danilo de Souza Farias do Curso de Licenciatura em
Educag¢ao do Campo da Universidade Federal de Campina Grande —Campus Sumé, com a
finalidade de realizar entrevista com o objetivo de conhecer o processo de funcionamento e

fechamento da Escola de sua comunidade.

Esta pesquisa faz parte do projeto de Trabalho de Conclusdo de Curso que trata sobre o

processo de fechamento das escolas no campo no territorio do Cariri Paraibano.

As informagdes coletadas serdo trabalhadas dentro do anonimato da Instituigao, Docente e dos
estudantes cuja pratica foi observada dentro do principio da Etica da Pesquisa e o respeito ao

trabalho da Escola e dos profissionais que a compde.

Atenciosamente, agradeco

Sumé, 07 de outubro de 2019.

Profa. Dra. Maria do Socorro Silva

Matricula SIAPE 01126203
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Universidade Federal
de Campina Grande

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO DO CAMPO
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

QUESTIONARIO DAS PROFESSORAS
DADOS DO PERFIL

Sexo: () Masculino ( ) Feminino

Idade: anos

Estado civil: () casado () solteiro ( ) divorciado () Outros

Tem filhos? (') Nao () Sim Em caso afirmativo, quantos?
Municipio em que reside?

Voceé reside: () no meio rural? () ou na cidade?

Distancia entre o lugar onde mora e a escola onde atua em km: km.
H4é quanto tempo vocé atua como docente? Anos

Hé quanto tempo atua como docente em escola do campo? anos
Hé quanto tempo exerce a docéncia em classe multisseriada?

Qual sua formacgao?

Onde vocé estudou?

Participou de formacgao continuada para escola do campo ou multisseriada? Qual contribui¢ao
para sua pratica?

QUESTOES VINCULADAS AO OBJETO DE ESTUDO

Quando e como foi criada a escola?

Como funcionava a escola?

Como se dava a participagao das familias e da comunidade na escola?

Como se deu o fechamento da escola?

Qual foi a reag@o das familias e da comunidade ao processo de fechamento?

E como foi a reagdo das criangas ao serem transferidas para outra escola?

Qual sua percepgao hoje sobre o processo de fechamento da escola na comunidade?

Quais os orgdos ou entidades/organizacdes que se envolveram no processo pelo fechamento
ou pela manutenc¢do da escola na comunidade?
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM LIDERANCAS E F AMILIAS .
1. Como vocé vé o fechamento das escolas no campo?
2. Qual era a importancia da escola para a comunidade?
3. Acontecia algum evento na escola? Quais? Onde ocorrem atualmente?
4. Vocé sabe porque tem fechado escolas no campo?

5. Vocé vé algum impacto ou consequéncia com o fechamento de escolas no campo para a
comunidade?

6. Para onde estao indo os alunos que estudavam na comunidade?
7. A comunidade pode impedir no fechamento das escolas no campo? Como?

8. Ja houve ou tem possibilidade de fechamento de alguma escola de sua comunidade?
Porque?

9. Houve alguma mudancga que ndo tenha dito que se deu apos o fechamento da escola?
10. Vocés tentaram de alguma forma se mobilizar para reabrir a escola?

11. O que foi feito para impedir o fechamento da escola?
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ROTEIRO DA RODA DE CONVERSA COM OS EDUCANDOS.
1. Qual significado da escola no campo para vocés?
2. A escola que fechou era importante para vocé? Porque?
3. Acontecia algum evento na escola? Quais? Onde ocorrem atualmente?
4. Vocés sabem porque fechou a escola?

5. Tem sido aproveitado o espacgo da escola que foi fechada? Como? O que acham desse
espaco?

6. Houve mudanga na sua vida com o fechamento da escola? Quais?

7. Vocé continua estudando em uma escola no campo ou tem estudado na escola da cidade? 8.
Voceé prefere estudar no campo ou na cidade? Porque?

9. Como ja existe algum tempo que fechou a escola, vocé vé que foi melhor a ter fechado?
Porque?

10. Vocé gosta da nova escola que tem estudado? Porque?

11. Existem diferencas (no ambiente, nas amizades, das aulas) da escola que estudavam para a
escola que estudam atualmente? Quais?

12. O que vocé aprende na atual escola te ajuda na sua vida no campo? Se ndo, porque? Se
sim, Como?

13. Gostaria de saber o que voce pretende ser na vida? E porqué?
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LIMIVERSIDADE FLODERAL DE ? Centro de
; . Desenvolvimento
CAMPINA GRANDE )m sy A

At de defesa de Monografia do graduando: Danilo de Souza Farias.

As 09h30min do din 13 (treze) de dezembro de dois mil e dezenove, no Nicleo de Educagio da

Agricultura Familiar - NEAF do Centro de Desenvolvimento Sustentdvel do Semidride da

Universidade Federal de Campina Grande, for profernida em ato piblico a Defesa de TCC — Trabalho

de Conclusio de Curso, do graduando — Danile de Sowza Farias, que apresentou a monografia
mtitulada: " O DIREITO A EI.'IUC»‘\CE\'U E O FECHAMENTO DE ESCOLAS NO CARIRI
OCIDENTAL PARAIBANO", requisito parcial para obtengio do grau de Licenciado em Educagio do
Campo na drea de Ciéncias Humanas e Sociais. A banca examinadora foi formada pelos professores:
Prof. Dr" Maria do Socorro Silva (Orientadora — UAEDUC/CDSA/UFCG), Prof. Dr* Denise
Xavier Torres - {(Examinadora) — UFCGCDSAUAEDUC) e o Prof. Msc Filipe Gervasio Pinto da
Silva (Examinador - — UFCGTUDSAUAEDUC). A Professora Maria do Secorro Silva, miciou os
trabalhos com uma saudagiio geral e dizendo os procedimentos para a defesa publica. Em seguida, foi
realizada a apresentagio e defesa do académico, acompanhado pela arguigdo dos membros da banca
cxaminadora, conforme consta na Resolugdo de TCC do Curso de Licenciatura em Educagio do
Campo. Apos a argumentagio publica do examinado, a banca se reuniu para avaliagdo e emitiu a
seguinte mengio final: APROVADO COM MEDIA FINAL 10,00 (DEZ). As 12 h foi encerrados os
trabalhos, e, para constar, s membros da banca dataram e assinaram a ata para quaisquer efeitos
legais.

Sumé, 13 de dezembro de 2019.

Seliag ol

Prof*. Dr'. Maria do Socorro Silva (orentadora)

Prof®. Dr’. Denisc Xavier Torres
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. Msc, Filipe Gervisio Pinto da Silva
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Danilo de Souza Faras (Graduando)
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