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RESUMO

Esta pesquisa tem objetivo propor uma oficina sobre a tipologia oracional e as
intengées do enunciador voltada para formacdo continuada de professores da
educacao basica. Nessa direcdo, construimos um arcabouco teérico sobre a
tipologia oracional e as inten¢gdes do enunciador na perspectiva transformacional;
selecionamos estratégias de ensino e corpus de andlise para o trabalho com a
tipologia oracional e as intengdes do enunciador; e elaboramos uma proposta de
oficina sobre a tipologia oracional e as intengdes do enunciador voltada para
formagdo continuada de professores da educacado basica. Para tanto, foi usado
como embasamento tedrico a Teoria Transformacional de base gerativa, segundo as
reflexdes de Sousa-e-Silva e Koch (2005), que trazem abordagens sobre os tipos
oracionais e a forca ilocucionaria. Para uma abordagem sobre gramatica,
dialogamos com Kleiman (2012), Antunes (2007) e Travaglia (2008). No tocante a
formagcao de professores, tivemos como aparato teérico Pimenta (2005), Libanio
(2007) Imberndn (2006), entre outros que abordam a formagao docente. Este estudo
também buscou debates sobre o trabalho gramatical da lingua nos Parametros
Curriculares Nacionais—PCN (1998) e na Base Nacional Comum Curricular—-BNCC
(2016; 2018), o atual documento que rege o ensino. E uma pesquisa bibliogréafica
com abordagem qualitativa. Como resultado, a pesquisa conta com uma proposta de
oficina sobre a tipologia oracional e as intengbes do enunciador, voltada para
formacgao continuada de professores da educacao basica que atuam em turmas do
6° ano do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Oficina. Tipologia oracional. Formagao continuada. Intengbes do
enunciador.



ABSTRACT

This research has as aim to purpose a workshop about the sentence typology and
the enunciator’s intentions developed to the continuing formation of teachers of the
basic education. In this direction, we built a theoretical material about the sentence
typology and the enunciator’s intentions in the transformational perspective; we
selected teaching strategies and corpus of analyse for the work with the sentence
typology and the enuciator’s intentions; and we elaborated a purpose of wokshop
about the sentence typology and the enunciator’s intentions developed to the
continuing formation of teachers of the basic education. Therefore, it was used as
theoretical background the Generative-based Transformational Theory, according to
the reflections of Sousa-e-Silva and Koch (2005), because they bring approaches
about the sentence types and illocutionary force. For an approach on grammar, we
dialogued with Kleiman (2012), Antunes (2007) and Travaglia (2008). In relation to
teachers formation, we had as source of theorical research Pimenta (2005), Libanio
(2007) Imbernén (2006), among others that broach the teachers formation. This
study also searched debates about the grammatical work of the language, in the
Parametros Curriculares Nacionais-PCN (1998) in the Base Nacional Comum
Curricular-BNCC (2016; 2018), the current document that conduct the teaching. It is
a bibliographical research with a qualitative approach. As result, the research has a
proposal of workshop about the sentence typology and the enuciator’s intentions
developed to the continuing formation of teachers of the basic education that work in
classes of the 6th year of elementary school.

Key-words: Workshop. Sentence typology. Continuing formation. Enuciator’s
intention.
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1 INTRODUCAO

Desde tempos remotos, a linguagem é objeto de interesse do ser humano,
sejam quais forem as realizagbes. Esse interesse levou os estudiosos de diferentes
épocas a observar e investigar os elementos que compdem a lingua, e como essa
se manifesta nas relacbes sociais. A partir dessa percepc¢ao linguistica e do poder
que ela exerce sobre a sociedade, surgiram os estudiosos preocupados em
preservar a lingua classica, que foram aos poucos descobrindo os elementos
estruturais que a compdem e que depois seria chamada de gramatica.

Ao longo do tempo, o estudo da lingua perpassou abordagens conforme o
interesse da época. E, por ser um sistema complexo e suscetivel a diversas
concepcoes, a gramatica apresenta diferentes abordagens, a exemplo das
gramaticas: Histérica, Normativa, Descritiva e Gerativa.

A Gramatica Histoérica investiga a origem e a evolugdo de uma lingua de
forma diacronica, isto &, estuda a lingua no decorrer do tempo. A Normativa busca
padronizar as regras de uso da lingua, ditando o que é certo ou errado. A Descritiva
procura descrever as regras que regem o sistema linguistico, explicando as regras
de uso. Também a Gerativa que constitui um sistema de regras que prioriza a
competéncia linguistica do falante nativo de uma lingua.

Além dessas gramaticas, tem a gramatica internalizada que possibilita ao
falante construir sentencas bem estruturadas. Assim, toda frase de uma lingua
apresenta uma combinacao de elementos linguisticos que se agrupam, obedecendo
algumas regras que as definem como uma estrutura gramaticalmente aceita. E, ao
dizer algo, o locutor acrescenta a seu discurso indicagdes sobre o0 modo ou a forga
com que fala chamada de forga ilocucionaria. “E preciso observar que a forca
ilocuciondria ndo € uma propriedade da frase propriamente dita, mas das frases em
determinados contextos” (PERINI, 2006, p. 63).

Com isso, “a estrutura da frase ndo é suficiente para determinar sua forga
ilocucionaria” (PERINI, 2006, p. 63), sendo preciso, em alguns casos, obter
informagdes sobre o contexto em que a frase € usada. Isso quer dizer que a
estrutura da frase, em alguns casos, ndo traz o verdadeiro significado que ela
transmite no ato da fala.

De acordo com Souza-e-Silva e Koch (2005, p. 50), “a estrutura profunda de

uma frase corresponde a oragdo com acréscimo dos principais modos de dizer”, que
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sdo os tipos de frases obrigatérias: declarativa, interrogativa, imperativa e
exclamativa, e ainda, tem os tipos facultativos que dependem da opcéo de escolha
do falante, que sé@o os casos passivo e enfatico.

Em meio a tantas abordagens, a formacao docente, tanto a inicial quanto a
continuada se tornam cada vez mais importante, para que esses profissionais
acompanhem as mudancas que ocorrem na lingua e conhegam as concepcgdes de
ensino que os embasam.

E pensando nessas atualizacdes que nos questionamos sobre a possibilidade
de realizar oficinas para atualizacdo de saberes académicos nos docentes que
atuam ha mais tempo na educacéao, considerando que os recentes graduados ja tém
conhecimento das atuais teorias embasadoras dos saberes linguisticos a serem
refletidos em sala de aula. Assim, considerando a importancia que tem a forca
ilocucionaria nesses enunciados, como se organiza a tipologia oracional? E, atrelada
a este questionamento, planejar uma oficina voltada para formacéao continuada de
professores da educacéao basica.

Para solucionar esta problematizacdo, elaboramos como objetivo geral:
propor uma oficina sobre a tipologia oracional e as inten¢des do enunciador voltada
para formagdo continuada de professores da educacdo basica. Na intencdo de
atingir esta meta, seguimos 0s seguintes objetivos especificos: construir um
arcabouco teorico sobre a tipologia oracional e as intencées do enunciador na
perspectiva transformacional; selecionar estratégias de ensino e corpus de analise
para o trabalho com a tipologia oracional e as inten¢gées do enunciador; e elaborar
uma proposta de oficina sobre a tipologia oracional e as intengbes do enunciador
voltada para formagéo continuada de professores da educagéo basica.

Para tanto, foi usado como embasamento tedrico a Teoria
Transformacional de base gerativa, segundo as reflexdes de Sousa-e-Silva e Koch
(2005), que trazem abordagens sobre os tipos oracionais e a forga ilocucionaria.
Para uma abordagem sobre gramatica, dialogamos com Kleiman (2012), Antunes
(2007) e Travaglia (2008). No tocante a formacao de professores, tivemos como
aparato teoérico Pimenta (2005), Libanio (2007) Imbernén (2006), entre outros que
abordam a formacao docente. Este estudo também buscou debates sobre o trabalho
gramatical da lingua na Base Nacional Comum Curricular—-BNCC (2016), o atual

documento que rege 0 ensino.
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Esta pesquisa se justifica, em primeiro lugar, pela importancia do ensino da
tipologia oracional na educacao basica, considerando que a forca ilocucionaria
nesses enunciados direcionam o sentido para compreensao do discurso entre 0s
interlocutores.

Em segundo lugar, se justifica também por promover um momento de
formagdo continuada de professores da educacdo basica, tendo vista que a
formacdao de um professor o acompanha durante toda a sua vida profissional e
pessoal, constituindo-lhe degraus cada vez mais necessarios de conhecimento e de
aperfeicoamento de sua pratica pedagdgica. Isto porque a formacao nao cessa com
conclusdo da graduacao que é apenas uma etapa de sua formacdo. O processo
continuo possibilita ao docente a capacidade de desenvolver sua autonomia
profissional, agindo de forma critica e reflexiva diante os desafios encontrados.

Sendo assim, este trabalho esta estruturado em quatro capitulos. Inicialmente
ha uma apresentacao geral do trabalho na introducao, por exemplo, discussédo do
objeto de pesquisa, inquietagcdes e motivacdes que nos levaram a esta tematica, os
objetivos da investigacdo, a fundamentacao teérica, a justificativa e o desenho
estrutural da sequéncia do texto.

Em seguida, no segundo capitulo, tratamos da formacao docente, trazendo
algumas reflexbes acerca da importancia da formacado continuada de professores
como processo reflexivo das praticas pedagogicas a partir de tematica especifica.
Trata-se de uma discussao embasada nos pressupostos de Pimenta (2005), Libanio
(2007) e Imbernén (2006).

No terceiro capitulo, discorremos sobre gramatica e ensino, expondo algumas
das concepgoes elencadas por Travaglia (2006) e Azeredo (2004), e como 0 ensino
de gramatica € abordado nas escolas, tendo como base documentos oficiais de
ensino. Também neste capitulo, apresentamos o conceito de frase e enunciado, os
tipos oracionais seus e subtipos sob a perspectiva de Sousa-e-Silva e Koch (2005).

Ainda nesse capitulo, discorremos sobre as intengdes do enunciador ao usar
os tipos de frase. O locutor ao dizer algo, acrescenta aquilo que diz, indicacdes
sobre 0 modo ou a forgca com que exprime determinado enunciado, ou seja, a
intencdo comunicativa que o locutor tem ao proferir uma frase, chamada de forca
ilocuciondria. A partir dessa forgca, os tipos oracionais ganham diferentes
significados, dependendo dos contextos em que eles sao pronunciados.
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No quarto e dultimo capitulo, apresentamos uma proposta de oficina
pedagdgica sobre a tipologia oracional e as intencdes do enunciador, direcionada a
professores da educagao basica, como forma de renovar os conhecimentos acerca
do tema e refletir sobre as concepgdes de ensino da lingua, que permeiam as
semioses da tipologia oracional. Depois deste capitulo, seguem as consideracoes

finais e as referéncias.

1.1 METODOLOGIA

Para investigarmos o papel da tipologia oracional e a forca ilocucionaria nos
diversos contextos comunicativos, nos quais os interlocutores dispdem de discursos
carregados de significacdo, o0 presente trabalho configura-se quanto ao
procedimento como uma pesquisa Bibliografica.

Esta pesquisa, para Severino (2007, p. 122):

[...] E aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente
de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teéricas ja
trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os
textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados.

Dessa forma, a pesquisa bibliografica, tem o objetivo de reunir dados que
servirdo de base para investigagcédo proposta a partir de determinado tema, a fim de
construir novos conhecimentos ou aprofundar as informagdes ja existente sobre o
objeto de estudo.

Quanto a natureza € uma pesquisa basica, pois busca ampliar o
conhecimento e a compreensédo de alguns fendmenos linguisticos que ocorrem na
interacdo entre os individuos em alguns contextos discursivos. Como aponta
Prodanov e Freitas (2013, p. 51) esse tipo de pesquisa “objetiva gerar
conhecimentos novos uteis para o avango da ciéncia sem aplicagao pratica prevista.
Envolve verdades e interesses universais”. Em outras palavras, € uma pesquisa que
nao tem aplicagéo prevista.

Considerando que as concepgdes tedrico-metodoldgicas, utilizadas no ensino,
sdo fundamentais para construir habilidades substanciais no desenvolvimento do

educando, em relagdo as competéncias linguisticas, este estudo apresenta quanto
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aos objetivos, uma pesquisa exploratéria, a qual segundo Severino (2007, p. 123)
“[...] busca apenas levantar informagdes sobre um determinado objeto, delimitando
assim um campo de trabalho, mapeando as condicdes de manifestacdo desse
objeto”.

Dessa maneira, segue uma abordagem qualitativa, a qual para Prodanov e
Freitas (2013, p.70) é um “tipo de abordagem [que] n&o utiliza dados estatisticos
como o centro do processo de analise de um problema, ndo tendo a prioridade de
numerar ou medir unidades”. Portanto, esse trabalho procura elaborar uma oficina
pedagdgica, voltada para formagao continuada de professores, a fim de refletir sobre
as concepcdes da tipologia oracional, mais precisamente, repensar o ensino desse
conteudo, atentando para as intengdes dos enunciados ao serem proferidos pelos
interlocutores.

A preferéncia pela oficina a ser direcionada aos professores se justifica
porque € uma forma de construir conhecimento, com foco na acdo, porém sem
perder de vista a base tedrica. Procura investigar agir e refletir, e combinar o
trabalho individual e socializar tarefas, de forma a contribuir e garantir a uniao entre
teoria e pratica.

De acordo com Cuberes (1989 apud VIEIRA; VOLQUIND, 2002, p. 11):

Oficina é um tempo e um espaco para a aprendizagem; um processo
ativo de transformacéo reciproca entre sujeito e objeto; um caminho
com alternativas, com equilibbragbes que nos aproximam
progressivamente do objeto a conhecer.

Observamos nas palavras da autora, que a oficina € um momento que
propicia uma aprendizagem dinamica e interativa entre aluno, professor e objeto de
estudo oportunizando a construgdo do conhecimento.

Na mesma direcdo, Ander-Egg (1991 apud VIEIRA; VOLQUIND, 2002, p.
11).também explica que:

Uma oficina é uma pratica iluminada pela teoria, com a qual adquire
a capacidade de aplicar os conhecimentos tedricos e de dar as a¢des
uma perspectiva e significagdo que transcende enquanto ato
concreto.

Ainda de acordo com Vieira e Volquind (2002, p. 12), as oficinas pedagdgicas

sédo elaboradas na concepcdo de uma realidade caracterizada por trés aspectos
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reflexivos: o pensar, o sentir e 0 agir, de maneira tal, que as oficinas ndo sejam
apenas um momento de “aprender fazendo’”, mas de concretizacdo da
aprendizagem, envolto de teoria e pratica.

Paviani e Fontana (2009, p. 78) apontam que:

A oficina pedagdgica atende, basicamente, a duas finalidades: a)
articulacdo de conceitos, pressupostos e nog¢des com acdes
concretas, vivenciadas pelo participante ou aprendiz; e b) vivéncia e
execucao de tarefas em equipe, isto €, apropriacdo ou construcao
coletiva de saberes.

Como esclarece os autores, as oficinas pedagdgicas trazem em sua estrutura
um momento de discussdao e aprendizagem, a partir da vivéncia e experiéncia
compartilhadas em equipe, 0 que proporciona a aquisicao e reconstrucao do saber,
através de atividades articuladas, na qual serdo agregados conceitos e teorias que
procurem suprir as necessidades dos participantes.

Pensando nesse pressuposto, a oficina proposta neste estudo esta
direcionada a professores que trabalham com o ensino de Lingua Portuguesa no 6°
ano do Ensino Fundamental e estruturada da seguinte forma como mostra o Quadro
1

Quadro 1 — Estrutura da Oficina de Gramatica: Tipologia Oracional e as
intengbes do enunciador

OFICINADE GRAMATICA: TIPOLOGIA ORACIONAL EAS INTEMGOES DO
EMUMCIADCOR
Momenios Objetivos Duracao
Acolhimento Integrar os paricipantes do grupo. T0 minuios
. Apresentar o tema da oficina, como também os .
Apresentacao objetivos esperados e as atividades gue serdo 10 minutos
desenvolvidas.
Froblematizacdo do
e Expor o problema gerador do tema estudado na 10 minutos
oficina.
Reflexao e discussao ;
Refletir sobre o tema apresentando problemas .
do tema enfrentados no ensino da tipologia oracional. 20 minutos
TR T T Investigar a luz da teoria transformacional, aparato 1h40min
gag para um ensino eficaz da tipologia oracional.

- L Aplicar atividade motivadora em grupo, gue
Atl\.;ldgdlgtgnncn procure refletir sobre o ensino aprendizagem da 1h
EElee sles el tipologia oracional.

Socializacao da Socializar os desta i ivi

il ques feitos durante a atividade .
atividade de forma a discutir sobre o tema em estudo. 30 minutos

. = ] Trazer & pauta as possiveis solucbes encontradas -
Discussao tf”-'al = para desenvaolver um ensino aprendizagem eficaz 30 minutos
ELESLEIE s e significativo sobre a tipologia oracional.

Tempo fofal estimado 4 horas

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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A oficina sera dividida em dois momentos. No primeiro momento, sera
trabalhada a parte teorica sobre a tipologia oracional, e também sera um momento
quando os participantes apresentarao suas reflexdes acerca do tema. No segundo
momento, serdo feitas atividades em grupo e/ou individual. Ao término das
atividades, levantar-se-ao questdes sobre o tema proposto nas atividades, de forma
a socializar o que foi debatido entre componentes de cada grupo. Cada momento
terd um tempo estimado de 2h para a realizacao das tarefas, somando um total de
4h.

No capitulo seguinte trataremos sobre a formacao docente continuada como

processo reflexivo da préatica pedagdgica.
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2 AFORMACAO DOCENTE

Este capitulo traz algumas colocagdes acerca da formagcdo docente
continuada de professores, a fim de refletirmos a importancias dessas formacoes

para a pratica pedagdgica.

2.1 FORMACAO CONTINUADA COMO PROCESSO REFLEXIVO DA PRATICA
PEDAGOGICA

Discutir sobre a importancia da pratica docente e valorizar o cotidiano
pedagdgico podem estimular nos professores a necessidade de refletir sobre o seu
percurso como docente e sobre a forma de como foram evoluindo em sua trajetéria
ao longo do tempo. Isso o tornarda consciente da construcdo de sua identidade
através das experiéncias vividas durante a caminhada profissional, pois:

[...] os saberes da experiéncia sao também aqueles que os
professores produzem no seu cotidiano docente, num processo
permanente de reflexdo sobre sua pratica, mediatizada pela de
outrem — seus colegas de trabalho, os textos produzidos por outros
educadores. E que ganham importancia na formagao de professores
os processos de reflexdo sobre a propria pratica (SCHON, 1990 apud
PIMENTA, 2005, p. 20-21).

Além disso, ninguém se torna professor no instante que entra numa
universidade/faculdade. Ser professor € um processo inacabado, o qual inicia-se na
graduacdo, mas que ira seguir por toda vida profissional, uma vez que o professor
precisa estar sempre se atualizando. Trata-se, nesse caso da formag&o continuada,
ou seja, a necessidade de (re)construir saberes durante sua atuacdo, a atuacgéo
profissional.

Para Pimenta (2005), a identidade profissional é construida a partir da
significagdo e da revisdo dos significados sociais da profissdo, como também das
tradicbes, da reafirmacdo das praticas consagradas que resistem as renovacdes
porque estdo cheias de saberes que séo validos para as necessidades da realidade.

O acelerado avanco cientifico e o surgimento de tecnologias cada vez mais
inovadoras requer uma continua revisdo dos saberes do professor. A formacao

docente ndo pode ficar cristalizada apenas nos conhecimentos adquiridos na
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graduacdo, pois a realidade sempre estd em constantes transformagdes. E, a
medida que a sociedade muda, a qualidade da competéncia docente também
precisa mudar para que possam atender e entender a nova geragcao de alunos que
chega as escolas. Hoje esses alunos estdo com as informagcdes sempre renovadas.

Nesse sentido, a formacao continuada, como processo reflexivo da pratica
pedagdgica torna-se necessaria para o aprimoramento dos saberes ja adquiridos do
professor, contribuindo para a transformacao das acdes docente. Porém, Imbernén
(2006, p. 40) ressalta que o professor ndao deve refletir apenas sobre sua pratica
pedagogica, essa reflexdo deve perpassar os muros das instituicdes “para analisar
todo tipo de interesses subjacentes a educacao, a realidade social, com o objetivo
concreto de obter a emancipacéo das pessoas.”

Sobre a reflexdo docente, Alarcdo (1996 apud FAVERO; TONIETO; ROMAN,
2013, p. 283).explica que € um modo especializado de pensar, visto que:

Implica uma perscrutagdo activa, voluntaria, persistente e rigorosa
daquilo em que se julga acreditar ou daquilo que habitualmente se
pratica, evidencia os motivos que justificam as nossas acgdes ou
convicgdes e ilumina as consequéncias a que elas conduzem.

Significa dizer que ser um professor reflexivo implica na capacidade do
pensamento de formar e de atribuir sentidos a sua propria pratica pedagdgica. O ato
reflexivo parte da vontade do professor de pensar e de questionar e da curiosidade
em busca de verdades e de justica (ALARCAO 1996 apud FAVERO; TONIETO;
ROMAN, 2013).

Nessa perspectiva, a formagdo continuada abre espaco para o docente
refletir, investigar e fazer discussdes acerca de sua pratica, de maneira que esse ato
seja resplandecido em suas agdes na sala de aula e na aprendizagem do aluno. No
entanto, a formagéo continuada nao deve se limitar ao acumulo de cursos, palestras,
seminarios, entre outros. Essas formagdes devem se efetivar num trabalho de
reflexdo critica do fazer docente, de maneira que sejam analisadas teorias e atitudes
que empreendam um exercicio de autoavaliacdo constante.

Sobre a formacdo continuada de professores reflexivos, Favero; Tonieto;
Roman (2013, p. 284) apontam que a pratica

[...] neste modelo de formacgao de professores reflexivos, adquire o
papel central de todo o curriculo, pois se torna, ao mesmo tempo, o
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lugar da aprendizagem e o espago de construgédo do pensamento
pratico do professor. E neste cenario que a propria docéncia se
torna objeto de investigacao e a perturbadora dicotomia entre teoria
e pratica, que frequentemente perpassa os discursos educacionais,
podera ser superada, pois pensar a formagcao dos educadores a
partir do paradigma do professor reflexivo implica assumir o desafio
de refletir na e sobre a acédo. Enfrentar tal desafio certamente nao
sera tarefa facil, pois requer novas posturas para enfrentar os
proprios processos formativos e novas compreensdes da propria
identidade do educador.

Nessa perspectiva, pensar a formacao continuada como processo reflexivo da
pratica pedagdgica ainda é algo desafiador, no que diz respeito aos objetivos dessas
formagdes, as quais, muitas vezes, precisam ser mais aprofundadas. Também
observamos certa rejeicao por parte dos professores, que veem essas formacoes
como perda de tempo, algo desnecessario para seu cotidiano escolar.

No intuito de despertar interesse dos docentes, acreditamos que pensar em
formacdes que abordem tematicas especificas, € uma forma de criar este espaco
mais aceitavel pelos professores, como momento em que seréo discutidos assuntos,
a procura de solucionar algum problema de aprendizagem diagnosticado pelo
proprio docente.

Para Imbernén (2006, p. 17) “a aquisicdo de conhecimentos por parte do
professor € um processo complexo, adaptativo e experimental”. E a partir das
formagdes que o docente compartilha seus anseios e problemas enfrentados em
sala de aula. Além disso, promover formagdes que tratem de conteudos especificos
propicia um engajamento maior por parte do professor. E importante salientar que as
formagdes devem abranger ndo sO tematicas voltadas para o conteudo das
disciplinas a serem trabalhadas em sala, mas ter, também, o fito de solucionar
problemas especificos de aprendizagem, por exemplo.

Imberndn (2006, p. 71) destaca que:

A formagdo permanente ndo deve oferecer apenas novos
conhecimentos cientificos, mas principalmente processos relativos a
metodologias de participagéo, projetos, observagao e diagndstico dos
processos, estratégias contextualizadas, comunicag¢do, tomada de
decisbes, andlise da interagdo humana.

Ou seja, a formagdo continuada vai além de um momento de
compartilhamento de conhecimento, ela precisa ser pensada como espago de
integragéo e analise dos problemas, de forma a tentar soluciona-los. De acordo com
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Alvarado-Prada et al. (2010, p. 382), “a pesquisa coletiva é uma forma de construir
conhecimentos para compreender e transformar a realidade junto com os outros, a
partir do confronto dos conhecimentos que cada ser humano tem”.

Essas concepcbOes apontam para a necessidade de organizar formacdes
continuadas que aproximem o docente, aqui em particular, o professor de lingua
materna, das recentes abordagens sobre a lingua(gem) e sobre os varios objetos
articulados a ela e ao seu ensino.

Assim, salientamos que as formacdes que propomos devem constituir
propostas para refletir sobre os objetos de ensino da Lingua Portuguesa, de forma a
integrar a teoria e pratica e propiciar possiveis solucdes, que tragam melhoria ao
ensino aprendizagem em sala de aula.

Assim, no capitulo seguinte abordaremos sobre as concepcdes de gramatica
e como se ensino € abordado nos documentos oficiais de ensino.
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3 GRAMATICA E ENSINO

Este capitulo traz algumas concep¢des de gramatica e como o ensino de
gramatica € abordado pelos documentos oficiais de ensino.

3.1 CONCEPCOES DE GRAMATICA

De acordo com Dubois (2014, p. 291), “o termo gramatica tem varias
acepcdes conforme as teorias linguisticas”. O autor apresenta alguns conceitos de
gramatica como: “descricdo completa da lingua [que] comporta diferentes partes:
uma fonologia [,] uma sintaxe [,] uma lexicologia e uma seméantica’. Ou que
‘gramatica é a descricdo dos morfemas gramaticais e lexicais, o estudo de suas
formas e de suas combinagdes para formar palavras ou frases” e ainda que
‘gramatica é a descricdo dos morfemas gramaticais [,] excluindo-se os morfemas
lexicais e a descricdo das regras que regem o funcionamento dos morfemas na
frase”.

Considerando a polissemia da palavra, Travaglia (2008, p. 24) diz que
“‘gramatica € um manual com regras de bom uso da lingua a serem seguidas por
aqueles que querem se expressar adequadamente”, definida como gramatica
normativa.

Outra concepgao é que gramatica é um “[...] conjunto de normas para bem
falar e escrever” (FRANCHI, 1991 apud TRAVAGLIA, 2008, p. 24, grifo do autor).
Nessa diregdo, a lingua ndo pode ter variagdes, deve seguir sempre a norma padrao
ou culta, tanto na fala quanto na escrita, e qualquer mudanga ou variagdo sao
consideradas desvios e erros da lingua, por isso a norma padrdo deve ser seguida
por todos os falantes dessa lingua para ndo haver “[...] degeneragao da lingua de
seu pais” (TRAVAGLIA, 2008, p. 24). Tudo o que foge a esse padrao é considerado
como “errado” (chamado de agramatical), ignorando as caracteristicas préprias da
lingua oral, o que contribui para os mais diversos tipos de preconceito linguistico.

Nessa concepgdo de gramatica, estdo agregados diversos fatores que
servem de apoio na construgdo da norma culta, que apresenta diferentes

argumentos para incluir ou excluir da norma culta formas e uso. Dessa maneira,
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fundamenta e exerce seu poder prescritivo, cujos argumentos sdo de natureza:
estética, etilista ou aristocratica, comunicacional e histérica (TRAVAGLIA, 2008).

De acordo com o autor, a estética, algumas formas de uso sao incluidas ou
excluidas da norma culta, conforme alguns critérios estabelecidos como: expressao
precisao e concisdo. Além disso, para a gramatica prescritiva, deve-se evitar os
vicios de linguagem como pleonasmo, eco, a colisdo, a cacofonia.

Do ponto de vista etilista ou aristocratica, observa-se que o critério levado em
conta sdo as formas de uso da lingua das classes dominantes, havendo uma
oposicao ao uso das classes de menor prestigio social, as classes ditas populares
(TRAVAGLIA, 2008). Quanto a questao politica, ha uma exigéncia pelo purismo e o
vernaculo da lingua, nesse caso a necessidade de excluir da lingua tudo que nao
seja dela (no caso a Lingua Portuguesa), por exemplo, a condenagdo dos
estrangeirismos. Essa é na verdade uma preocupacao voltada a dominacéao cultural
e ameaca a nacionalidade, pois a lingua € a principal marca da identidade de uma
nacao, e se ela ndo mantém a sua lingua, ela sera facilmente dominada.

Ja a comunicacional, aborda outros critérios. Conforme Travaglia (2008),
nesse critério exige-se que as construcbées e o Iéxico escolhido resultem na
“‘expressao do pensamento”, isto €, a escolha do vocabulario deve ser clara, precisa
e concisa para que possa assimilar melhor a expressdo e a compreensdo do
pensamento.

Por fim a natureza histérica tem como critério a tradicdo para excluir e incluir
formas e usos da norma culta da lingua. Conforme afirma Travaglia (2008), este é
um critério bastante complexo, pois nesse critério inclui a concepg¢ao naturalista da
lingua que a considera como organismo vivo. Tal concepgéo vé a lingua como um
fato inato do ser humano, e manter a tradicdo a norma culta € uma maneira de
preserva-la para ndo entrar em decadéncia e perder sua identidade. No entanto,
existe uma contradicdo que desconsidera esse ponto de vista e assume a lingua
como mutavel, que vive em constante mudanca.

Para esse tipo de concepc¢ao, a gramatica seria compreendida como algo
absoluto, passivo de mudancas (TRAVAGLIA, 2008). Nesse sentido, as frases a
seguir seriam consideradas erradas, por ndo seguirem o padrédo exigido pela norma
culta da lingua.

(1) Os menino saiu sem avisar.
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(2) Me empresta sua caneta.

(3) Mamae pediu para mim dizer a vocé que ela vai demorar.

Considera-se entdo que a gramatica normativa estuda apenas os fatos da
lingua padrdo, baseando-se quase exclusivamente nos fatos da lingua escrita,
dando pouca importancia a variedade oral. Ela dita normas de bem falar e escrever,
prescrevendo o que deve e 0 que nao deve ser usado na lingua. Dessa maneira, a
gramatica normativa é tida como uma espécie de lei que rege e controla o uso da
lingua em uma sociedade. Essa, no entanto, € a gramatica que mais se utiliza nas
escolas.

Temos também a gramatica descritiva, cujo objetivo € descrever a estrutura e
o funcionamento da lingua. Nessa concepgao, a gramatica seria um: “[...] conjunto
de regras que o cientista encontra nos dados que analisa, a luz de determinada
teoria e método. Essas regras seriam usadas pelos falantes na construcéo real dos
enunciados” (NEDER, 1992 apud TRAVAGLIA, 2008, p. 27) seria ainda, “[...] um
sistema de nocdes mediante as quais se descrevem os fatos de uma lingua,
permitindo associar a cada expressao dessa lingua, uma descricao estrutural e
estabelecer suas regras de uso” (FRANCHI, 1991 apud TRAVAGLIA, 2008. p. 27).

Em outras palavras, quer dizer que as regras seriam utilizadas na construcao
de enunciados reais pelos seus falantes. Conforme Travaglia (2008), isso significa
que saber gramatica é ser capaz de diferenciar as categorias, as fungbes e as
relacdes que entram na construcdo das expressdes de uma lingua, descrevendo
com elas sua estrutura interna e avaliando sua gramaticalidade.

Diferente da gramatica normativa, a gramatica descritiva tem a fungdo de
descrever e registrar as variedades da lingua em determinado momento de sua
existéncia, estudando, levantando questionamentos e construindo hipdteses que
justifiquem e expliquem seu funcionamento.

E ainda temos a concepcédo de gramatica internalizada, definida como um
conjunto de regras e variedades que o usurdrio da lingua pode usar ou nao de
acordo com a situagdo comunicativa de que este usudrio esta participando. De

acordo com Travaglia (2008, p. 28):

Nessa concepcdo ndo ha erros linguisticos, mas a inadequacgéo da
variedade linguistica utilizada em uma determinada situacdo de
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interacdo comunicativa, por ndo atender as normas sociais de uso da
lingua ou inadequacéo do uso de um determinado recurso linguistico
para a consecugdo de uma determinada intencdo comunicativa que
seria melhor alcangada usando-se outro(s) recurso(s).

Portanto, fazer uso da gramatica internalizada é saber usa-la de acordo com o
contexto comunicativo em que o falante esta inserido. Nao podemos, por exemplo,
chegar a um velério e dizer: Meus sentimentos porque seu pai bateu as botas. Ou: O
velho bateu as bota?! Considerando o contexto social em questao, esse discurso
seria inapropriado, porém em outra situacao poderia ser aceito.

E a gramatica internalizada que d4 forma e constitui a competéncia gramatical
do usuario de uma lingua. Através dela, o falante produz um ndmero infinito de
frases e analisa o que é gramaticalmente aceito ou ndo. Qualquer falante de uma
lingua, independentemente de seu nivel de escolarizagao, sabera que a frase abaixo

é agramatical.
(4) *Foi ao cinema e gostou do filme Maria.

Nesse caso, saber gramatica ndo depende de escolarizacdo ou de um
processo sistematico de aprendizagem, mas do amadurecimento linguistico que se
da através de atividades hipotéticas do que seja a linguagem e suas regras de
construgdes de sentencas que permitem entendimento durante a comunicagéo.

A seguir veremos o que os documentos oficiais abordam em relagdo ao
ensino de gramatica da lingua portuguesa.

3.1.2 A gramatica e os documentos oficiais de ensino

Ha anos o ensino gramatical vem seguindo a concepg¢ao de que, para falar e
escrever bem, € preciso conhecer a fio a estrutura da lingua. No entanto, isso néo &
verdade, pois ha quem saiba muito sobre regras gramaticais, mas ndo escreve um
bom texto e hd também quem ndo domine as regras da gramatica e escreve textos
excelentes. O fato € que saber gramatica nos possibilita fazer boas analises

linguisticas.
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Mas nos ultimos anos, apos a elaboracao dos PCN (BRASIL, 1998), a visao
de ter a gramatica como objeto de ensino vem ganhando lugar no centro das
discussdes sobre o ensino da Lingua Portuguesa. Os PCN, em muitos aspectos,
representaram um avango significativo para o ensino da lingua portuguesa,
principalmente porque se opuseram ao modelo tradicional e desmitifica o ensino
pautado na gramatica normativa que até hoje é tido como uma “biblia” para muitos
professores de lingua portuguesa. Essa nova visao de lingua foi apresentada pelos
PCN como:

[...] um sistema de signos especifico, histérico e social, que
possibilita a homens e mulheres significar 0 mundo e a sociedade.
Aprendé-la é aprender ndo somente palavras e saber combina-las
em expressdes complexas, mas apreender pragmaticamente seus
significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas
entendem e interpretam a realidade e a si mesmas (BRASIL, 1998, p.
20).

Sendo assim, o ensino da lingua devia estar voltado para as praticas sociais
em que os alunos estavam inseridos, “[...] e ndo usar o ensino gramatical
desarticulado das praticas de linguagem” (BRASIL, 1998, p. 28), quando os alunos
sao obrigados a classificar e conceituar cada classe de palavra, sem emprega-las a
um contexto.

Os PCN ainda ressalta a importancia na selecao dos contetdos referentes a
analise linguistica, ndo podendo ser a gramatica tradicional com exercicios
enfadonhos e desestimulantes para os alunos, o0 que consiste em apenas uma
reconstrugdo das gramaticas para os professores.

Tampouco esse ensino gramatical deve reproduzir a classica metodologia de
definicdo, classificacdo e exercitacdo (BRASIL, 1998). Esse ensino deve partir da
reflexdo produzida pelos alunos mediada pelo professor de forma a chegar a um

conhecimento gramatical satisfatorio. Os PCN ressaltam que:

O que deve ser ensinado nao responde as imposicdes de
organizagao classica de conteudos na gramatica escolar, mas aos
aspectos que precisam ser tematizados em fungéo das necessidades
apresentadas pelos alunos nas atividades de produgédo, leitura e
escuta de textos (BRASIL, 1998, p. 29).
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Seguindo a visdo abordada nos PNC, a BNCC (BRASIL, 2016), documento
atual de orientagdo ao ensino da Educacao Basica, prop6e para o ensino de lingua
portuguesa, abordagens que englobem o ensino linguistico, metalinguistico e
reflexivo, estando sempre direcionadas as praticas de linguagem, as quais devem

estar em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou oralidade. Para esse documento:

Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-
padrao ndo devem ser tomados como uma lista de conteludos
dissociados das praticas de linguagem, mas como propiciadores de
reflexdo a respeito do funcionamento da lingua no contexto dessas
praticas (BRASIL, 2016, p. 138).

A BNCC aponta que esse ensino deve ser contextualizado de modo a fazer o
aluno refletir sobre o uso dos recursos linguisticos em seus diversos contextos de
comunicacao, explicando por meio de objetivos como deve proceder para aplicar
determinado conteudo gramatical. A BNCC explica que:

Alguns desses obijetivos, sobretudo aqueles que dizem respeito a
norma, sdo transversais a toda a base de Lingua Portuguesa. O
conhecimento da ortografia, da pontuacdo, da acentuagdo, por
exemplo, deve estar presente ao longo de toda escolaridade,
abordados conforme o ano da escolaridade (BRASIL, 2016, p.138).

Em sua verséao final, a BNCC enfatiza que é através da leitura/escuta e
producdo de texto que o aluno aprendera as regras e as fungdes linguisticas, como
mostra o trecho abaixo:

[...] as praticas de leitura/escuta e de producdo de textos orais,
escritos e multissemiéticos oportunizam situagdes de reflexdo sobre
a lingua e as linguagens de uma forma geral, em que essas
descricdes, conceitos e regras operam e nas quais Sserao
concomitantemente construidos: comparacao entre definicbes que
permitam observar diferengas de recortes e énfases na formulacdo
de conceitos e regras; comparagao de diferentes formas de dizer “a
mesma coisa” e analise dos efeitos de sentido que essas formas
podem trazer/suscitar; exploracdo dos modos de significar dos
diferentes sistemas semiéticos etc. (BRASIL, 2018, p. 81).

Percebemos no discorrer do documento, que o ensino de gramatica deve
estar focado na compreensao, interpretacdo e producdo de textos, atendendo as
necessidades dos alunos. Nesse caso, o ensino gramatical ndo é visto fora das
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condicoes de producdo e interagcdo social, assim, ensinar a lingua significa
possibilitar a formacao discursiva e linguistica do aluno.

Com isso, na secado seguinte, apresentamos alguns conceitos de frase e
enunciados, apontando as intencbes dos interlocutores no ato de interagao

comunicacional.

3.1.3 Frases e enunciado: breves conceitos

O termo frase é utilizado para designar uma unidade sintatica que apresenta
sentido completo com comeco meio e fim, usada na transmissao de uma mensagem
entre os interlocutores, podendo ser falada ou escrita. Por meio dela, pode se
expressar pensamentos, descrever acoes, estados ou fendmenos, além de transmitir
pedidos ou ordens, e ainda, as frases podem expressar emogdes (PERINI, 2006).
Para Camara (1977 apud PERINI, 2006, p. 61) frase é:

Unidade de comunicacao linguistica, caracterizada [...] do ponto de
vista comunicativo — por ter um propdsito definido e ser suficiente
para defini-lo —, e do ponto de vista fonético- por uma entonacao [...]
que lIhe assinala nitidamente o comeco e o fim.

Sendo assim, toda frase da lingua organiza-se de modo a agrupar elementos
linguisticos de acordo com certas regras, que as definem como uma estrutura
gramaticalmente aceita capaz de transmitir uma mensagem significativa. Assim, s&o

frases 0s seguintes enunciados:

(5) Socorro!
(6) Nao pise na grama!

O enunciado (5) € formado por apenas uma palavra, mas expressa todo um
significado. Quem a ouve, provavelmente entendera que alguém esta em perigo e
precisa de ajuda ou que estd admirado com alguma coisa que alguém com o0 nome
de Socorro fez. J& em (6) ao pronuncia-lo o sujeito enunciador da uma ordem. Além
disso, as duas estruturas apresentam as marcas que caracterizam as frases, na
escrita € marcada pela inicial maiuscula e os sinais de pontuagéo especificos: (., ?, |,

...), na linguagem falada séo marcadas pela entonagéo e as pausas.
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Observamos a estrutura apresentada no enunciado abaixo, notamos que
apesar de conter os elementos basicos de uma frase, ndo se constitui como uma
frase, por ndo atender a necessidade comunicativa, ou seja, nao transmite uma

mensagem.

(7) * Maria com os irmaos foram jamais.

Compreendemos entdo, que apenas 0s sinais graficos ndo caracterizam
sequéncia de palavras como sendo uma frase, isso ocorre “porque toda frase diz
algo, e fala sobre determinado estado de coisas no mundo” (SOUZA-e-SILVA;
KOCH, 2005, p. 13) e, para isso, rege certos principios de organizacdo. Assim

sendo, “a regra de construgéo de toda e qualquer frase de uma lingua é”:

Figura 1- Estrutura da frase

F—T+P

Fonte: Pesquisa (2019).

Onde Ié-se (F = frase, T=tipo + P = proposicao ou oracao)

De acordo com a fungdo comunicativa que as frases desempenham, elas
podem ser classificadas em quatro tipos obrigatorios, sendo eles: o tipo declarativo,
o tipo interrogativo, o tipo imperativo e o tipo exclamativo, e ainda se acumulam a
esses tipos obrigatdrios dois subtipos: o0 negativo e o afirmativo (SOUZA-e-SILVA;
KOCH, 2005). Tendo evidenciado o conceito de frase passamos a abordagem de

seus subtipos, apresentados por Sousa-e Silva e Koch (2005).

3.1.4 Os tipos oracionais obrigatorios

O ato da fala ndo é, simplesmente, pronunciar uma sequéncia de palavras

estruturadas sintaticamente para manter uma comunicagdo entre os interlocutores.

Por trds desse ato, aparentemente simples, ha algumas regras de transformacao
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que regem a estrutura final das oracdes ao serem pronunciadas pelos falantes,
enfatizando o modo como séao ditas essas oragdes.

Segundo Souza-e-Silva e Koch (2005, p. 50), “o locutor ao dizer algo,
necessariamente, acrescenta aquilo que diz indicacbes sobre 0 modo ou a forca
com que diz”. Essa forca € chamada forca ilocucionaria, ou seja, a intengao
comunicativa que o locutor tem ao proferir uma frase. Os tipos oracionais
obrigatérios sdo assim considerados porque nao existem frases na lingua que nao
contenham um desses tipos, se assim nao fosse, seria apenas uma sequéncia de
palavras sem significado algum.

Observando as frases a seguir podemos perceber que a intencdo do
enunciador foi diferente em cada um dos casos. Mesmo que, aparentemente, sejam
consideradas frases interrogativas elas irdo desempenhar fungdes diferentes de
acordo com a inteng&o dos interlocutores.

(8) Int. + Vocé poder + futuro do pretérito + abrir a janela

Vocé poderia abrir a janela?

(9)] Int. + Vocé ir + futuro + ao shopping

Vocé vai ao shopping?

Como falado anteriormente, nas oragdes citadas acima temos duas frases
interrogativas que apresentam sentidos diferentes. Em (8) temos um pedido,
enquanto que em (9) temos uma pergunta. Nesse sentido, podemos observar que
cada tipo de oragao pode expressar um significado especifico, dependendo da forma
como € pronunciada.

Julgando que cada um dos tipos obrigatorios permitem dois subtipos,
averiguemos como se da as diferentes combinagdes a partir do subtipo afirmativo.

3.1.5 O tipo declarativo

O tipo declarativo caracteriza frases que tipicamente expressam uma
declaracdo, pode também combinar-se a qualquer oragdo lhe acrescentando a
entoacdo e a pontuagdo adequada, sofrendo apenas a transformacdo de

concordancia e estilistica.
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(10) (i) |Decl. afirm] + o governador anunciar + passado + as propostas de

campanha

(if) O governador anunciou as propostas de campanha.

A estrutura apresentada em 10 (i) traz o verbo no infinitivo, seguido da marca
de tempo. Sobre essa estrutura ocorre a transformacao de concordancia, onde é
acrescida a marca de tempo, de nimero e de pessoa quando passa para a estrutura
superficial, apresentada em (ii).

Observemos no diagrama arb6reo como se da transformagcdo do enunciado
10 (i) da estrutura profunda (E.P.) para a estrutura superficial do tipo declarativo (T.
decla.).

Figura 2 — Estrutura profunda do tipo declarativo

F
/SN\ /SV\
Det. N A SN \
/\ SP
Det N /\
Prep. N
| |
Decla. O governador anunciar as propostas de algo

Fonte: Pesquisa (2019).

Observamos que na estrutura profunda o verbo apresenta-se no infinitivo, ao
passar para a estrutura superficial ele recebe as marcas de tempo, numero e
pessoa. Esse processo é mostrado no sistema arbéreo a seguir
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Figura 3 — Transformagéao da estrutura superficial do tipo declarativo

0

/\

SN 5V

| AN o
Det. N A

Prep. N

O governador anunciou as propostas de campanha.

Fonte: Pesquisa (2019).

Operam-se as regras de transformacdo morfofonémicas’, que convertem o
verbo “anunciar + passado” em anunciou. Essas regras atribuem a representagao
fonética a oracao, transformando as estruturas profundas em estruturas superficiais

enunciaveis.

3.1.6 O tipo interrogativo

O tipo interrogativo afirmativo “pode ter por escopo toda a oragdo” (SOUZA-e-
SILVA; KOCH, 2005, p. 54-55)— tera sempre frases que exigem uma resposta
sim/néao e essas oragdes sofrerdo alteragdes apenas nas mudangas de entonagéao e
acréscimo do sinal interrogativo quando for usada a linguagem escrita — ou um
elemento que possui um item desconhecido. Também, “ocorrem outras mudancgas
dependendo da fung¢do ou do valor semantico do escopo da interrogagéo, esse sera
substituido pelas particulas interrogativas quem, que, onde quando etc.” (SOUZA-e-
SILVA; KOCH, 2005, p. 54-55, grifo das autoras), como nos exemplos a seguir:

! Depois de desenvolvidas as regras de estrutura frasal, de feitas as escolhas lexicais, de atribuido o
significado a oragdo e aplicadas as regras transformacionais, opera 0 componente fonoldgico, através
das regras morfofonémicas. Tais regras atribuem uma representacdo fonética a oracdo, isto é,
convertem as estruturas superficiais em estruturas enunciaveis (SOUSA-e-SILVA; KOCH, 2005, p.
44).
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(1) (i) + vocé ir comigo ao cinema

(i) vocé vai comigo ao cinema?

A oracao interrogativa (ii) exige como resposta apenas um sim ou um na&o,
sem acrescentar nenhum complemento, ndo passa por transformagdes em sua
estrutura profunda, apenas no SV que recebe as marcas de concordancia de
namero e pessoa para concordar como com o SN. Enquanto as oracbes seguintes

exigem transformacdes da estrutura profunda para superficial, acrescentando as
particulas interrogativas. Conforme os exemplos a seguir:

(2) (i) ]+ alguém levar Ana ao parque

i) Quem levou Ana ao parque?

(3) (i) | + Isa comer algo no almogo

ii) (O) que Isa comeu no almogo?

ii) Onde Eloa deixou a bolsa?

(5) ([ Int.af.] + o filme “Abela e a fera” estreia em dado momento

(
(
(
(
(4) (i) Int. af|. + Eloa deixar a bolsa em algum lugar
(i
(
(il) Quando estreara filme “A bela e a fera”?

Tomemos como base a frase (4) sobre essa estrutura opera a transformacéao
de interrogacdo de constituintes que ocorrem em duas etapas. Observamos como
ocorre esse processo de transformagéo da estrutura profunda (E.P.) para a estrutura
superficial do tipo interrogativo (T. Interr).

Figura 4 — Estrutura profunda do tipo interrogativo

F
/\
T o)
B
SN 5V SPa
TN 7
N v SN Qu-  Prep SN
RN
Det N Det N
.
Int. Af. Eloa  deixar a bolsa em alg|um IL!gar.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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a) Primeiro ocorre a extraposicao do constituinte marcado QU— (particula
interrogativa, que em portugués € representado pelos pronomes e
advérbios interrogativos) para o inicio da oragcdo: QU— em algum lugar
Eloa deixar bolsa:

b) Segundo faz-se a substituicdo do constituinte marcado pela particula

interrogativa correspondente:

Figura 5 — Transformacao da estrutura superficial do tipo interrogativo

//Q\
SPa SN SV
QU-  prep SN N v ;ﬂ\
Det N Det N
Em algum lugar ‘ Eloa deixou a bolsa
I
ONDE

Fonte: Dados pesquisa (2019).

Na transformacao do tipo interrogativo, o sintagma preposionado (em algum
lugar), que estava no final da frase, é colocado no inicio do enunciado e substituido
pelo advérbio interrogativo (onde) mais o acréscimo da entonagdo na fala ou o do
acréscimo do ponto interrogativo na escrita, gerando o enunciado Onde Eloa deixou
a bolsa?

3.1.7 O tipo imperativo

O tipo imperativo afirmativo assim como o negativo pode exprimir ordem,
pedido, suplica ou conselho. O tipo imperativo é marcado por diferenca na
entonacdo ou pelo acréscimo de expressées como, por favor, cuidado, etc., e
também pelo uso simultdneo da exclamagéo. Conforme Souza-e-Silva e Koch (2005,



37

p. 57), “[...] ha determinadas condi¢cbes que a oracao deve preencher para aceitar o
tipo imperativo tanto afirmativo quanto negativo”.

Ainda de acordo com as autoras, certos tragcos de verbo ndao admitem o
imperativo como 0s verbos que exprimem acontecimentos independentes da nossa
vontade, como “caber, poder, nascer;” (grifo das autoras) determinados tracos de
predicado, em que atribui ao sujeito qualidades inerentes, como: ser alto, ser feio,
ser mortal; o tempo verbal ndo pode ser passado; a pessoa sé pode ser a segunda
pessoa do discurso ou a primeira pessoa do plural.

A transformacao de imperativo é feita em duas etapas: primeiro, ocorre as
alteracbes na forma do verbo relativas ao modo imperativo (afirmativo ou negativo);
segundo, processa-se 0 apagamento do SN sujeito (SOUZA-e-SILVA e KOCH,
2005).

Observamos o exemplo a seguir no sistema arb6reo, em que ocorrem as

transformagdes da E.P. para a estrutura superficial dos tipos imperativos (T. Imp.).

Figura 6 — Estrutura profunda do tipo imperativo

[ /\
SN SV
/\
W SN
/\
DFI ITI
Imp. Af. tu fechar a janela

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Figura 7 — Transformacao da estrutura superficial do tipo imperativo

O
|

SV

/\
W SKN

/\

Det. M

Feche ll jan!ela.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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A transformacéo dos tipos imperativos se faz em duas etapas: o verbo que
esta em sua forma neutra (infinitivo), altera sua forma para o modo imperativo
afirmativo ou negativo, em seguida apaga-se o sintagma nominal com valor de
sujeito acrescentando a entonacéao referente a intengcao do enunciador, que pode ser

um pedido ou uma ordem.

3.1.8 O tipo exclamativo

O tipo exclamativo afirmativo, geralmente, ndo provoca alteragdes na
transformacao além do acréscimo da entonacao caracteristica do tipo, na linguagem
oral, ou acréscimo do sinal de exclamacao na escrita, caracteristico das frases
exclamativas (SOUSA-e-SILVA; KOCH, 2005) como ocorre no exemplo (6). Notamos
também, que ocorre a transformacgao do verbo da forma infinitiva para tempo verbal
obedecendo a concordancia de pessoa e numero. Em outros casos pode ocorrer o
apagamento do sujeito e acréscimo da particula exclamativa conforme mostrado no

exemplo 7(iii).

6) (i) + vocé estar bonita com este novo visual
(i) vocé esta bonita com este visual novo!
(7) (i) [Excl.]+eu levar um susto
(if) Eu levei um susto!

(iii) Que susto!

3.1.9 Os subtipos negativos

Conforme Sousa-e-Silva e Koch (2005, p. 59), o subtipo negativo diferente do
afirmativo “ndo ocorre sozinho, podendo recair ou sobre a oragdo como um todo, ou
sobre um dos seus constituintes o qual sera geralmente indefinido.” Quando a
negacao ocorre sobre a oracdo como todo, as alteracbes operadas consistem

apenas na introducdo da particula negativa ndo diante do verbo.

(8) (i) + 0 aluno fazer a atividade
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(if) O aluno n&o fez a atividade.

9) (i) + as criangas guardar os brinquedos

(i) As criancas nao guardaram os brinquedos?
(10) (i) + o dia estar chuvoso
ii) O dia ndo esté chuvoso!

i) |Imp. + neg.|+ vocé pisar na grama

i) Nao pise na grama.

(
(
(11)  (
(
E, quando a negacéao é de constituintes, “as altera¢gées operadas no material

S80 maiores, pois a regra consiste na substituicdo do item lexical indefinido que a
negacao tem por escopo” (SOUSA-e-SILVA e KOCH, 2005, p. 59).

(12) (i) [Decl. + ned. + alguém falar o que pensa

(il) Ninguém falou o que pensa.

(13) (i) + ela dar algo ao afilhado
(i) Ela nada deu ao afilhado!
iii) Ela ndo deu nada ao afilhado.

(14) (i) + 0 presidente declara algo sobre a greve

ii) O presidente nada declarou sobre a greve?

i) + vocé falar algo sobre a festa

(
(
(
(iii) O presidente ndo declarou nada sobre a greve?
(
(i) Nada fale sobre a festa.

(i

iii) N&o fale nada sobre a festa.

As autoras Souza-e-Silva e Koch (2005, p. 61) chamam a atencao para o fato
de que, “[...] na negacao cujo escopo é o sujeito, representado pelo item indefinido
alguém —12 (i)—, o tipo imperativo diferentemente dos demais, ndo se combina com
o subtipo negativo, porque o SN sujeito encontra-se na terceira pessoa do discurso.”
Observamos também que, a negagédo quando recai sobre o SN objeto, possibilita a
ocorréncia da dupla negacéao, observados nos exemplos (iii).

Os tipos interrogativos negativos, na maioria dos casos, tém valor enfatico.
Porém, quando o alvo da interrogacéo é o sujeito, a negagdo assume o seu valor
original, ou seja, a negacao recai sobre o sujeito, sendo este representado por um

pronome indefinido.
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(16) O general ndo puniu os culpados do crime?
(17) (i) Alguém fez a atividade?
(i) Quem fez a atividade?

Para Sousa-e-Silva e Koch (2005), “o tipo exclamativo negativo pode ter valor
de negacao propriamente dita ou, entdo, valor enfatico, especialmente quando

combinado ao tipo interrogativo”. Conforme mostrado nos exemplos abaixo:

(18) (i) O rio esta poluido
(i) O rio esta poluido!
(iii) O rio nao esta poluido!
(19) Quem nao gosta de frutal!
(20) Vocés nao vao ao shopping comigo?!

Reiteramos que a tipologia oracional apresenta uma gama de sentidos.
Partindo da intencdo comunicativa dos interlocutores, iremos abordar na secao

seguinte, as inten¢des do enunciador ao proferir um discurso.

3.2 AS INTENCOES DO ENUNCIADOR

O estudo da frase prostra-se sobre o campo textual, constatando as
estruturas linguisticas empregadas pelos individuos, a fim de exprimir seu
posicionamento discursivo, conforme as intengdes expostas nos contextos em que
os interlocutores se encontram.

O anseio dos individuos em declarar algo ao seu interlocutor, indagar certa
informagédo, exclamar algum sentimento ou ordenar algum comando indica sua
caracterizagdo. Essas intengdes do enunciador estdo sempre presentes nos
discursos. Na fala € manifestada pela entoacéo, e na escrita pelo uso de pontuagao
caracteristico de cada tipo.

Como declara Azeredo (2004, p. 168), a intencdo do enunciador pode se
manifestar nos eventos formais da lingua, de maneira tal que esses procedimentos

possam distinguir uma ordem de uma pergunta ou uma exclamagdo de uma
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declaracao, ou ainda os elementos modalizadores, 0s quais s&o encarregados de
salientar a opinido assumida pelo falante.
Conforme Guimaraes (2009, p.97):

O discurso carregara sempre algumas significagcbes especificas na
estrutura social, visto que o sujeito esta imerso nessa estrutura,
produzindo e reproduzindo ndo sé as relagbes sociais, mas ainda as
relacdes de poder e a dindmica de um grupo sobre o outro.

Significa dizer que existem varias posicoes pontuadas pelo sujeito na
elaboracao do discurso, as quais estdo entrelacadas ao contexto e ao conhecimento
do sujeito enunciador, em relagéo a seus interlocutores. Pois, “a linguagem enquanto
discurso é interacao[, ou seja, um produto social, e ] ndo é neutra, na medida que
esta engajada numa intencionalidade” (GUIMARAES, 2009, p. 96).

Nesse sentido, podemos encontrar, geralmente, no discurso, de acordo com
Perini (2006), as declaragdes, as perguntas, as exclamagodes, as ordens, os pedidos,
as promessas, as expressdes de um desejo, dentre outras intengdes, a que o autor
chamou de forcga ilocucionaria.

Nas declaracbes, o enunciador expressa a informagdo de um fato ou uma
ideia, ou um ponto de vista. Na escrita, esse discurso € marcado pelo ponto final.
Azeredo (2004, p. 169) explica esse discurso, dizendo que “séo frases por meio das
quais o enunciador se reporta de um universo real ou imaginario”.

Além disso, a declaragao poder ser verdadeira ou ndo. Ainda de acordo com o
Azeredo (2004, p. 169), esse discurso apresenta frases “tipicas da fungéo referencial
da linguagem e n&o implicam a presengca do interlocutor na situacdo de
comunicagao”. Frases do tipo ‘o dia esta lindo’ ou ‘hoje esta calor’ sao exemplos
passiveis de serem declaracfes consideradas verdadeiras. Nesse sentido, as
declaragdes evidenciam o posicionamento do locutor, quando ele pretende informar
acontecimentos, atribuindo valores aos fatos comunicados a seus interlocutores.

As exclamagbes indicam diferentes manifestagdes emotivas do locutor, no
momento que ele profere o enunciado. A partir da expressdo do sentimento, o
individuo, de forma subjetiva atribui diferentes intengcées expressivas aos
enunciados, demonstrando sentimento de raiva, alegria, tristeza, euforia, espanto.

De acordo com Azeredo (2004, p.169), os discursos que contém esse tipo de

intencado “se portam necessariamente a dados de um universo real em relacdo aos
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quais o enunciador manifesta uma variada gama de atitudes subjetivas”. Na escrita,
as frases sao marcadas pelo sinal (!).

As interrogagbes apresentam como intuito basico, o desejo do locutor do texto
em indagar o interlocutor sobre determinado assunto. Ou seja, a intengéo principal
das frases interrogativas € solicitar uma informagédo. Sendo assim esse tipo de frase
promove um posicionamento do interlocutor em dar uma resposta, concordar com
algo, ou se posicionar ao que lhe é imposto. E importante, portanto, salientar que
nem sempre as frases que apresentam um ponto de interrogacao tém a intengéo de

perguntar. Vejamos, por exemplo, uma situacdo em que o locutor diz:

(21) Vocé poderia fechar a porta para mim?
(22) Vocé comprou pao para o lanche da tarde?

Entendemos que em (21), o enunciador ndo teve a intencdo de fazer uma
perguntar para obter uma resposta, todavia, sua intencéo foi de fazer um pedido, e
ele ser atendido. Diferentemente de (22), em que o locutor faz uma pergunta no
intuito de receber uma resposta positiva ou negativa.

Além dessas intencdes, Perini (2006, p.64) aborda os discursos que intentam
pedir, aconselhar ou ordenar, dizendo que apresentam frases que “[...] sao
tipicamente utilizadas para veicular ordens e pedidos”. Para Azeredo (2004, p. 169),
‘[...] sado ‘comandos verbais’ enunciados com entoagdo caracteristicas,
necessariamente dirigidos a um ou mais interlocutores com a intencéo de produzir
um comportamento verbal ou ndo verbal.” Sao discursos que persuadem o
interlocutor a fazer ou deixar de fazer algo.

Para Guimaraes (2009, p. 99), “[...] varias sao as posicoes marcadas pelo
sujeito na construgdo do discurso”. Ainda de acordo com a autora, ‘o papel do
sujeito” é capturado em sua criagéo historica, passando pelo discurso e questionado
pela ideologia, “o0 sujeito se constrdi e é construido na interlocugao que se produz no
proprio espago de interagédo- o texto”.

Nesse pressuposto e pensando na importancia dos tipos de frase na
construgdo do discurso, no capitulo seguinte, sera apresentada uma proposta de
oficina pedagédgica que aborde o tema, de maneira que o professor possa refletir
sobre esse objeto de ensino e confronta-lo com sua metodologia em sala de aula.



43

4 OFICINA DE GRAMATICA: TIPOLOGIA ORACIONAL E AS INTENGOES DO
ENUNCIADOR

4.1 DUAS PALAVRAS AO PROFESSOR

Caro/a Professor/a,

A articulacao entre teoria e pratica é sempre um desafio enfrentado por todos
os profissionais da educacao. O ato de pensar e pbr em prética, as vezes, podem
estar em extremidades opostas, no entanto, € um desafio que pode ser vencido. E
uma das possiveis possibilidades para soluciona-lo é a construcao de estratégias
que integrem as concepcbes entre teoria e pratica, o que, substancialmente,
configuram as oficinas pedagdgicas.

A oficina pedagogica é um espaco de aprendizagem, um processo ativo e
reciproco de mudancas entre os sujeitos e o0 objeto de estudo, com alternativas e
equilibrio que aproximam esses sujeitos do objeto a se conhecer. Salienta-se na
obra de Lespada (1988, apud VIEIRA; VOLQUIND, 2002, p. 12) que “oficina € uma
forma, um caminho, um guia flexivel enriguecedora para a pessoa e para 0 grupo,
fundamentada no aprender fazendo com prazer e na ativacdo do pensamento”.

Nessa perspectiva, as oficinas pedagdgicas possibilitam aos participantes a
construgcdo do seu préprio conhecimento de forma coletiva, a fim de encontrar
solugbes para problemas encontrados em sala de aula. As oficinas propiciam um
momento em que se integram o tripé “pensar-sentir-agir” com o propésito de atrelar

teoria e pratica de forma dinamica e eficaz.

Figura 8 - Metodologia do objetivo de uma oficina pedagdgica

PENSAR

OFICINA

@, &

Fonte: Adaptado de Vieira e Volquind (2002, p.12).
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Manter essa relagcdo, apresentada no esquema acima, contribui para
promover a relacdo entre teoria e pratica em sala de aula, pois, numa oficina
pedagdgica, € preciso que se estabeleca trés instancias: o processo pedagdgico; a
reflexdo teoria/préatica e a relacado de interdisciplinaridade, as quais contribuem para
as intervencdes didaticas, pondo em pratica a acdes tedricas, tendo em vista a
unidade do saber (VIEIRA; VOLQUIND, 2002).

Sendo assim, essa oficina tem o objetivo de adquirir subsidio tedrico
metodolégico para o ensino da tipologia oracional, com foco nas intencdes do
enunciador, em turmas de 6° ano do Ensino Fundamental Il. Também visa identificar
as fungbes da tipologia oracional em materiais teéricos que subsidie a pratica
pedagdgica. Para tanto, tomamos como pressuposto tedrico e metodolégico para a
elaboracdo desse material, as consideragbes de Pilati (2017), Kleiman (2012) e
Vieira e Volquind (2002), de um lado, e na tipologia oracional de Sousa-e-Silva e
Koch (2005), de outro lado.

Assim, propomos o estudo da tipologia oracional tomando como eixo de
andlise as intengdes do enunciador nos atos comunicativos, com base nos géneros
textuais, “conto” e “tira”, uma vez que o discurso se materializa no texto, seja ele oral
ou escrito, pois € através do contexto que sao atribuidos significado ao discurso.

Nessa direcdo, esta oficina se justifica pela necessidade de se ter um olhar
mais aprofundado sobre a tipologia oracional, uma vez que esse conteido quando é
abordado nos livros didaticos, € apresentado de maneira bastante superficial. Pois
sabemos que tal tematica € de grande relevancia para o ensino, na medida em que
€ através do discurso que o0s sujeitos manifestam suas intengbes no ato
comunicativo, e saber usa-lo é uma forma de estabelecer poder.

Com isso, a oficina segue a seguinte estrutura:

Sera dividida em dois momentos. No primeiro momento, sera trabalhada a
parte tedrica sobre a tipologia oracional, e também ser4d um momento quando os
participantes apresentardo suas reflexdes acerca do tema. No segundo momento,
serao feitas atividades em grupo e/ou individual. Ao término das atividades, levantar-
se-ao questdes sobre o tema proposto nas atividades, de forma a socializar o que foi
debatido entre componentes de cada grupo.

Cada momento terd um tempo estimado de 2h para a realizagéo das tarefas,

somando um total de 4h.
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VAMOS COMECAR?
SEJAM EEM-VINDOS!

ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES

Para garantir a utilizacdo adequada do tempo, prevé-se que as atividades
sejam desenvolvidas de acordo com o quadro a seguir:

Quadro 2 - Distribuigao do tempo para cada atividade

Momentos Afividades Duracao
o Integracio dos participantes do grupo. T0 minufos
Apresentacao do tema da oficina, como tambem os objetivos :
02 esperados e as atividades que serdo desenvolvidas. 10 minutos
03 Exposicac d o problema gerador do tema estudado na oficina. T T
Reflexdo sobre otema apresentando problemas enfrentados no :
04 ensino da tipologia oracional. 20 minutos
Investigacao aluz dateoria transformacional, aparato para um :
05 ensino eficaz da tipologia oracional. n10min
06 Aplicacao de atividade motivadora em grupo, que procure 1h
refletir sobre o ensino aprendizagem da tipologia oracional.
Socializacaodos destaques feitos durante a atividade de forma .
07 a discutir sobre o tema em estudo. 30 minutos
Trazer a pauta as possiveis solucbes encontradas para .
08 desenvolver um ensino aprendizagem eficaz e significativo 30 minutos
sobre atipologia oracional.
[ Tempo Tofal estimado 4 horas

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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ACOLHIDA

Este € um momento de acolhida do grupo, com apresentacdo do mediador e
dos participantes da oficina, como também, a declamacédo do poema “Questao de
pontuacao”, do poeta Jodo Cabral de Melo Neto.

Este momento propicia um “quebra gelo” entre grupo. O mediador apresenta-
se e |é o poema.

Quadro 3- Poema

Questdo de pontuagéo

Todo mundo aceita que ao homem
Cabe pontuara prépra vida:

Que viva em ponto de exclamacao
(dizem: tem alma dionisiaca);

Viva em ponto de interrogacéo

(foi filosofia, ora & poesia);

Viva equilibrando-se entre virgulas
E sem pontuacio (na politica):

O homem s6 néo aceita do homem
(Que use a so pontuacao fatal:

(JQue use, na frase que ele vive,

O inevitavel ponto final

Fonte: MELO NETO, Jodo Cabral de (1988)°.

Apés a leitura, orientar o grupo para fazer um circulo, e pedir para que cada
um faga uma breve apresentacdo de si (algo em torno de 20" para cada
apresentacao).

TEMA:

> Disponivel em: <https:/educacao.uol.com.br/planos-de-aula/medio/portugues-metafora-e-
pontuacao-em-textos-literarios.htm>. Acesso em: 24 maio 2019.


https://educacao.uol.com.br/planos-de-aula/medio/portugues-metafora-e-pontuacao-em-textos-literarios.htm
https://educacao.uol.com.br/planos-de-aula/medio/portugues-metafora-e-pontuacao-em-textos-literarios.htm
https://pt.pngtree.com/free-people-png/teacher
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Esta oficina anseia construir um espaco de reflexdo, de aprendizagem e de
troca de experiéncias sobre o tema “A tipologia oracional e as intengbes do
enunciador”’, a fim de refletir sobre a tematica a luz da teoria transformacional,

possibilitando significagdo mais eficaz.
OBJETIVOS:

= Analisar textos te6ricos sobre a tipologia oracional, a fim obter embasamento
tedrico que contribua para o ensino aprendizagem eficiente;

= Compreender as intencdes do enunciador no ato discursivo em diversos
textos, tanto verbais quanto n&o verbais;

= Criar estratégias de ensino para uma aprendizagem eficaz em sala de aula no
tocante a tipologia oracional.

CARGA HORARIA:

As atividades serao desenvolvidas em 4 horas, divididas em dois momentos,
cada um com duragao de duas horas.

RECURSOS:

Notebook; Data show; folha A4; papel cartdo colorido; canetas piloto; fita
adesiva; Xerox; Videos; aparelho de som.

‘) PROBLEMATIZACAO DO TEMA
[

Para adentrar teoricamente na tematica da oficina, o mediador entrega um
trecho do conto, “Alice no pais das maravilhas”, e pede para que dois participantes
do grupo fagcam a dramatizacao do didlogo entre Alice e o gato. Esta atividade tem o
objetivo de compreender a importancia de saber “onde estamos e aonde queremos

chegar”.
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Alice  “poderia me dizer, por favor, que caminho deveria tomar para sair daqui?”

Gato _ “Isso depende bastante de aonde vocé quer chegar”

Alice "0 lugar ndo importa muito. "

Gato__ “Entdo ndo importa que caminho vocé vai tomar”

Alice_ " desde que chegue a algum lugar” acrescentou Alice como forma de explicacéo.

Gato__ “Oh, vocé certamente vai chegar a algum lugar, se caminhar bastante.”

Fonte: CARROLL, Lewis (2000, p. 81).

Logo ap6s a leitura, o mediador comenta sobre o texto e apresenta o
questionamento que norteara o desenvolvimento da oficina.
O que dificulta o ensino mais aprofundado da tipologia oracional em sala de

aula?

\ﬁ{v REFLEXAOE DISCUSSAO DO TEMA:

Apé6s a apresentacao da problematizacao do tema, o mediador abre espaco
para que os participantes da oficina exponham suas opinides e dificuldades em
relagdo ao ensino da tipologia oracional.

A partir da colocagcado dos professores sobre os problemas enfrentados em
sala de aula, o mediador entregara o texto tedrico sobre o conteudo.

INVESTIGACAO TEORICA:

/

Neste momento os cursistas se organizardo em grupos, de acordo com o total

de participantes, para leitura e analise do texto tedrico.
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Quadro 4 - Texto teo6rico

O que diz os documentos oficiais sobre ensino da Lingua portuguesa
Tipos de frases: breves conceitos.

Nos ultimos anos, apés a elaboracao dos PCN (BRASIL, 1998), a visao de ter
a gramatica como objeto de ensino vem ganhando lugar no centro das discussoes
sobre o ensino da Lingua Portuguesa. Os PCN, em muitos aspectos, representaram
um avancgo significativo para o ensino da lingua portuguesa, principalmente porque
se opuseram ao modelo tradicional e desmitifica o ensino pautado na gramatica
normativa.

Os documentos ainda ressalta a importancia na selecado dos conteudos
referentes a analise linguistica, ndo podendo ser a gramatica tradicional com
exercicios enfadonhos e desestimulantes para os alunos, o que consiste em apenas
uma reconstrucdo das gramaticas para os professores.

Seguindo a visdo abordada nos PNC, a BNCC (BRASIL, 2016), documento
atual de orientagdo ao ensino da Educacao Basica, propde para o ensino de lingua
portuguesa, abordagens que englobem o ensino linguistico, metalinguistico e
reflexivo, estando sempre direcionadas as praticas de linguagem, as quais devem
estar em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou oralidade.

O documento aponta que esse ensino deve ser contextualizado de modo a
fazer o aluno refletir sobre o uso dos recursos linguisticos em seus diversos
contextos de comunicagao, explicando por meio de objetivos como deve proceder
para aplicar determinado conteudo gramatical. Em sua versao final, a BNCC enfatiza
que é atraves da leitura/escuta e producéo de texto que o aluno aprendera as regras
e as fungdes linguisticas.

Frase: o que é? Quais sao os tipos? E o que intentam cada tipo?

O termo frase é utilizado para designar uma unidade sintdtica que
apresenta sentido completo com comego meio e fim, usada na transmisséo de uma
mensagem entre os interlocutores, podendo ser falada ou escrita. Por meio dela,
pode se expressar pensamentos, descrever agoes, estados ou fenébmenos, além de
transmitir pedidos ou ordens, e ainda, as frases podem expressar emogoes.

De acordo com a fungdo comunicativa que as frases desempenham, elas

podem ser classificadas em quatro tipos obrigatérios, sendo eles: o tipo declarativo,
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o tipo interrogativo, o tipo imperativo e o tipo exclamativo, e ainda se acumulam a
esses tipos obrigatérios dois subtipos: o negativo e o afirmativo (SOUZA-e-SILVA;
KOCH, 2005).

O estudo da frase prostra-se sobre o campo textual, constatando as
estruturas linguisticas empregadas pelos individuos, a fim de exprimir seu
posicionamento discursivo, conforme as intengdes expostas nos contextos em que
os interlocutores se encontram. O anseio dos individuos em declarar algo ao seu
interlocutor, indagar certa informacgao, exclamar algum sentimento ou ordenar algum
comando indica sua caracterizagao.

Essas intencdes do enunciador estdo sempre presentes nos discursos. Na
fala € manifestada pela entonacao, e na escrita pelo uso de pontuagao caracteristico
de cada tipo. Azeredo (2004) declara que, a intencdo do enunciador pode se
manifestar nos eventos formais da lingua, de maneira tal que esses procedimentos
possam distinguir uma ordem de uma pergunta ou uma exclamagdo de uma
declaracédo, ou ainda os elementos modalizadores, 0s quais sdo encarregados de
salientar a opiniao assumida pelo falante.

Nesse sentido, podemos encontrar, geralmente, no discurso, de acordo com
Perini (2006), as declaracoes, as perguntas, as exclamacodes, as ordens, os pedidos,
as promessas, as expressdes de um desejo, dentre outras intencdes, a que o autor
chamou de forc¢a ilocucionaria.

Nas declaragbes, 0 enunciador expressa a informagdo de um fato ou uma
ideia, ou um ponto de vista. Na escrita, esse discurso € marcado pelo ponto final.

As exclamacgbes indicam diferentes manifestagdes emotivas do locutor, no
momento que ele profere o enunciado. A partir da expressdao do sentimento, o
individuo, de forma subjetiva atribui diferentes intengbes expressivas aos
enunciados, demonstrando sentimento de raiva, alegria, tristeza, euforia, espanto.

As interrogacdes apresentam como intuito basico, o desejo do locutor do
texto em indagar o interlocutor sobre determinado assunto. Ou seja, a intencdo
principal das frases interrogativas é solicitar uma informagéo. E importante, portanto,
salientar que nem sempre as frases que apresentam um ponto de interrogacao tém

a intencao de perguntar.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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ATIVIDADE TEORICO METODOLOGICA:

%

*

Atividade realizada em grupos, divididos de acordo com o total de

participantes.
1° momento

Com base na leitura e andlise do texto teérico e discussdes acerca da
tematica em estudo, levantar dois problemas relacionados ao ensino da tipologia
oracional em sala de aula, por exemplo:

e Os materiais didaticos abordam de forma superficial os conceitos para o
ensino da tipologia oracional;
e Os alunos tém dificuldades em compreender as intengbes comunicativas

dos tipos oracionais.

2° momento

Os grupos trocardao os questionamentos e apontardo uma solugéo para o
grupo a qual pertence o problema. Por exemplo, investigar em materiais tedricos
subsidio necessario para o ensino adequado da tipologia oracional, e nao ficar preso
apenas aos conceitos do material didatico. Para que os alunos aprendam com mais
facilidade, procurar fazer aulas mais interativas, onde o aluno tenha a participacao
mais ativa. Uma boa ideia é trabalhar com jogos, tipo quebra cabeca, bingo de

frases, entre outros.

3° momento

Os grupos farao a leitura e andlise dos textos abaixo.
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Quadro 5 — Conto

AIMAGEM NO ESPELHO

Aos vinte anos escreveu suas memorias. Dai por diante € que comecou a
viver Justificava-se:

— 5Se eu deixar para escrever minhas memadrias quando tiver setenta
anos, vou esquecer muita coisa e mentir demais. Redigindo-as logo de saida, serdo
mais fiéis e terdo a graca das coisas verdes.

0O que viveu depois disto ndo foi precisamente o que constava do livro,
embora ele se esforcasse por viver o contado, ndo recuando nem diante de coisas
desabonadoras. Mas os fatos nem sempre comrespondiam ao texto e, para ser
franco, direl que muitas vezes o contradiziam.

Querendo ser honesto, pensou em retificar as memdarias 4 proporcdo que a
vida as contrarniava. Mas isto sera falsificacdo do que honestamente pretendera (ou
Imaginara) devesse ser a sua vida. Ele nédo tinha fantasiado coisa alguma. Pusera
no papel o que lhe parecia proprio de acontecer. Se nao tinha acontecido, era
certamente traicdo da vida, ndo dele.

Em paz com a consciéncia, ignorou a versdo do real, oposta ao real
prefigurado. Seu livro foi adotado nos colégios, e todos reconheceram gue aguele

era o unico livro de memdrias totalmente verdadeiro. Os espelhos ndo mentem.

Fonte: ANDRADE, Carlos Drummond de. (2008, p. 25).

Espera-se dessa atividade que os cursistas encontrem no discurso da
personagem a sua intencdo comunicativa e identifigue qual € a mensagem
transmitida pelo sujeito enunciador. Por exemplo:

O valor entre a verdade e a mentira. O que somos e 0 que deixamos
transparecer as pessoas.

Compreender o significado da frase “os espelhos ndo mentem” expresso no
final do texto em relacdo ao contexto do conto;

O que a pesrsonagem escreveu em sua memoria condiz com suas ag¢des ao

longo da vida.
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Figura 9 - Tira Recruta Zero, de Mort Walker

i
| ATIVIDADES GLOBAIS | ReFLEXAD LINGUISTICA

Espera-se que os cursistas percebam as intencbes dos interlocutores no
didlogo da tira, como: surpresa; orgulho, satisfagcdo; espanto; ironia.

Figura 10 - Tira Garfield,de Jim Davis

2l AR NG IISTIC A g =

Fonte: COSTA, Cibele Lopresti. [et al.], (2015, p. 133).

Espera-se que os cursistas percebam o0s seguintes aspectos comunicativos
nos enunciados da tira, como: Persuaséao, ou seja, o ato de fazer o outro acreditar

numa ideia por meio do discurso; Sarcasmo.
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Figura 11 - Tira gato e gata, de Laerte

el - Hr=

Fonte: COSTA, Cibele Lopresti. [et al.], (2015, p. 148).

Espera-se que os cursistas identifiquem na fala dos personagens o poder que
o discurso tem para influenciar a opinido dos sujeitos, e a forma como ele é aceito
pelos interlocutores. Na tira percebe-se que o discurso do gato marrom tem efeito
positivo sobre a gatinha, a qual deixa transparcer que estd encantada, derretida
pelos galanteios do gatinho. E, mesmo o outro gato adivirtindo-a sobre a farsa e
mostrando que o gato esta usando um livro de frases, ela ndo o ouve e continua

encantada pelo que o gato marrom diz.

4° momento

A partir da leitura dos géneros propostos no terceiro momento e das
discussdes feitas acerca da tipologia oracional ao longo da oficina, elaborar uma
aula que aborde a tipologia oracional com foco nas inten¢des do enunciador para
turmas do 6° ano do Ensino Fundamental, obedecendo aos seguintes pontos:

" Identificar os tipos de frases presentes no discurso;

. Compreender as intengdes do enunciador, observando o contexto
comunicativo;

" Relacionar os tipos de frase a construcao do texto, compreendendo que elas

acrescentem uma intengdo comunicativa na transmissdo da mensagem.
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b * SOCIALIZAGAO DA ATIVIDADE:

Socializacdo em plenéria das conclusbes atribuidas as atividades realizadas
por cada grupo.

O mediador faz os comentérios finais, destacando os pontos fundamentais
que foram discutidos.

DISCUSSAO FINAL E ENCERRAMENTO:

Dinamica: Quebra cabeca tipos de frase

Obijetivo: sintetizar o conteudo estudado.

Material utilizado: Cartdes coloridos para a escrita das frases.
Procedimento:

Previamente s&o escritas nos cartdes frases do tipo interrogativo, declarativo,
imperativo e exclamativo, podendo ser negativas ou afirmativas, sendo que cada

palavra da frase fique em cartées de mesma cor, por exemplo:

GOVERNADOR|| ANUNCIOU PROPOSTAS || DE || CAMPANHA.

SAIAM ANTES BOLO SEJA CORTADO
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Em seguida entregar cartdes com a indicacdo da tipologia frasal, por

exemplo:

INTERROGATIVA | DECLARATIVA IMPERATIVA

EXCLAMATIVA

E entregue a cada grupo quatro tipos de frases diferentes, como no modelo.

O mediador fard uma pergunta relacionada a um tipo de frase, e ao término

sinaliza aos grupos para montarem a frase da qual ele citou o conceito, relacionando

com a intengcdo comunicativa.

e Frase que tem a intengdo de informar um fato ou expor um ponto de vista.

e Frase que tem a intengdo de solicitar uma informagao.

e Frase que tem a intengdo de dar uma ordem conselho ou pedido.

e Frase que apresenta como forca ilocucionaria a expressdao de sentimentos

como tristeza espanto alegria, surpresa.

O mediador determina um tempo para cada grupo montar as frases e

organiza-las no espaco indicado, onde grupo tera que colocar a classificacdo da

frase e o exemplo correspondente.

Quadro 6 - Modelo de tabela para desenvolvimento da dinamica

Tipos Definigao Frase
1 Frase que tem a intencio de informar um fato
ou expor um ponto de vista.
2 Frase que tem a intencdo de solicitar uma
informacéo.
3 Frase que tem a intencido de dar uma ordem
conselho ou pedido.
Frase que apresenta como forca ilocucionana a
4 expressido de sentimentos como tristeza
espanto alegria, surpresa.

Fonte: Dados da pesquisa 2019.
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Ao final da dindmica, os participantes fazem suas colocacbes em relacéo aos

pontos positivos e negativos da oficina.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreender as intengdes do enunciador no discurso € de suma importancia
para a interagdo dos sujeitos no contexto comunicativo. Desde a antiguidade, a
lingua é objeto de interesse dos estudiosos, e essa curiosidade sobre os fendbmenos
linguisticos trouxe e traz diversas concepgdes sobre o uso e de como devemos
ensina-la. Embora sejam muitos os debates e discussdes acerca dessa tematica,
ainda ha muito o que fazer.

Com base nas discussdes tedricas, podemos constatar que a formacgao
continuada como processo reflexivo da pratica pedagdégica torna-se necessaria para
o aprimoramento dos saberes ja adquiridos do professor, contribuindo para a
transformacao das ac¢des docente. Isto porque essas formagcdes abrem espaco para
o docente refletir, investigar e fazer discussdes acerca de sua pratica, de maneira
que esse ato seja resplandecido em suas acdes na sala de aula e na aprendizagem
do aluno.

Constatamos também, que pensar em formagbes que abordem tematicas
especificas, € uma forma de criar este espagco mais aceitavel pelos professores,
como momento em que serdo discutidos assuntos, a procura de solucionar algum
problema de aprendizagem diagnosticado pelo proprio docente.

Outro ponto é que a BNCC, atual documento que rege o ensino, enfatiza em
seu texto que o ensino da gramatica deve estar contextualizado, de forma a fazer o
aluno refletir sobre os fendémenos linguisticos, focando em trés eixos leitura/escuta e
producao de texto. Comprovamos, entdo, que as metodologias antigas e o ensino
tradicional, ndo atendem mais as necessidades linguisticas dos alunos do século
XX, os quais estdo imersos em meio a tecnologias e informag¢dées que circulam a
velocidade da luz.

Ainda com base nas discussfes teoricas, constatamos que ha diversas
abordagem e que o professor precisa se sustentar em uma delas para que sua
pratica tenha respaldo em objetivos direcionados a necessidades especificas do seu
aluno em relacdo ao estudo da lingua.

Com isso, averiguamos que o ato da fala ndo é, simplesmente, pronunciar
uma sequéncia de palavras estruturadas sintaticamente para manter uma
comunicagado entre os interlocutores. Compreendemos que por tras desse ato,

aparentemente simples, ha algumas regras de transformacédo que regem a estrutura
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final das oracdes ao serem pronunciadas pelos falantes, enfatizando o modo como
sdo ditas essas oracdes. Evidenciamos, entdo, que as estruturas linguisticas
empregadas pelos individuos, sdo manifestas a fim de exprimir seu posicionamento
discursivo, conforme as intencdes expostas nos contextos em que os interlocutores
se encontram.

Nesse sentido, fazer um estudo sobre a tipologia oracional contribuiu para
que tivéssemos um conhecimento maior sobre essa tematica e compreendéssemos
as funcdes que essas frases apresentam nos atos comunicativos, expressando as
intengdes dos enunciadores no contexto discursivo. E, portanto, que nossa formacao
docente recebe mais contribuicbes aprimorando os saberes da docéncia para o
compartilhamento com outros profissionais.

Reiteramos que essas contribuicdes se sustentam comecando pela base
tedrica e culminando na elaboracdo de uma oficina pedagodgica destinada a
professores que atuam na educacdo basica, em turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental.

Também afirmamos que o objetivo de propor uma intervencdo sobre a
tipologia oracional e as intencées do enunciador voltada para formacao continuada
de professores da educacao basica foi atingido, uma vez que seguimos as acoes de
construir um arcabouco tedrico sobre a tipologia oracional e as intencées do
enunciador na perspectiva transformacional; selecionar estratégias de ensino e
corpus de andlise para o trabalho com a tipologia oracional e as intengbes do
enunciador; e elaborar uma proposta de oficina sobre a tipologia oracional e as
intengbes do enunciador voltada para formacao continuada de professores da
educacao basica.

Dessa maneira, a pesquisa promoveu a compreensao mais aprofundada
sobre o tema, na medida que as andlises permitiram entender como se da o
processo de transformacdes dos tipos de frase. Porém, ainda temos a parte pratica
do docente em sala de aula como saber construido na oficina além de como se daria
a recepcédo dos docentes em relagédo a esta formacao continuada.

Nesse sentido, a bibliografia consultada atingiu as expectativas, pois nédo sé
auxiliou na compreensdo da tematica, e proporcionou a aquisicdo de novos
conhecimentos da tipologia oracional, mas também, contribuiu para a elaboracéo de
saberes sobre os temas abordados na pesquisa, como: a importancia da formacao
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continuada, os conceitos de gramatica e as orientagcdes dos documentos oficiais de
ensino.

Durante a pesquisa, ficou clara a necessidade de aprofundar o conhecimento
sobre a tipologia oracional a partir de outras teorias, para que tenhamos outras
visdes sobre o tema, e assim, utilizar a que melhor se enquadra nao contexto de
ensino. Diante um primeiro momento podemos pensar na simplicidade da tipologia
oracional, porém apds analise feita, percebemos a complexidade do tema, e a
importancia de buscar em outras teorias outros conceitos e aplicabilidade. Lidar com
esse conteudo em sala de aula requer bastante atencéo, no tocante as intencoes
comunicativas que esses tipos expressam nas interagcdes comunicativas.

Diante do exposto, é pertinente salientar que a pesquisa estd concluida,
embora o debate sobre a tipologia oracional e as intengdes do enunciador esteja
inconcluso, uma vez que deixa espago para outras contribuigbes por outros

pesquisadores, a fim de ampliar os conceitos sobre a tematica.
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