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RESUMO

Atualmente, as tecnologias de informacao e comunicacao tém exercido consideravel
influéncia na sociedade, promovendo mudancas nas formas de difundir a informacao
em seus diversos setores. Na area da educacao, existem varios trabalhos, entre
artigos, livros, monografias e outros, que apresentam o uso destas tecnologias como
uma aliada a escola na busca pela melhoria da qualidade do ensino. Os proéprios
documentos norteadores da educacao basica nacional mencionam as TICs como
recursos dotados de potencialidades para elevar a qualidade da educacao no Brasil.
Neste sentido, diante de argumentos positivos para a efetiva a utilizacao das TICs
nas instituicbes escolares brasileiras, este trabalho objetiva investigar como a
insercao destas tecnologias, como recurso pedagdgico, tem sua abordagem nos
Projetos Politico-Pedagdgicos de algumas escolas publicas estaduais de ensino
fundamental e médio, da regido do Curimatal paraibano. Para isso, fundamentado
nos principios regimentais para a educagao basica nacional, foram elaboradas cinco
categorias tematicas que, por sua vez, serviram de base para a analise das referidas
propostas pedagégicas, a fim de se conhecer a distancia existente entre as
orientacbes constantes na legislacdo nacional e as Propostas Pedagogicas das
escolas estudadas. Ao final da investigacado, revelou-se que, de forma geral, a
abordagem, nas respectivas Propostas, se faz de informacbdes superficiais,
demonstrando pouca preocupagao com o tema.

PALAVRAS CHAVE: Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo, Educacéo,
Curimatau paraibano.



ABSTRACT

Today, information and communication technologies have exercised considerable
influence in society by promoting changes in ways of disseminating information in its
various sectors. In education, there are several works, including articles, books,
monographs and others that feature the use of these technologies as an ally to
school in pursuit of improving the quality of education. Even the guiding documents
of the national basic education mention ICTs as resources with the potential to raise
the quality of education in Brazil. In this sense, in the face of positive arguments for
the effective use of ICTs in Brazilian educational institutions, this paper aims to
investigate how the integration of these technologies, as a pedagogical resource, has
your approach to political-pedagogical projects of some state public elementary
schools and average, of Paraiba Curimatad region. For that, based on procedural
principles for the national basic education, five thematic categories were developed
which, in turn, formed the basis for the analysis of these educational proposals, in
order to meet the gap between the guidelines in national legislation and Pedagogical
Proposals of the studied schools. At the end of the investigation, it was revealed that,
in general, the approach in their respective proposals, it is of superficial information,
showing little concern over the issue.

KEYWORDS: Information and Communication Technology, Education, Curimatau
Paraiba.
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1 INTRODUCAO

A tecnologia esta em todo lugar, esta presente em nossas vidas em casa, no
trabalho, na escola, nas ruas. Hoje, é dificil imaginar como seria viver sem o auxilio
dos recursos tecnolégicos que facilitam o desenvolvimento de certas atividades do
cotidiano, como medir o tempo, se deslocar através de grandes distancias, transmitir
e receber informagdes com rapidez. Esta Ultima caracteristica tem se mostrado cada
vez mais presente na vida das pessoas, possuindo um valor altamente relevante na
sociedade.

A comunicacao € um processo inerente ao homem desde os seus primérdios,
entretanto, o que tem mudado sdo as formas de como nos comunicamos
(AMORA,et.al.,2011), pois, o tempo em que vivemos esta marcado pela grande
influéncia exercida pelos meios de comunicacdo e difusdo instantanea da
informacdo por todo o globo terrestre. Neste século XXI, presenciamos o
fortalecimento da comunicacéao digital, que tem se mostrado cada vez mais presente
na vida das pessoas de qualquer idade e em praticamente todos os lugares de
nosso planeta (AMORAet.al.,2011).

Meios de comunicacdo como radio, jornal, televisao, revista, cinema, internet,
séo tecnologias que ampliam o0 acesso & noticias e informacdes a todas as pessoas.
Baseadas no uso da linguagem oral, escrita e/ou da sintese entre som e imagem,
estes recursos compreendem as Tecnologias de Informagcdo e Comunicagao, as
TICs. Entre as diferentes linguagens utilizadas por essa tecnologia, ha um destaque
para a linguagem digital. Com base no acesso a computadores, internet, jogos
eletrénicos, etc., este tipo de tecnologia, também chamada de Novas TICs, detentor
de um poder peculiar de transmisséo rapida da informacgéo, tem influenciado cada
vez mais a nossa sociedade, tendo sido vinculada as diversas areas da vida
cotidiana, seja na educagédo ou na diversado, nas relagdes pessoais ou profissionais,
provocando transformacgdes culturais, sociais, econémicas, politica, educacionais.

Desde o século passado, com a aparicdo da Internet, os novos meios de
comunicacdo tém modificado, radicalmente, a forma como promovemos o
intercambio de informagdes, ideias e conteudos em meio a sociedade. Atualmente,
qualquer informacdo pode ser transmitida e/ou recebida em qualquer parte do
mundo, em apenas alguns segundos, rompendo barreiras geograficas entre os

individuos.
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Presenciamos, hoje, um estilo de comunicacdo onde milhdes de informagdes
sao difundidas instantaneamente, podendo ser acessadas, a qualquer momento, em
qualquer parte do planeta, gracas as novas tecnologias de informagcdo e
comunicacao (LIMA 2001).

Nesta perspectiva, é possivel perceber o otimismo inerente a pratica do uso
das novas TICs, nos diversos seguimentos da sociedade moderna, gerando grande
expectativa quanto a utilizacdo destas tecnologias também nos esforcos para a
melhoria da qualidade do ensino nas escolas.

Neste contexto, a Internet, como um recurso essencial dentro das
Tecnologias de Informagdao e Comunicacéo, facilita e estimula a interacdo entre as
pessoas, representando um suporte do desenvolvimento humano nas dimensdes
pessoal, social, cultural, ludica, civica e profissional, além de desempenhar um
instrumento de trabalho imprescindivel nos dias atuais, sendo, esta, uma das razdes
pelas quais as TICs desempenham um papel cada vez mais importante também na
educacao (PONTE, OLIVEIRA E VARANDAS 2003).

O advento das novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo tem
possibilitado um crescimento gigantesco da quantidade de conhecimento disponivel.
Grande volume de informacao, anteriormente armazenado em poucas bibliotecas e
disponivel a apenas poucos usuarios, atualmente, pode ser acessado por pessoas
de todo o mundo e em todo 0 mundo (BELENS e PORTO, 2009).

Vivenciamos, hoje, a insercdo, na sociedade, de novas e insipientes
modalidades de praticas de leitura e escrita, promovida pelas recentes tecnologias
de comunicacao eletrénica como o computador e a Internet (SOARES, 2002). Com
esta mesma Otica, no contexto da educacdo, a introducdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo, na escola, pode ajudar o professor a melhorar suas
praticas de ensino, bem como ajudar ao aluno em seu processo de aprendizagem.
(REZEK, 2011)

Hoje, é possivel observar 0 uso e os avangos tecnolégicos em muitos ramos
do conhecimento. Descobertas tém acontecido e sido difundidas com uma
velocidade impensavel para anos atras. A popularizagdo dos recursos de

multimidias’, Internet, televisio, tem possibilitado as pessoas estarem sempre a par

1 Combinagdo de diversos formatos de apresentacdo de informacdes audiovisuais, como textos, imagens,
videos, animagdes, etc. (FERREIRA, 2001, p. 509).
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das novidades de praticamente todos os lugares do mundo, tornando a sociedade, e
nela, obviamente, incluimos seus alunos, cada vez mais informada e participante de
um mundo globalizado, trazendo mudancas nas formas das relacbes econdmicas,
sociais e culturais.

Através de um levantamento bibliografico, € possivel perceber a grande
quantidade de trabalhos que abordam o uso das TICs como uma vantagem nos
diversos setores da vida social.

Este tema tem atingido o setor educacional de forma muito intensa,
provocando reflexdes sobre a efetividade destes novos recursos tecnoldgicos nas
praticas pedagdgicas. Tal tema tem se apresentado através de visées como as de
que as novas tecnologias ndo podem estar ausentes da escola; de que a instalacéao
de laboratérios de informatica, nas escolas, tem potencial para melhorar a qualidade
do ensino; dos esforcos, através de politicas publicas, para a insercao das novas
midias eletrbnicas de comunicagdo nas escolas, enfim, a reflexdo provém dos
diversos argumentos que defendem o uso das tecnologias da informacdo e
comunicacao nas estratégias didaticas para a melhoria do ensino (MORAN,
MASETTO & BEHRENS 2013).

No contexto educacional, diante de um acelerado desenvolvimento destas
tecnologias, cada vez mais presentes em atividades comuns do cotidiano, segundo
os Parametros Curriculares Nacionais, (BRASIL, 1998), a escola, como um dos
setores desta vida social, para garantir suas fungdes de contribuir para a formagéo
de cidadaos, participantes das transformacdes e construgbes da realidade, deve
estar aberta a incorporacdo de novos comportamentos, percepcbes e demandas.
Constatagbes como estas nos trazem a ideia de que a escola necessita acompanhar
0s novos habitos emergentes de um vigoroso avango tecnolégico no campo da
informagéo e da comunicagéao.

Assim, a luz da andlise deste processo de desenvolvimento das tecnologias
da informacao e comunicag&o, cabe aos educadores, refletir como essa nova cultura
vem se relacionando ou ndo com a educagéao e, consequentemente, com as praticas
pedagdgicas desenvolvidas nas salas de aula (LEITE, 2011).

Neste sentido, ao considerarmos as tantas possibilidades de utilizagdo das
novas Tecnologias de Informacdo e Comunicagédo, que, empregadas a educacao,
podem promover mudangas consideraveis e positivas, proporcionando a melhoria do

ensino, em qualquer um de seus niveis, gerando situagdes de aprendizagem onde
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alunos e professores saiam ganhando em qualidade, torna-se necessaria a
investigacdo de como as escolas se posicionam frente a questdo da utilizacao
destas tecnologias como um auxilio a melhoria da qualidade do processo de ensino
e aprendizagem.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Analisar, qualitativamente, os Projetos Politico-Pedagbégicos, de escolas
publicas estaduais da regido do Curimatal paraibano, tendo como foco a
abordagem das novas TICs nas atividades pedagdgicas.

1.1.2 Objetivos Especificos

e Conhecer, na literatura da area, a abordagem sobre a insercao das novas TICs
na educacéo;

e Verificar as orientagdes relacionadas ao uso das novas TICs na educacao,
contidas na legislagdo nacional para a educagao basica;

e Discutir, tomando por base os documentos analisados, a distadncia entre as
propostas nacionais e as propostas pedagdgicas das institui¢cdes visitadas.
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2 CONSIDERACOES TEORICAS
2.1 TICS NA EDUCACAO: ALGUMAS CONSIDERACOES

Torna-se interessante aqui, ressaltar o fato de que alguns autores utilizam o
termo novas TICs, enquanto outros, apenas TICs. Entretanto, percebe-se que todos
referem-se aos mesmos recursos de tecnologias eletrbnicas, principalmente,

computadores e internet. Segundo Masetto (2000, p. 152):

Por novas tecnologias em educacdo, estamos entendendo o uso da
informatica, do computador, da internet, do CD-ROM, da hipermidia, da
multimidia, de ferramentas para a educagdo a distdncia — como chats,
grupos ou listas de discusséao, correio eletronico, etc. — e outros recursos de
linguagens digitais de que atualmente dispomos e que podem colaborar
significativamente para tornar o processo de educacao mais eficiente e mais
eficaz.

Atualmente, nossa sociedade apresenta-se sob forte influéncia das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagcao. Segundo Macedo (2007), vivemos em
meio a uma crescente necessidade de mais velocidade e maior produtividade nas
formas de transmitir e receber informagdes, cada vez mais com maior nimero de
pessoas e lugares.

Vivenciamos, hoje, a introdu¢ao de novas modalidades sociais de praticas de
leitura e escrita promovidas pelas novas tecnologias de comunicagao eletrénica.
Igualmente, na escola, segundo Rezek (2011), a insercdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagédo possui potencial para ajudar tanto aos professores na
melhoria de suas praticas pedagdgicas quanto aos alunos no desenvolvimento do
conhecimento. Na esfera da educacéo, a tecnologia trata-se dos recursos materiais,
uso de instrumentos e equipamentos eletrénicos e, também, de procedimentos
pedagdgicos a favor dos anseios da educacéao (RAICA, 2008).

Para Filé (2011), o grande espagco nas conversas sobre tecnologias,
principalmente em educacéo, trata das midias eletronicas e digitais, suas linguagens
e sistemas de comunicacdo como o radio, o jornal, o cinema, a televisao e,
atualmente, os aparelhos da chamada era digital — computadores e Internet.

Fazendo uma busca na rede mundial de computadores, é possivel observar
uma grande quantidade de trabalhos relacionados a utlizagdo das TICs na

educacao. Nesta perspectiva, Macedo (2007), afirma que a maioria dos discursos
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didaticos ja aborda as mudancas provocadas pela insercéo das TICs no processo de
ensino-aprendizagem.

Segundo Amora et.al. (2011), décadas atras, a escola apenas utilizava, em
suas aulas, a literatura didatica e classica, visando a formacado de cidadaos
instruidos e educados. Noticias atuais e lazer ndo cabiam na hora de estudar.
Entretanto, a contemporaneidade nos tem surgido com mudancas em praticamente

todas as esferas de nossas vidas. Neste sentido, esta mesma autora diz que:

Hoje vivemos um momento cultural diverso, com diferentes maneiras de
construir e representar conhecimento. Os momentos culturais de aprender,
se informar e se divertir estdo entrelagcados com forte predominancia da
midia e do entretenimento sobre a educagédo e a escola. (AMORA, et. al.,
2011, p. 33)

A atualidade sugere uma transformacéo constante da sociedade que, por sua
vez, exige uma transformagao constante da escola, exigindo, assim, transformagao
constante, também, dos professores (AMORA, et.al., 2011).

Segundo Silva (2011), o ensino escolar, hoje, encontra-se ainda centrado em
um modelo de educacdo tradicional onde é possivel observar professores que
acreditam ser, na sala de aula, o Unico detentor do conhecimento, donos da razéo
que nao sabem interagir com os alunos, que repetem conceitos e conteudos
distantes da realidade que devem ser decorados e reproduzidos nas provas. Neste
contexto de grande avango tecnolégico e de facilidade de acesso a estas
tecnologias, que presenciamos na atualidade, ainda, segundo Silva (2011), tal
modelo educacional, centrado na pedagogia da transmissdo, esta fadado a
obsolescéncia. Para ele, isto ocorre pelo conflito entre duas realidades distintas
vivenciadas nos dias atuais. Se por um lado encontramos uma educagéao tradicional,
baseada no modelo descrito anteriormente, por outro, encontramos uma oferta de
informacgéo e conhecimento cada vez maior e melhor fora da escola, garantida pelos
novos recursos tecnoldgicos, em especial a Internet e a multimidia interativa. Este
conflito, segundo o autor, torna as aulas tradicionais cada vez mais desinteressantes
para os alunos, fato que contribui para ampliacdo da defasagem da escola.

Seguindo esta mesma linha de pensamento, Moran; Masetto e Behrens
(2013, p. 12), reforcam:
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Engquanto a sociedade muda e experimenta desafios mais complexos, a
educacao formal continua, de maneira geral, organizada de modo previsivel,
repetitivo, burocratico, pouco atraente. Apesar de teorias avancadas,
predomina, na pratica, uma visdo conservadora, repetindo o que esta
consolidado, o que nao oferece risco nem grandes tensoes.

Nesta perspectiva, os autores acreditam na necessidade de a escola
aprender a ser efetivamente significativa, inovadora, empreendedora, em detrimento
de um modelo muito previsivel, burocratico e pouco estimulante para professores e
alunos.

O que se pode perceber, na ideia de Moran, Masetto e Behrens (2013), é que
a escola ndo tem acompanhado os avancos da sociedade moderna, da
complexidade vivenciada na contemporaneidade imposta pela ampla disseminacgao
das novas tecnologias, se mostrando uma escola de métodos e curriculo
envelhecidos.

Para Silva (2011), nesta era digital das comunicacgdes, gestores educacionais
tém investido cada vez mais em novas tecnologias informaticas aplicaveis em suas
instituicdes, entretanto, ndo tém dado tanta atengdo para a necessidade de
mudanca de uma sala de aula centrada na pedagogia da transmissao. Para ele, os
alunos da geracao digital, ttém se tornado, gradativamente, menos passivos perante
a informacao repassada pelo professor. Evitam acompanhar informagdes lineares
que nao os permitem interferir e lidam facilmente com os recursos tecnoldgicos, fato
que acaba exigindo uma nova sala de aula.

Para Moran (2008), sobre esta mesma perspectiva de grande disseminagao
das tecnologias eletrénicas da Informagdo e Comunicagéo, nossa sociedade tem se
modificado com tamanha magnitude que implica a reinvengdo da educagédo como
um todo, em todos os niveis e de todas as formas. Neste sentido, continua:

As escolas ndo conectadas sdo escolas incompletas (mesmo quando
didaticamente avancadas). Alunos sem acesso continuo as redes digitais
estdo excluidos de uma parte importante da aprendizagem atual: do acesso
a informacgéao variada e disponivel on-line, da pesquisa rapida em bases de
dados, bibliotecas digitais, portais educacionais; da participagdo em
comunidades de interesse, nos debates e publicacées on-line, enfim, da
variada oferta de servigos digitais. (MORAN, 2008, p. 37)

Segundo este autor, existem possibilidades de integracdo entre o mundo

fisico e 0 chamado mundo digital, com suas variadas atividades de pesquisa, lazer,
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relacionamento e outros servigos, que causam profundo impacto na educacao
escolar e as maneiras como ensinamos e aprendemos a que estamos acostumados.

Sado muitos os trabalhos encontrados como artigos, monografias,
dissertacdes, livros, entre outros, inclusive a legislacdo da educacao basica
nacional, que tratam do tema relativo a integracao das TICs no ambiente escolar, e
sdo muitas as visdes distintas percebidas que cada autor expressa sobre a tematica.
Contudo, € comum a apresentacdao de ideias que geram, em seus leitores,
expectativas positivas quanto a incorporacao das TICs, ao ambiente escolar.

Entretanto, a mera insercao destas tecnologias na escola, por si s6, nao é
capaz de provocar mudangas no processo educacional. De acordo com esta ideia,
afirma Raica (2008, p. 27):

[...] muitas vezes, a escola conta com aparelhos eletrénicos, mas estes ndo
estao integrados a seus projetos pedagdgicos, assim, ndo contribuem para
a otimizag&o do ensino e da aprendizagem, tal qual deveria ser sua funcgéo.

Assim, se as novas midias eletrbnicas de informagdo e comunicacgao ja estao
presentes na escola, esta presenca deve assumir um carater que va além de sua tao
somente disponibilidade para atividades esporadicas, devendo ser, todo seu
potencial educacional, explorado, de forma que estas auxiliem, efetivamente, a
mediacao do professor, tornando estes recursos presentes, também, no processo de
ensino e aprendizagem.

A unido das inovagdes tecnoldégicas ao contexto do ensino e aprendizagem,
apenas tera sentido se contribuir para a elevagao da qualidade no ensino (BRASIL,
1998).

A falta de professores capacitados para lidar com as novas tecnologias é um
fato bastante citado entre os trabalhos que abordam o tema. Este, seria um dos
entraves para a efetiva participagdo destes recursos no processo de ensino. Por
outro lado, a maioria dos jovens ja lida com destreza aparelhos dessa chamada era
digital. Nesta 6tica, afirma TOSCHI (2003, p. 63):

O professor, no seu trabalho, vive imerso num mundo de comunicagao, ndao
necessariamente de novas tecnologias. Os jovens vivem num mundo de
novas tecnologias, ndo necessariamente de comunicagao.

Para Toschi (2003), a educacao brasileira € dotada de problemas e um deles,

cita a autora, trata-se da desvalorizagdo do professor tanto pelo governo quanto pela
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sociedade. Para ele, as politicas educacionais que incorporam as TICs, como
computadores, softwares® e as multimidias, na escola, sugerem que estas
tecnologias elevarao a qualidade do ensino e, consequentemente, do aprendizado,
mas que, na realidade, ndo é isto que tem acontecido. E as tecnologias de
comunicacao tém surgido, a escola, equivocadamente, como panacéia que vai
solucionar os problemas da educacéao do Brasil.

Todo tipo de assunto como, sociedade, sexo, cultura, as ultimas novidades do
mundo da ciéncia, enfim, assuntos que trazem informacdes sobre todas as
dimensdes da vida, sejam elas verdadeiras ou ndo, estd de algumas forma
disponivel, a todos, através da Internet. No ambiente escolar, Filé (2011) diz que
muitos professores afirmam que os alunos dao pouco, ou nenhum, valor as coisas
da escola. Segundo ele, estes alunos apresentam extrema desenvoltura com as
novas tecnologias e, também, as utilizam com tanta frequéncia que chega a parecer
fazer parte, estas tecnologias, de cada um deles e que, talvez, por este motivo,
muitas vezes, sobre determinado assunto, sabem mais que os proprios professores.
Neste sentido, afirma Filé (2011, p. 41)

[...] as escolas, ndo bastam disponibilizar os produtos midiaticos, os
equipamentos e 0 que quer que seja se ndo entendermos que as mudangas
produzidas pelas tecnologias exigem bem mais do que simples adeséo ou
simples rechaco. [...] Exigem reflexdes que nos permitam incorporar tais
tecnologias como parte de projetos politico-pedagdgicos que levem em
consideragOes as diversas faces do problema dessa dificil relagdo entre as
tecnologias eletronicas e digitais e uma determinada Idgica [...].

Moran, Masetto e Behrens (2013, p. 12), em seu trabalho “Ensino e
Aprendizagem Inovadores com Apoio de Tecnologias”, traz algumas inquietagdes
quanto a eficiéncia das novas tecnologias, enquanto recurso didatico-pedagdgico,

para a elevacao da qualidade do processo educacional.

[...] Ndo temos certeza de que o uso intensivo de tecnologias digitais se
traduz em resultados muito expressivos. Vemos escolas com poucos
recursos tecnoldgicos e bons resultados, assim como outras que se utilizam
mais tecnologias. E o contrario também acontece. Nao sé&o os recursos que
definem a aprendizagem, sdo as pessoas, 0 projeto pedagégico, as
interacdes, a gestdo. Mas ndo ha duvidas de que o mundo digital afeta
todos os setores, as formas de produzir, de vender, de comunicar-se e de
aprender.

2 Qualquer programa ou conjunto de programas de computador (FERREIRA, 2001, p. 682)
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O que podemos perceber, também, no texto destes autores, € o fato de que o
mundo digital tem surgido de forma tdo abrangente que torna-se inevitavel que este
acabe por influenciar todos os setores incluindo o educacional.

Embora possa haver varias interpretagdes para a ética da insercao das TICs
na escola, todos os trabalhos encontrados para a realizagdo desta pesquisa
apresentam, em comum, a visdo positiva da utilizacdo das Tecnologias da
Informacao e Comunicacdo como uma aliada, a escola, na busca pela melhoria da
qualidade do ensino.

A aprendizagem, para Toschi (2003), esta relacionada com a criatividade dos
seres vivos que se autoconstréi em seu nucleo de vida, tendo por base as
informagdes e o conhecimento que recebem e auto-organizam, contribuindo com o
processo cognitivo. Diante desta ideia € possivel perceber uma influéncia positiva
das TICs quando esta mesma autora afirma que sao, estas tecnologias, mais
precisamente as tecnologias eletrénicas de informacdes, que possibilitam o acesso
rapida e permanente as mais distintas e atualizadas informacdes e conhecimentos.

O proprio governo nacional, através dos PCNs, aponta as TICs como um
recurso capaz de elevar a qualidade da educacéo no Brasil, referindo-se aos meios

eletrénicos de comunicagdao como tecnologia que:

[...] pode ser utilizada para gerar situagdes de aprendizagem com maior
qualidade, ou seja, para criar ambientes de aprendizagem em que a
problematizagao, a atividade reflexiva, atitude critica, capacidade decisoria
e a autonomia sejam privilegiados. (BRASIL, 1998, p. 141)

Refletindo sobre toda a potencialidade que as novas tecnologias podem
oferecer, talvez um dos aspectos mais valiosos seja a dimenséo ludica que estas
apresentam. Concordando com esta ideia, Gutiérrez (2003, p. 36), diz, baseado na
evidéncia largamente compartilhada de que a ludicidade dos programas de
multimidia possibilita um aprendizado de forma mais atrativa que 0s cursos

tradicionais:

Recriar os processos educativos a partir da dimensao ludica é, portanto,
uma das riguezas mais valiosas dos videogames e outras formas
“recreativo-educativas” das novas tecnologias. O jogo aumenta
conscientemente 0 compromisso, reduzindo, em contraposi¢cdo, a
fragmentacao tipica dos horarios escolares.
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Outra questao, percebida por Gutiérrez (2003), que sugere as TICs como um
recurso favoravel, que pode auxiliar positivamente as atividades escolares, é sua
visdo de que, diferente de toda participacédo, e a este aspecto podemos incluir a
participacdo de estudantes nas salas de aula, que por sua esséncia prépria €
voluntaria, diante das novas tecnologias, tal participacao da-se, de maneira geral, de
forma incentivada. Segundo este autor, essa caracteristica torna as novas
tecnologias instrumentos pedagdgicos que incentivam a participacdo do usuario,
estimulado e comprometido.

Serd, talvez, com percepcdes como esta que de acordo com a Organizacao
das Nacbes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, em seu
projeto Padrées de Competéncias em TIC para Professores, (2008), as tecnologias
devem ser efetivamente utilizadas por professores e alunos no ambiente
educacional. Segundo esta Organizagao, o uso das tecnologias tem o potencial para
melhorar as formas de viver, trabalhar e aprender em meio a uma sociedade
considerada cada vez mais complexa, baseada na grande quantidade de informacéao
e conhecimento.

Obviamente, toda essa visao otimista para a abordagem das TICs na
perspectiva pedagdgica, ndo se apresenta livre de questionamentos quanto a
influéncia, puramente, dotada de beneficios para o processo de ensino e
aprendizagem. Entretanto, serdo os argumentos positivos, implicitos nas orientagdes
constantes nos atuais documentos que norteiam a educagéo basica no Brasil, que
fundamentaréo a presente investigagao.

2.2 CONTRIBUICOES DE POLITICAS PUBLICAS PARA INSERCAO DAS TICS NA
EDUCAGCAO BASICA.

Segundo Coelho e Pretto (2014), o governo federal vem desenvolvendo
politicas publicas com vistas a introducdo das tecnologias digitais nas instituicées
publicas de ensino brasileiras desde a década de 1980, momento que ja se sentia a
necessidade do desenvolvimento, nos alunos, de habilidades e competéncias para o
dominio dessas tecnologias, como ja suscitava o mundo do trabalho
contemporaneo. De acordo com Almeida, Conceicdo e Schneider (2009), partindo
de 1981, o governo federal tem promovido inUmeras agdes como a organizacao de
seminarios, aprovacdo de diretrizes, regimentos, planos, projetos e programas,
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criacdo de comités, entre outras, todas voltadas para a inser¢cdo da informatica na
educacao brasileira. Destas acdes resultaram o0s projetos e programas mais
discutidos na literatura da area, como o projeto Educacdo por Computadores —
Educom, em 1983 e o projeto Formar, em 1986, bem como o primeiro Programa
Nacional de Informatica Educativa — Proninfe, em 1989 e o Programa nacional de
Informatica na Educacao — Prolnfo, em 1997 (GODOI & SILVA, 2012), que visavam
a utilizagao dos recursos digitais, no contexto educacional, por alunos e professores,
como a instalacao de laboratérios de informatica com conexao a internet.

Neste sentido, a perspectiva das TICs como recursos de apoio a educacao
tem sido desenvolvida ha mais de trinta anos no Brasil.

O projeto Educom destinou-se a pesquisas para o desenvolvimento de
métodos relacionados ao uso da informatica como recurso didatico, a partir da
implantacdo, experimental, de centros-piloto em cinco universidades publicas
nacionais, com infraestrutura adequada ao desenvolvimento das pesquisas.
(ALMEIDA & VALENTE, 1997; NASCIMENTO, 2007).

Com o projeto Formar, o intuito foi a capacitacao de profissionais, quanto ao
uso da informatica na educacéo, para atuacdo em diversos centros de informatica
educativa em estados e municipios (NASCIMENTO, 2007).

O Proninfe, tinha como finalidade:

Desenvolver a informatica educativa no Brasil, através de projetos e
atividades, articulados e convergentes, apoiados em fundamentacao
pedagogica solida e atualizada, de modo a assegurar a unidade politica,
técnica e cientifica imprescindivel ao éxito dos esforgos e investimentos
envolvidos (NASCIMENTO, 2007, p.25).

Instituido pelo MEC, o Proninfe tinha como principios basicos promover o
progresso da infraestrutura de suportes nas escolas e a realizagdo de capacitagéo
continuada de professores, técnicos e pesquisadores para a apropriacdo da
tecnologia de informatica educativa (CRUZ, 2006; SANTANA & BORBA, 2009).

Dentre todas estas acdes, hd um destaque para a mais recente e abrangente
politica publica nacional, para a insercédo das TICs na educagéo, o Prolnfo.

O Programa Nacional de Informatica na Educag&o, como foi, inicialmente,
denominado o Prolnfo, teve sua criagdo pelo MEC, através da Portaria n® 522 em 09
de abril de 1997, com a finalidade de disseminar a utilizagdo da tecnologia como

recurso de enriquecimento pedagdgico nos ensinos fundamental e médio da rede
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publica (FNDE, 2015). A partir do decreto n® 6.300 de 12/12/2007, o programa passa
a denominar-se Programa Nacional de Tecnologia Educacional, permanecendo a
mesma sigla — Prolnfo. Este novo decreto traz como finalidade promover o uso
pedagdgico das TICs nas redes publicas de educacao basica (Art. 1, Decreto/MEC
n? 6.300/2007).

Segundo o Art. 12 do Decreto 6.300, sao objetivos do Prolnfo:

| — promover o uso pedagoégico das tecnologias de informagédo e
comunicagao nas escolas de educagao basica das redes publicas de ensino
urbanas e rurais;

Il — fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com 0 uso
das tecnologias de informacdo e comunicagao;

Il — promover a capacitacdo dos agentes educacionais envolvidos nas
acoes do Programa;

IV — contribuir com a incluséo digital por meio da ampliagdo do acesso a
computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populagéo
préxima as escolas;

V — contribuir para a preparagdo dos jovens e adultos para o mercado de
trabalho por meio do uso das tecnologias de informagéo e comunicagéo; e
VI — fomentar a produgéo nacional de conteldos digitais educacionais.

Segundo o Ministério da Educacdo, o Programa desempenha agdes que
levam as escolas de ensino basico computadores, recursos digitais e conteudo
educacionais, enquanto que os estados, Distrito Federal e municipios tém o dever
de garantir locais adequados a instalagdo de laboratdrios para os recursos digitais,
bem como a capacitacao dos profissionais para utilizagao das novas tecnologias.

Algumas acgdes, vinculadas aos objetivos do Prolnfo, tém sido desenvolvidas,
nos ultimos anos, pelo governo federal. Por meio do decreto 6.424 em 04 de abril de
2008, foi lancado o Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE), que visa a “[...]
instalacdo de infraestrutura de rede para suporte a conexao com internet em todos
0s municipios brasileiros e conectar todas as escolas publicas urbanas” (FNDE,
2015).

Outra mobilizagdo do governo nacional foi a implantagdo do Projeto Um
Computador por Aluno (UCA), pautado na perspectiva da intensificagdo das TICs no
ambiente escolar, através da dispensacdo de computadores portateis aos
estudantes da rede publica. Este Projeto, de acordo com o FNDE:

[...] complementou as agdes do MEC referentes a tecnologias na educacéo,
em especial os laboratérios de informatica, producao e disponibilizagdo de
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objetivos educacionais na internet dentro do Prolnfo Integrado [...] (FNDE,
2015).

O Proinfo Integrado, mencionado na citacdo acima, Programa Nacional de
Formacao Continuada em Tecnologia Educacional, trata-se de mais uma iniciativa
do governo federal que somado a outras como o Projeto Computador Portatil para
Professores, a criacdo do Portal do Professor, TV Escola, criacdo de sistema
operacional educacional, compéem parte de uma gama de acdes atreladas as
politicas publicas nacionais para a utilizacao das tecnologias digitais nos processos

pedagdgicos das redes publicas de educacao basica brasileira.
2.3 TIC NA EDUCACAO BASICA: O QUE CONSTA NA LEGISLACAO NACIONAL.

De acordo com o Ministério da Educacao (2015), atualmente, a educacao
bésica, no Brasil, tem como documentos norteadores a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
(LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagédo Basica e o Plano Nacional
de Educacgao, aprovado em 26 de junho de 2014, pelo Congresso Nacional. A
seqguir, serdo apresentadas as abordagens do tema nos referidos documentos.
Embora nao tenha sido feito mencao aos Parametros Curriculares Nacionais, como
um dos documentos norteadores da educacédo basica no Brasil, € comum a sua
utilizagéo, pelas escolas, para a orientacdo de suas propostas curriculares. Assim,
nesta secao, serao, também, incluidos, os PCNs.

2.3.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB

A organizacao do Estado brasileiro baseia-se em normas juridicas segundo a
Constituicdo de 1988. Tal documento, a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988, trouxe alguns avancos a educagdo nacional, apresentando, entre
outras, uma evolucdo no aspecto de liberdade de informagdo num contexto de
mudanca de comportamento social resultante do consumo e do avango tecnolégico
desde o fim dos anos 1980, momento onde informagdes e conhecimentos tornavam-
se mais acessiveis, suscitando a necessidade de reestruturagdo dos instrumentos
formadores de cidadaos (MONTEIRO; GONZALEZ; GARCIA, 2011).
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Consta no Art. 6°, da referida constituicdo, bem como nos Art. 23 e 24, a
educagdo como um direito social garantido e a competéncia comum dos entes
federados em proporcionar as formas necessarias de acesso a cultura, a educacao,
a ciéncia, a tecnologia, a pesquisa e a inovacao.

Entretanto, tornava-se necessario elencar, com detalhes, esta educacao
como um direito social.

Porém, apenas em 1996, houve a implantacdo de uma nova reforma na
educacao brasileira, através da mais recente Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (MEC, 2015).

De acordo com o préprio documento, a LDB: “Disciplina a estrutura e o
funcionamento do sistema escolar brasileiro, dando-lhe a necessaria unidade em
meio a diversidade que caracteriza o pais” (BRASIL, 2014a, p. 7).

Em seu texto, encontra-se ainda:

[...] disposicbes sobre a organizagdo da educagcdo escolar; a
responsabilidade dos entes federados, das escolas, dos pais e dos
educadores [...] (BRASIL, 2014a, p.7).

No que concerne a evolugdo educacional a partir da perspectiva da insercao
da tecnologia na educagéao basica, a LDB traz, em seus Art. 32 e 35, as finalidades
dos ensinos fundamental e médio ressaltando, entre outras, a compreensdo da
tecnologia nos processos produtivos.

Em seu Art. 36, constam, ainda, as diretrizes para o curriculo do ensino

meédio. Entre elas, encontra-se o seguinte direcionamento:

[...] destacara a educacao tecnolégica basica, a compreensao do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacao da
sociedade e da cultura, a lingua portuguesa como instrumento de
comunicagao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania (BRASIL,
2014a, p. 24).

Percebe-se, assim, que o conhecimento basico sobre a tecnologia deve estar,
segundo a LDB, incluido como parte dos conhecimentos basicos que compde o
curriculo para a formacao dos educandos no nivel basico do ensino.

Ainda no Art. 36, a LDB diz que os conteudos, as metodologias e as formas

de avaliacdo deverdo organizar-se de maneira que, ao final do ensino basico, o
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educando apresente: “dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem
a producdo moderna” além do “conhecimento das formas contemporaneas de
linguagem” (BRASIL, 2014a, p. 24-25).

2.3.2 Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica — DCN

Surgidas a partir de um amplo debate sobre as modificagcbes ocorridas na
educacao basica brasileira, constatadas na mais recente atualizacdo da LDB, onde,
em seu texto, traz ser incumbéncia da Uniao estabelecer, juntamente com todos os
entes federativos, competéncias e diretrizes a educacao basica, que norteardo os
curriculos de forma a garantir a formagdo basica comum, as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica - DCN, relinem os direcionamentos que
estabelecem a base nacional comum, incumbida de orientar a organizagao,
articulacao, o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagdgicas de todas
as redes de ensino brasileiras (BRASIL, 2013).

No referido documento ressalta-se, ainda, que:

[...] coloca a disposicdo das instituicdes educativas e dos sistemas de
ensino de todo o Brasil um conjunto de Diretrizes Curriculares que articulam
0s principios, os critérios e os procedimentos que devem ser observados na
organizagao e com vistas a consecugao dos objetivos da Educagao Basica
(BRASIL, 2013, p.5).

Como um de seus objetivos, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacgéao Basica apresenta:

Estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulagéo,
execucao e avaliagédo do projeto politico-pedagdgico da escola de educacao
bésica (BRASIL, 2013, p.8).

Face ao exposto, para o desenvolvimento desta pesquisa, torna-se de
fundamental importancia conhecer as orientagbes presentes nas novas Diretrizes no
tocante a insercao das TICs nas acdes educacionais do ensino basico.

No que se refere ao curriculo, temos na LDB, em seu Art. 26:

Os curriculos da educacédo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
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diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 2014a, p.19).

Ao aproximarmos o assunto para a perspectiva das TICs na educacao, na

6tica das novas DCNs:

A base nacional comum e parte diversificada, ndo podem se constituir em
dois blocos distintos, com disciplinas especificas para cada uma dessas
partes, mas devem ser organicamente planejadas e geridas de tal modo
que as tecnologias de informagdo e comunicacdo perpassem
transversalmente a proposta curricular, desde a Educagéo Infantil até o
Ensino Médio, imprimindo direcdo aos Projetos Politico-Pedagdgicos
(BRASIL, 2013, p.68).

Ainda referindo-se ao curriculo, na Resolucdo n? 4, de 13 de julho de 2010,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educag¢éao Basica, em
seu Art. 13, temos que a construcao da organizacao do percurso formativo, deve se
dar em fungdo dos interesses e necessidades dos educandos, com a inclusdo de
componentes curriculares, além dos obrigatérios previstos na legislacado, de forma
flexivel e variavel, de acordo com cada projeto escolar, e assegurando, entre outras:

Estimulo a criagédo de métodos didatico-pedagdgicos utilizando-se recursos
tecnolégicos de informagéao e comunicagao, a serem inseridos no cotidiano
escolar, a fim de superar a distancia entre estudantes que aprendem a
receber informagbes com rapidez utilizando a linguagem digital e
professores que dela ainda nao se apropriam (BRASIL, 2014a, p. 67).

Nestas Diretrizes, constam que os processos e procedimentos de aprender,
ensinar, pesquisar, investigar, avaliar devem ocorrer de forma indissociavel em
detrimento de algumas caracteristicas metodolégicas tradicionais as quais se
prendem a escola, como as aglGes de ensino e aprendizagem concebidas
separadamente, sendo este perfil incompativel com as novas caracteristicas de seus
estudantes. Aprender a receber informac¢des com rapidez, realizar distintas tarefas
concomitantemente, entre outras, sdo caracteristicas proprias dos estudantes na
contemporaneidade, e € neste contexto que as novas Diretrizes, se referindo as

Tecnologias da Informacao e Comunicacgdo, apresentam:

[...] devem ser usadas e adaptadas para servir a fins educacionais e como
tecnologia assistiva; desenvolvidas de forma a possibilitar que a
interatividade virtual se desenvolva de modo mais intenso, inclusive na
producdo de linguagens. Assim, a infraestrutura tecnologica, como apoio
pedagdgico as atividades escolares, deve também garantir acesso dos
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estudantes a biblioteca, ao radio, a televisdao, a internet aberta as
possibilidades da convergéncia digital (BRASIL, 2013, p. 25).

Neste contexto, ressalta ainda, as Diretrizes, que a superacdo de
contradicdes como as mencionadas anteriormente, dar-se-a através da aproximacgao
das TICs para a criagcdo e insercao de novos métodos didatico-pedagogicos no
cotidiano escolar.

Esses novos métodos devem estar contemplados no Projeto Politico-
Pedagégico - PPP. Tal Projeto, na otica das novas DCNs, é assumido pela
comunidade escolar ndo como mero cumprimento da légica burocratica, mas como
objeto de construgao coletiva, que respeita os educandos como cidadaos de direito a
protecao e a participacao social, de maneira que, entre outras:

Preveja a formagéo continuada dos gestores e professores para que estes
tenham a oportunidade de se manter atualizados quanto ao campo de
conhecimento que lhes cabe manejar, trabalhar e quanto a adogao, a opgao
da metodologia didatico-pedagdgica mais propria as aprendizagens que
devem vivenciar e estimular, incluindo aquelas pertinentes as Tecnologias
de Informagao e Comunicagao (TIC) (BRASIL, 2013, p.49).

Desse modo, apontam as DCNs, o Projeto Politico-Pedagdgico deve ser
promovido pela comunidade escolar, atentando para o entrelagamento entre
trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura e arte, prevendo, ainda “a oferta de atividades
de estudo com utilizagdo das novas tecnologias de comunicagao” (BRASIL, 2013,
p.51).

E também perceptivel que as novas DCNs ndo apenas tratam, em seu texto,
da mera insercdo das TICs como recurso pedagdgico, mas também demonstra a
preocupacao, inerente, com a capacitagdo dos professores no que concerne a

utilizagdo destas tecnologias. Sobre este aspecto encontra-se:

[...] hoje, exige-se do professor mais do que um conjunto de habilidades
cognitivas, sobretudo se for considerada a logica prépria do mundo digital e
das midias em geral, o que pressup®e lidar com os nativos digitais. Além
disso, lhe é exigida, como pré-requisito para o exercicio da docéncia, a
capacidade de trabalhar cooperativamente em equipe, € de compreender,
interpretar e aplicar a linguagem e os instrumentos produzidos ao longo da
evolugédo tecnoldgica, econdmica e organizativa. (BRASIL, 2013, p. 59)

Ante o exposto, notam-se argumentos que suscitam a exigéncia da utilizagéo

de conhecimentos tecnoldgicos, pelos docentes, que, de acordo com as novas
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Diretrizes, sao habilidades que, em geral, ndo sdo oferecidas nos cursos de
formacédo de professores.

Como visto, anteriormente, a LDB em seu Art. 35, que trata das finalidades da
etapa final da Educacdo Basica, apresenta, entre outras, “a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria
com a pratica, no ensino de cada disciplina”. A despeito do exposto, encontra-se nas

novas Diretrizes:

[...] o Ensino Médio, como etapa responsavel pela terminalidade do
processo formativo da Educacao Basica, deve organizar para proporcionar
ao estudante uma formagado com base unitaria, no sentido de um método de
pensar e compreender as determinagdes da vida social e produtiva; que
articule trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura na perspectiva da
emancipagao humana. (BRASIL, 2013, p.39)

Pode-se perceber, nas novas DCNs, que o termo tecnologia esta presente
nos mais variados direcionamentos encontrados no documento, revelando a
importancia, dada pelo governo federal, para a insercao deste novo recurso na

construcao de novas metodologias no contexto educacional.

2.3.3 Plano Nacional de Educacao — PNE

Aprovada pela Lei n® 13.005, de junho de 2014, o Plano Nacional de

Educacao é definido, no proprio documento como:

[...] um instrumento de planejamento do nosso Estado democratico de
direito que orienta a execugéo e o aprimoramento de politicas publicas do
setor. (BRASIL, 2014b, p.7)

Seu texto define diretrizes, objetivos, metas e estratégias, dirigidas a todos os
niveis de ensino, etapas e modalidades, com o intuito de assegurar a manutencao e
desenvolvimento do ensino, no decénio 2014-2024.

Neste sentido, considerando os objetivos desta Lei, torna-se relevante o
conhecimento de suas abordagens relacionadas a tematica do presente trabalho,
principalmente, o que consta nas metas e estratégias contidas em seu anexo.

Referindo-se a insercdo das TICs no cotidiano escolar, como nos demais
documentos ja mencionados nesta pesquisa, € possivel encontrar, também, na Lei

do PNE, motivos que reforcam a expectativa otimista quanto a utilizacdo destes
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recursos na educacédo, como uma das agdes dotadas do potencial de melhorar a
qualidade do ensino na educagdo basica nacional. Esta visdo, percebida no PNE,
pode ser confirmada em suas estratégias 7.15 e 7.20 referentes a meta 7, que diz
“fomentar a qualidade da educacgao basica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem [...]” (BRASIL, 2014b). Sao conteudos

das referidas estratégias:

7.15. universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede
mundial de computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até
o final da década, a relagdo computador/aluno(a) nas escolas da rede
publica de educagdo basica, promovendo a utilizagdo pedagdgica das
tecnologias da informagao e da comunicagao. (BRASIL, 2014b, p.64)

7.20. prover equipamentos e recursos tecnoldgicos digitais para a utilizagao
pedagogica no ambiente escolar a todas as escolas publicas da educagao
basica, criando, inclusive, mecanismos para implementagao das condigbes
necessarias para a universalizagdo das bibliotecas nas instituicdes
educacionais, com acesso a redes digitais de computadores, inclusive a
internet (BRASIL, 2014b, p.64).

Ainda referindo-se a insercao das TICs na educacéao basica, também no PNE

temos em sua estratégia 15.6:

Promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a
renovagao pedagodgica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do(a)
aluno(a), dividindo a carga horaria em formagéao geral, formagao na area do
saber e didatica especifica e incorporando as modernas tecnologias de
informacao e comunicacao, em articulagdo com a base nacional comum dos
curriculos da educagéo basica [...]. (BRASIL, 2014b, p.79.)

Esta ideia, do PNE, reforca a aparente preocupacdo, encontrada na
legislagdo nacional para a educagéo basica, em favor da utilizacdo destes recursos

tecnoldgicos pelos professores deste nivel de ensino.

2.3.4 Parametros Curriculares Nacionais — PCN

Aqui, serdo descritas as principais abordagens relacionadas a insercdo das
novas tecnologias na educagéo, contidas nos PCNs Ensino Fundamental e PCNs
Ensino Médio.

Concordando com os documentos da legislacdo nacional para a educacao
basica, ja mencionados no presente trabalho, os PCNs (BRASIL, 1998), remetem os
objetivos do ensino basico a formacao para a cidadania e para o0 mundo do trabalho.
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Na leitura deste documento, observa-se que tais objetivos sado fortemente
impactados pelo progresso cientifico e pelos avancos tecnolédgicos, que acabam por
definirem novas exigéncias para 0s jovens que concluirdo este nivel do ensino,
impondo, assim, a revisdo dos curriculos que orientam os trabalhos diarios dos
profissionais da educagao.

Assim, pautados nesta ética, do mundo contemporaneo, os PCNs surgiram da
necessidade da elaboracdo de referéncias nacionais comuns aos processos
educacionais brasileiros, procurando, ainda, respeitar as diversidades politicas e
culturais nas diferentes regiées do pais, tendo como foco o0 apoio as discussdes para
o desenvolvimento dos projetos pedagdgicos.

Face ao exposto, percebe-se que a relacdo entre as novas tecnologias e o
ensino, nao apenas esta presente nos parametros curriculares, mas, apresenta-se
como um dos pontos fulcrais para a elaboracdo das referéncias contidas no
documento.

E notdria a relevancia empregada ao tema. Os PCNs (BRASIL, 1998)
destinam um capitulo inteiro para tratar das TICs na educacéao, trazendo diversas
orientacbes para o melhor aproveitamento destes recursos nas metodologias
educacionais, pondo a discussdo assuntos como a importdncia dos recursos
tecnoldgicos na educacgdo; suas potencialidades para a melhoria da qualidade do
ensino; entre outras. Segundo este documento:

As tecnologias da comunicacdo e informacao podem ser utilizadas para
realizar formas artisticas; exercitar habilidades matematicas; apreciar e
conhecer textos produzidos por outros; imaginar, sentir, observar, perceber
e se comunicar; pesquisar informagdes curiosas etc. [...] (BRASIL, 1998, p.
153)

Segundo estes PCNs, estas potencialidades do uso das TICs apresentam a
capacidade de promover a elevagdo da motivagdo dos alunos nas atividades
pedagdgicas.

Outro ponto interessante encontrado nos Parémetros Curriculares, se

expressa a seguir:

A tecnologia deve ser utilizada na escola para ampliar as op¢des de acao
didatica, com o objetivo de criar ambientes de ensino e aprendizagem que
favorecam a postura critica, a curiosidade, a observacao e andlise, a troca
de ideias, de forma que o aluno possa ter autonomia no seu processo de
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aprendizagem, buscando e ampliando conhecimentos (BRASIL, 1998, p.
156).

Esta ideia reforca a orientacdo para o uso efetivo das tecnologias nos
processos educacionais.

E importante ressaltar que apesar de todo o otimismo apresentado, estes
parametros atentam, também, para o fato de que a simples presenca dos recursos
tecnoldgicos, na sala de aula, ndo garante melhorias ao ensino. A tecnologia,
segundo este documento, deve surgir na escola como um recurso para o
enriquecimento do ambiente educacional, “[...] propiciando a construgcdo de
conhecimentos por meio de uma atuacéo ativa, critica e criativa por parte de alunos
e professores (BRASIL, 1998, p. 140)".

Como finalidade, a politica educacional para o ensino médio, no Brasil, na
década de 1970, apresentava a profissionalizacdo compulséria, estimulada pela
tendéncia do desenvolvimento industrial da América Latina, nos anos 1960 e 1970
(BRASIL, 2000). Este fim, ao ensino médio nacional, posteriormente, passou por
grande modificacdo buscando adequar a formacdo dos alunos, deste nivel de
ensino, ao novo perfil de producédo e relacdes sociais, emergentes da chamada
Terceira Revolugdo Técnico-industrial®, que comecava a exercer forte impacto, no
Brasil, a partir de 1980 (BRASIL, 2000).

O grande avango da microeletrOnica trouxe drasticas mudancas para a area
do conhecimento, provocando um volume crescente de informacgdées e ocupando
posicdo de destaque nos processos de desenvolvimento. De acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio (BRASIL, 2000), esta foi uma
caracteristica fundamental para a reformulacao das diretrizes gerais e os parametros
para o ensino médio.

Assim, o surgimento das novas tecnologias teve forte influéncia as ideias que
impulsionaram a reforma curricular para a etapa final do ensino basico.

Ao considerar a progressiva mudanca no perfil da sociedade brasileira,
resultante do advento das novas tecnologias da informagdo e da comunicagao, de
acordo com estes PCNs (BRASIL, 2000), o avanco acelerado destes recursos
tecnoldgicos, na sociedade, pdée em risco a funcdo da escola como principal
formadora de cidadaos, como é possivel perceber no texto a seguir:

3 Processo de informatizacdo dos meios de produgdo (PENA, 2015)
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Nao se pode mais postergar a intervengdo no Ensino Médio, de modo a
garantir a superagdo de uma escola que, ao invés de se colocar como
elemento central de desenvolvimento dos cidaddos, contribui para a sua
exclusdo. Uma escola que pretende formar por meio da imposicdo de
modelos, de exercicios de memorizagdo, da fragmentacdo do
conhecimento, da ignorancia dos instrumentos mais avangados de acesso
ao conhecimento e da comunicagcdo. Ao manter uma postura tradicional e
distanciada das mudancas sociais, a escola como instituicao publica
acabara também por se marginalizar. (BRASIL, 2000, p.12)

Diante do texto acima, é possivel perceber a importancia dirigida as novas
TICs, encontrada nos Parametros Curriculares Nacionais, e o estimulo a
incorporagdo destes novos recursos como instrumentos fundamentais que
possibilitem a escola acompanhar as novas caracteristicas da sociedade atual.

Na leitura dos documentos norteadores da educacao basica, notadamente no
concernente a relagdo entre as novas tecnologias e as estratégias de ensino na
educacao basica nacional, vé-se o incentivo a agdes educacionais que promovam a
insercao destes recursos tecnoldgicos, emergentes do mundo contemporaneo, nas
metodologias de ensino, como forma de promover e garantir a qualidade da
educacao diante dos objetivos do ensino basico brasileiro.
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3 METODOLOGIA

3.1 TIPO DE INVESTIGACAO

Este trabalho se desenvolveu através de uma pesquisa qualitativa de nivel
descritivo.

Tendo o foco desta investigacdo a descricdo de abordagens, contidas em
propostas pedagdgicas, justifica-se a dimensao descritiva da investigacao.

Numa pesquisa descritiva, uma gama de questdoes é selecionada a fim de
medir ou coletar informagdes sobre cada uma e, assim, descrever o que se investiga
(SAMPIERI, COLLADO & LUCIO, 2006).

Entre a pesquisa documental, a etnografia e o estudo de caso, que sao trés
diferentes possibilidades ofertadas pela pesquisa de cunho qualitativo (GODQY,
1995b), ao considerarmos alguns Projetos Politico-Pedagdgicos como objeto de
estudo deste trabalho, a pesquisa documental torna-se a metodologia mais
adequada para o alcance dos objetivos propostos.

Neste sentido, este trabalho decorreu com base nos métodos de andlise

documental, conceituadas por Bardin (2011, p. 51) como:

[...] uma operagcdo ou um conjunto de operagdes visando representar o
conteddo de um documento sob uma forma diferente da original, a fim de
facilitar, num estudo ulterior, a sua consulta e referenciagao.

3.2 UNIVERSO E AMOSTRAGEM

Tendo o objetivo, da pesquisa, determinado, para esta etapa do trabalho
foram selecionados o0s documentos suscetiveis de prover as informagdes
necessarias acerca do problema levantado. Assim sendo, constituiu-se universo
desta pesquisa, os Projetos Politico-Pegagdgicos das escolas publicas estaduais,
que oferecem ensino fundamental e/ou médio, das zonas urbanas das cidades de
Barra de Santa Rosa, Cuité, Nova Floresta e Picui, todas localizadas na regido do
Curimatau Paraibano e pertencentes a area de abrangéncia da 42 Geréncia de
Educagéo do Estado da Paraiba, ficando estabelecido, assim, o universo composto
de dez documentos.
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Uma vez demarcado 0 universo, procedeu-se a constituicdo de uma
amostragem através da regra da representatividade, tida por Bardin (2011) como
uma das principais regras para a composicao da colecado de documentos a serem
submetidos aos procedimentos analiticos. O corpus.

A amostra constituiu-se de quatro documentos, sendo um de uma das escolas
de cada cidade visitada. Todas as instituicbes possuem atuacdo no nivel
fundamental e médio.

Por se tratar de um universo homogéneo, composto por um unico tipo de
documento, o PPP, como critério de selecdo amostral levou-se em consideracao
apenas a disponibilidade, das instituicdbes escolares, para a colaboragdo com o
desenvolvimento deste trabalho e o facil acesso do investigador as referidas
instituigoes.

3.3 AREA DE ESTUDO

A escola do municipio de Cuité, fundada em 1970, pelo Governador Joao
Agripino Filho, sob a Lei 5.125 de 9 de outubro de 1970 e publicada no Diario Oficial
da Paraiba no dia 13 do mesmo més e ano, surgiu da necessidade em atender uma
crescente demanda populacional urbana que, até entdo, contava com apenas uma
escola publica, de 12 a 42 série. As atividades escolares tiveram inicio em margo de
1971, oferecendo as quatro séries do antigo ginasio. Em 1977, passou a oferecer,
também, o Ensino de Segundo Grau. Em 2012, a partir de uma reordenacao, a
referida instituicdo passou a oferecer exclusivamente o Ensino Médio, o Ensino
Médio Inovador e Educagdo de Jovens e Adultos, onde, em 2014, estavam
distribuidos cerca de 960 alunos.

Atualmente, a escola possui trés pavilhdes, distribuidos em uma area
territorial de 7.105m?. As edificagbes dispdem de salas para professores, secretaria,
direcdo e coordenacao pedagdgica, laboratorio digital para professores, laboratério
de informatica para alunos, sala de multimidia, laboratério de ciéncias, biblioteca,
almoxarifados, cozinha, refeitorio, patio amplo, 12 salas de aula incluindo sala para
educacao especial e 16 banheiros masculinos e femininos para professores e alunos
incluindo as pessoas com necessidades especiais.

Esta escola tem como objetivo a formacao de alunos autbnomos, com valores

que lhes permitam prosseguir os estudos, atuando de forma ativa na vida social e
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cultural, respeitando os direitos fundamentais do ser humano além dos principios da
convivéncia fraterna e democréatica.

A instituicdo publica do municipio de Picui, surgiu da necessidade de oferecer
ensino publico a populagao local. Foi fundada em 1938, no governo de Argemiro de
Figueiredo. Em 2013, atendia cerca de 749 alunos, distribuidos entre o Ensino
Médio Inovador, nos turnos matutino e vespertino, Ensino Médio Regular e
Educacao de Jovens e Adultos.

Iniciou suas atividades oferecendo apenas o0 ensino primario a classe média
local e, a partir de 1994, passou a oferecer o Ensino Fundamental de 52 a 82 série
ginasial. Através da resolugcdo n® 340/2001, mudou a classificacdo passando a
oferecer o Ensino Médio. Em 2009, passou a integrar o Ensino Médio Inovador e,
em 2011, passou a compor o Programa Nacional de Acesso a Educacao
Tecnolégica e Emprego (PRONATEC) em parceria com o Instituto Federal de
Educacao Tecnolégica da Paraiba. Em 2013, foi acrescentada a Educagcdo de
Jovens e Adultos (EJA), além da parceria com o SESI — Servico social da Industria e
Emprego.

A escola dispde de salas para diretoria, secretaria, estudos e leitura, possui
uma rédio escola, 08 salas de aula, biblioteca, sala de multimidias, laboratério de
informatica com 20 computadores, sendo 16 com Internet, cozinha, depdsito e
almoxarifado. Possui, ainda, 06 banheiros para funcionarios e alunos, incluindo os
adaptados a necessidades especiais.

Esta instituicdo apresenta como missdo a promog¢ado de uma educacédo de
qualidade visando a formagdo plena do cidaddo, garantindo o acesso e a
permanéncia do aluno na escola e sua inclusdo nas areas do conhecimento, o
acesso ao universo tecnoldgico, a cultura e ao mundo do trabalho.

Fundada em 10 de agosto de 1979, no periodo de administracdo do entao
Governador do Estado da Paraiba, Tarcisio de Miranda Buryti, a instituicdo de
ensino da cidade de Barra de Santa Rosa, atuante nos niveis de ensino fundamental
e médio, apresenta um espagco fisico de 1000m?, onde estao distribuidas 10 salas de
aula, laboratério de informatica, laboratério de quimica, fisica biologia e matematica,
patio, cozinha, dispensa, secretaria, diretoria, sala de professores, almoxarifado,
biblioteca, sala multifuncional, quadra esportiva e banheiros masculinos e femininos

adaptados para acessibilidade.
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Esta instituicdo acredita ser responsavel pela promog¢ao do desenvolvimento
do cidadao consciente, critico, empreendedor, que busque, constantemente, novos
conhecimentos para a vida e para o0 mundo do trabalho.

A instituicdo de ensino da cidade de Nova Floresta surgiu da grande
necessidade de criacdo de um estabelecimento de ensino que ofertasse o curso
ginasial e, posteriormente, o cientifico aos alunos do municipio de Nova Floresta e
localidades préximas. Teve suas atividades educativas iniciadas a partir de 1976,
com a aprovagao do Conselho Estadual da Educacao, de acordo com a resolucao
20/76. Até o ano de 1987, esta instituicdo tinha como mantenedora a prefeitura
municipal da cidade. Apenas apdés a expedicao do decreto n® 9656, de 07 de outubro
de 1987, a escola passou a ser responsabilidade do estado da Paraiba. Atualmente,
a escola funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, oferecendo o ensino
fundamental de 6° ao 9° ano, ensino médio, Educacao de Jovens e Adultos, Mais
Educacao e o Programa de distorcéo idade — Alumbrar, do governo da Paraiba.

Sua estrutura fisica apresenta 09 salas de aulas, diretoria, secretaria, sala de
professores, biblioteca, 09 banheiros, cozinha, quadra de esportes — embora
desativada, area para recreacao, cisterna, poco artesiano, laboratério de informatica
e laboratorio de ciéncias da natureza.

Esta escola apresenta como foco o ensino de qualidade para seus alunos de
todas os niveis e modalidades de ensino, visando instrui-los e educa-los de forma a
garantir a formagéo necessaria e indispensavel para o exercicio da cidadania.

3.4 ANALISE DOS RESULTADOS

A andlise documental trata-se de um procedimento semelhante a analise de
conteudo. Referindo-se a analise de conteudo, Bardin (2011, p. 51) expressa:

Se a esta suprimirmos a fungao de inferéncia e se limitarmos as suas
possibilidades técnicas apenas a analise categorial ou tematica, podemos,
efetivamente, identifica-la como analise documental.

Neste sentido, de acordo com a andlise de conteudo (BARDIN, 2011), tal

procedimento foi organizado em torno de quatro fases:

12 Fase — A PRE-ANALISE;
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22 Fase — A EXPLORACAO DO MATERIAL OU CODIFICACAO;

32 Fase — CATEGORIZACAO:;

42 Fase — TRATAMENTO DOS RESULTADOS OBTIDOS E
INTERPRETAGCAO.

12 Fase: Corresponde, de fato, a fase de organizacdo, com o objetivo de
sistematizar as primeiras ideias, utilizando-se de procedimentos, como: escolha dos
documentos a serem submetidos a analise e leitura flutuante que consiste em se
aproximar dos documentos a analisar e se familiarizar com o texto.

Para a selecao do material de analise levou-se em consideracao os objetivos
propostos nesta investigacao.

22 Fase: Implica na transcrigdo dos dados e agrupamento em unidades de
registro, possibilitando uma descricdo exata das caracteristicas pertinentes ao
conteudo.

32 Fase: E a elaboracio de categorias tematicas.

42 Fase:Trata-se da interpretacdo dos resultados que serdo analisados e
discutidos.

No intuito de proceder a presente metodologia, de forma a obter os resultados
que possibilitem alcancar o objetivo geral desta pesquisa, “conhecer a distancia que
se pde entre a legislagdo nacional e os PPPs das escolas visitadas”, para a segunda
e terceira fases, a codificacdo e categorizagdo, respectivamente, levou-se em
consideracao os documentos norteadores da educacéao basica nacional, constantes
no referencial tedrico da presente investigacdo, de modo que se possa estabelecer,
posteriormente, um comparativo entre a visdo nacional para a incorporacdo das
TICs nas atividades pedagdgicas, no ensino basico, e a realidade presente nas
propostas pedagodgicas de algumas escolas publicas estaduais, deste nivel da
educacgao, na regiao do curimatal paraibano.

Neste sentido, uma vez realizados os procedimentos referentes as trés
primeiras fases de organizacdo, citadas anteriormente, para a categorizacao,
ficaram elaboradas as seguintes categorias:

e Visdo geral;
e Curriculo;

e Metodologias de ensino;



Recurso pedagdgico;

Capacitacéao docente.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta na LDB que elaborar e executar a proposta pedagégica sdo algumas das
incumbéncias dos estabelecimentos de ensino no Brasil. Tal proposta, também
denominada por Projeto Politico-Pedagdgico ou, simplesmente, PPP, estabelece os
principios e diretrizes propondo agdes educativas, visando sempre a melhoria da
organizacao escolar.

Nesta secado, serao discutidos os resultados obtidos por meio da analise dos
Projetos Politico-Pedagoégicos das instituicbes de ensino que compdem a area de
estudo da presente investigacdo, tomando por base as orientacbes presentes na
legislagao nacional para a educagao basica, na perspectiva de cada categoria
tematica proposta.

Visando a preservagao do sigilo das identificagbes das escolas investigadas,
adotaram-se os cédigos EPEC, EPEP, EPEB e EPEN, para a identificacdo dos
documentos das Escolas das cidades de Cuité, Picui, Barra de Santa Rosa e Nova
Floresta, respectivamente. A EPEC apresenta-se em 54 paginas organizadas em 22
secdes. A EPEP compde-se de 27 paginas estruturadas em 21 secdes. A EPEB
possui 42 paginas divididas em 15 secdes. A EPEN constitui-se de 33 paginas

organizadas em 11 segoes.

4.1 VISAO GERAL

Nesta categoria, busca-se conhecer a visdo, das instituicbes escolares
estudadas, sobre as novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo e sua
integracao no processo educacional.

Segundo os PCNs (BRASIL, 1998), a escola precisa permanecer contribuindo
para a formacdo de cidaddos e, considerando o rapido avango destas novas
tecnologias, bem como sua presencga, cada vez maior na sociedade, precisa estar
aberta a novas metodologias, a uma nova postura, de modo que seus educandos
possam ser capazes de lidar com as transformagdes da atualidade.

Embora ndo mencione as novas TICs, concordando com os PCNs, a EPEC
assume que a escola deve estabelecer uma postura critica frente a tudo que vem
acontecendo, buscando, permanentemente, a manutencdo de um projeto educativo

atualizado, capaz de promover, em seus alunos, o devido preparo para as
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demandas e desafios estabelecidos pela sociedade contemporanea. Na visdo dos
PCNs (BRASIL, 1998), a manutencao de uma postura conservadora da escola, com
a auséncia de conhecimentos sobre os instrumentos mais avancados de acesso a
informagao, contribui para seu distanciamento das mudangas sociais, acarretando
prejuizo a sua fungdo como formadora de cidadaos. Neste contexto, encontra-se na
EPEC que o rapido desenvolvimento cientifico e tecnologico exige da escola um
novo posicionamento de cumplicidade com o0s conhecimentos capazes de
acompanhar essa producado acelerada, revelando uma aproximacdo com a ideia
contida nos PCNs.

A EPEC menciona, ainda, ampliar as condicbes de inclusao social, ao
possibilitar 0 acesso a ciéncia, a cultura, ao trabalho e a tecnologia.

Na EPEP, nao ha destaque para alguma informacao que possa expressar, de
forma ampla, sua visdo sobre a insercdo das TICs na pratica pedagdgica,
encontrando-se, apenas, a inclusdo do acesso ao universo tecnolégico como um dos
conhecimentos essenciais a promog¢ao de uma educacao de qualidade para a plena
formagéo do cidadéo.

Embora bastante resumido, o documento revela uma grande importancia
dada a insercao dos conhecimentos sobre as tecnologias no processo educacional.

Tal qual o documento anterior, na EPEB também ndo se encontra uma
informagdo abrangente capaz de apresentar sua concepgdo sobre a tematica
proposta nesta categoria. Entretanto, assume que a escola deve formar cidadédos
capazes de responder aos desafios do mundo contemporaneo a partir de sua
adequacdo as constantes mudangas sociais incluindo a apropriagdo dos
conhecimentos sobre as novas tecnologias.

Apesar de sucinto, este documento apresenta uma proximidade com os
argumentos presentes nos PCNs, uma vez reconhecer a importancia de se adequar
as transformacdes sociais surgidas com a forte influéncia dos novos recursos
tecnoldgicos.

De acordo com a EPEN, € dever de a escola repensar, rotineiramente, seus
métodos e suas praticas pedagodgicas para que, diante das mudangas sociais e
culturais e dos constantes avancgos tecnolégicos, de uma sociedade globalizada e
cada vez mais exigente, sua educacdo possa dar conta de compreender e

acompanhar as transformag¢des do mundo atual.
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A EPEN apresenta ainda que é preciso repensar as formas de uso das novas
TICs de modo a possibilitar o progresso da escola, demonstrando, assim, uma visao
otimista quanto as potencialidades destes novos recursos.

Na anadlise da presente categoria, foi percebido que nem todos os
documentos abordam a tematica de forma abrangente. Entretanto, também é
possivel perceber, em sua maioria, uma concordancia no sentido de que seja
necessario considerar as novas caracteristicas socioculturais da atual sociedade, na
formulacao de suas propostas educativas, com a inclusdo dos conhecimentos sobre
as novas tecnologias, a fim de contribuir para a manutencao de alunos atualizados e

preparados dentro deste novo contexto.

4.2 CURRICULO

A elaboragdo desta categoria justifica-se pela importancia dada a insergéo
dos conhecimentos sobre as TICs ao curriculo escolar, percebido nos principios
regimentais para a educacgao basica nacional.

Pode-se perceber, a partir da presente investigacdo, que a necessidade da
apropriacdo de conhecimentos, mesmo que basicos, a principio, sobre as novas
tecnologias da informagdo e da comunicagdo, tem se tornado cada vez mais
presente na sociedade contemporanea. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (BRASIL, 2014a), a educagado tecnoldgica basica deve ser
concebida com a mesma importancia dada as ciéncias, as letras, as artes, a histéria,
a cultura, entre outros conhecimentos sendo, a sua relacdo com o curriculo,
mencionada como uma das diretrizes para o ensino médio. Isto significa que deter o
minimo de conhecimentos necessarios ao dominio dos novos recursos tecnoldgicos,
tem se tornado, gradativamente, parte dos conhecimentos essenciais para o
desenvolvimento intelectual do individuo moderno em formacao.

De acordo com as DCNs (BRASIL, 2013), as disciplinas, nas instituicbes
escolares, devem ser organizadas de modo que as tecnologias de informagédo e
comunicagao estejam presentes em toda a proposta curricular.

Nesta perspectiva, encontra-se na EPEC o incentivo ao uso da informatica
como ferramenta pedagodgica em todo o curriculo como uma das atividades
complementares a fim de possibilitar o desenvolvimento integral dos alunos. Esta é
uma das agdes, mencionadas na EPEC, que demonstram a importédncia dada, pela
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instituicdo, aos novos conhecimentos emergentes do avango tecnoldgico a favor do
desenvolvimento de seus educandos. Ainda nesta perspectiva das TICs no curriculo,
a EPEC propbe estimular novas maneiras de planejar as disciplinas articulando-as
com atividades integradoras entre as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e
da tecnologia, envolvendo todas as éareas do conhecimento a partir de oito
macrocampos, entre eles, a “Comunicacéo e uso de midias” e “Cultura digital”. Além
disto, conhecimentos sobre e-mails e redes sociais como facebook, twitter, entre
outros, sdo abordados dentro do conteldo de géneros textuais, nas disciplinas de
lingua portuguesa, na 12 e 22 série do ensino médio.

Na EPEP, também é considerada a inter-relagdo entre trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia, como base para a formagao do aluno. Para esta instituicdo, a
inter-relagdo entre tais dimensdes sao indissociaveis da formacdo humana e deve
estar presente em todo o curriculo. Nesta instituicdo, sao oferecidas trés
modalidades de ensino médio: a Educacao de Jovens e Adultos, o Ensino Médio
Regular e o Ensino Médio Inovador. Entretanto, é, apenas, nesta ultima modalidade
mencionada que as TICs, de fato, aparecem, mais precisamente, entre 0s seus
macrocampos, que inclui “Comunicagao, Cultura Digital e Uso de Midias”, como uma
de suas matrizes curriculares. As atividades neste macrocampo visa desenvolver a
ampliacao da cultura digital com suas multiplas formas de comunicacéo, a partir da
facilitacdo do acesso as diferentes midias relacionadas as tecnologias de informacao
e comunicagcdo. Embora, o uso efetivo das TICs sejam mencionadas, mais
claramente, no macrocampo, segundo a EPEP, suas atividades deverdo estar
articuladas a outros macrocampos e agdes interdisciplinares da escola.

Na EPEB, a relagdo das novas tecnologias da informagédo e da comunicagao
com o curriculo escolar ndo encontra-se bem definida. Neste documento, a escola
apenas assume que as diretrizes curriculares devem se submeter a constantes
atualizagcbes visando adequar o ensino as exigéncias atuais da sociedade. Neste
sentido, € possivel perceber que, embora a relagdo das TICs com o curriculo ndo
apareca de forma clara em seu texto, a EPEB, reconhece a importancia de a
reavaliagdo da proposta curricular estar sempre em discusséo, buscando equiparar
0 ensino as mudancgas socioculturais percebidas na contemporaneidade. Entretanto,
a EPEB assume, ainda, que a escola ndo possui soberania para estabelecer suas

proprias diretrizes curriculares.
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Assim como no documento anterior, a EPEN também néao se faz clara quanto
a incorporagao dos conhecimentos sobre as novas TICs ao curriculo. Segundo este
documento, a instituicdo também visa uma formacao de modo que seus educandos
possam se adaptar as novas condigcdes do mundo contemporéaneo. Porém, entre os
conhecimentos citados no documento, ndo menciona 0S NOVOS recursos
tecnoldgicos como um dos necessarios a tal adaptagao, como sugere a LDB.

A EPEN, entretanto, cita, ainda, como um de seus objetivos, reorientar os
alunos quanto ao uso das novas tecnologias, 0 que nao esclarece sua real intencao
quanto a adocao destes novos conhecimentos.

No que concerne a ideia geral da presente categoria, dos quatro documentos
analisados, apenas na EPEC e EPEP percebe-se a importancia da insergdo dos
conhecimentos sobre as tecnologias, na proposta curricular, como conhecimentos
fundamentais para o desenvolvimento de seus alunos. Na EPEB e EPEN, foi
possivel perceber que suas respectivas instituicdes demonstram a importancia de se
adequar o ensino as condicoes atuais da sociedade, Entretanto, ndo se faz clara
quanto a inclusdo dos conhecimentos sobre as novas tecnologias, nas agdes que
viabilizem tal adequacéo.

4.3 METODOLOGIAS DE ENSINO

Segundo a LDB (BRASIL, 2014a), ao término do ensino basico, além de
outras finalidades, o educando deve apresentar o dominio dos principios
tecnoldgicos que presidem a produgdo moderna e, também, dos conhecimentos
sobre as formas contemporaneas de linguagens. Para isso, além dos conteudos, de
acordo com esta Lei, as metodologias e as formas de avaliagdo devem ser
organizadas de modo a possibilitar tais objetivos.

Na leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacado Basica
(BRASIL, 2013), vé-se, claramente, a orientacdo para o estimulo a criacdo de
metodologias de ensino com a utilizagdo das TICs. De acordo com este documento,
estas tecnologias devem estar inseridas no cotidiano escolar.

Dentro desta perspectiva, sobre o incentivo a utilizagdo das tecnologias da
informagédo e comunicacao nas metodologias de ensino na escola, apenas a EPEP
nao destacou alguma informacédo que pudesse ser relacionada, especificamente, a

insercao das TICs em suas estratégias didaticas.
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Ja a EPEC, menciona ser preciso que as metodologias de ensino, adotadas
pela escola, favoreca a relagdo dos conhecimentos com a realidade, através da
contextualizacao, das praticas experimentais e, ainda, promovendo a incorporacao
dos novos conhecimentos concebidos a partir das mudangas comportamentais
resultantes da grande difusdo do acesso as novas tecnologias de informacéo e
comunicagcdo, em detrimento de uma metodologia baseada na exposicdo e
transmissao de conteudos, que oferece pouco significado a seus alunos.

Na EPEB, nao se percebe um claro incentivo a elaboracdo de estratégias
didaticas com o auxilio das TICs, porém, dentre algumas acdes apresentadas para o
fomento da qualidade do ensino, destaca o desenvolvimento de oficinas para a
utilizagdo de tecnologias educacionais.

A EPEN expde, explicitamente, a intengdo em apoiar e incentivar o uso das
novas tecnologias no processo de ensino, como uma de suas ag¢des pedagogicas,
embora, ndo apresente, mais detalhadamente, como se da tal apoio e incentivo.
Porém, a EPEN prevé, ainda, o desenvolvimento de projetos que envolvam os
recursos de informatica da escola.

Segundo os PCNs, as tecnologias devem ser utilizadas, no ambiente escolar,
para expandir as opcoes de acao didatica. Uma das formas de se incluir estes novos
recursos na metodologia de ensino pode estar relacionada ao desenvolvimento de
projetos que envolvam sua utilizagdo na solugéo de problemas propostos dentro de
determinado conteudo de uma determinada disciplina. Neste sentido, a EPEN
apresenta alguns projetos trabalhados na escola. Entre estes, ressaltam-se os
projetos “Avancos Tecnolégicos a Servico da Sociedade: Uma abordagem do ensino
de fisica como aprendizagem significativa” e “Tecnologia Digital: Um suporte
relevante para o processo de aprendizagem de lingua inglesa”.

A respeito da tematica envolvida na presente categoria, foi possivel perceber,
na maioria dos documentos analisados, 0 incentivo ao uso de recursos tecnoldgicos
nas metodologias de ensino. Contudo, apenas a EPEC se apresenta de forma mais
contextualizada, trazendo uma justificativa a sua orientacdo para o incentivo de tal

pratica.

4.4 RECURSO PEDAGOGICO
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Encontra-se nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), como
um dos objetivos do ensino, capacitar os alunos de modo que estes saibam lidar
com diferentes fontes de informagcdo e recursos tecnolégicos na construcao e
aquisicdo de conhecimentos. Assim, ainda de acordo com os PCNs, a escola
precisa dar condicoes fisicas para a ampliacao das possibilidades de uso das TICs.

Neste sentido, a analise desta categoria visa conhecer, por meio do Projeto
Politico-Pedagdgico, se as novas tecnologias de informacao e comunicacao estao
fisicamente presentes na escola e disponivel para uso nas atividades didaticas.

Assim, a referida analise na EPEC, como ja descrito na area de estudo desta
investigacao, revelou a presenca de um laboratério digital para professores, um
laboratério de informatica para os alunos, uma sala de multimidia e a pretenséo de
implantar uma réadio escolar.

A analise da EPEP mostrou a presenca de uma radio escola, uma sala de
multimidia, um laboratério de informatica, ressaltando que dos vinte computadores
existentes, na sala, dezesseis possuem acesso a internet. A EPEP ressalta, ainda,
que o laboratoério é utilizado para atividades de iniciacado ao mundo tecnoldgico.

A EPEB apresenta como um de seus objetivos, dar possibilidade ao uso
pedagdgico das novas TICs, na acdo docente e menciona a presenca de um
laboratério de informatica, na escola.

Ja a EPEN, também dispde de um laboratério de informatica, revelando,
ainda, a pretensédo de adequar um espaco fisico para a organizagcao de uma radio
escolar.

Segundo os PCNs (BRASIL, 1998), a mera presengca das inovacgdes
tecnoldgicas, na escola, nao ir4d garantir melhorias na educacdo, esta presenca
apenas tera sentido se auxiliar a elevacdo da qualidade do ensino. Contudo,
constatou-se, nesta categoria, que, embora todos os documentos mencionem ao
menos um laboratério de informética, o que demonstra a presenga destes novos
recursos em todas as escolas pesquisadas, nem todos mencionam a pretensédo de

utilizar estas novas tecnologias nas agdes didaticas da escola.
4.5 CAPACITACAO DOCENTE

A escola, ndo, apenas, basta reconhecer as potencialidades das novas TICs
na educacgao, incentivando seu uso nas praticas pedagdgicas. Para a utilizacao
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efetiva destas tecnologias, faz-se necessario o dominio de certo conhecimento e
pratica que possa favorecer a criatividade do professor de forma que estes novos
recursos possam ter toda a sua potencialidade explorada.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacado Basica
(BRASIL, 2013), atualmente, neste contexto de grande disseminagdo das
tecnologias digitais, € exigido do professor, além de suas habilidades cognitivas
necessarias ao exercicio da docéncia, novas habilidades que o0s permitam
compreender, interpretar e aplicar, também, os recursos oriundos do avanco
tecnolégico.

Neste sentido, a andlise desta categoria busca conhecer a abordagem, nos
PPPs, sobre a capacitacdo de professores para o uso das novas tecnologias digitais
da informagao e comunicagao nos processos educativos.

Assim, a andlise da EPEC revelou que a instituicdo pretende incentivar o
aperfeicoamento continuo do corpo docente através da formacao continuada e das
oportunidades oferecidas pelo sistema de ensino. Entretanto, como foi possivel
perceber, esta informagcao apresenta-se de forma bastante abrangente ndo havendo
relacdo especifica para a formacdo, do educador, quanto a utilizacdo das novas
TICs nas acoes didaticas.

Ja a EPEP, apresenta que o professor €, permanentemente, incentivado a
estudar, questionar e analisar, fazendo este perceber que a educagéo é continua e
permanente, sendo frequente sua participacdo em cursos de capacitacao. Porem,
como na EPEC, a EPEP também né&o relaciona a capacitagdo docente a areas
especificas de conhecimento.

A EPEB apresenta que, para a efetiva pratica docente, o professor deve estar
em constante aperfeicoamento profissional, atentando para o dominio das atuais
tendéncias educacionais. Este continuo aperfeicoamento devera ser realizado em
parceria com a Secretaria de Estado da Educacdo, do Governo da Paraiba, que
oferece curso de atualizagao profissional também na area de informatica.

A EPEN apresenta a capacitacao dos profissionais da escola e o incentivo a
formagdo continuada para os professores de todas as etapas e modalidades de
ensino, presentes na escola, como metas para a qualidade do ensino na instituigéo.

Assim, de acordo com os resultados obtidos a partir da andlise da presente
categoria, constatou-se que apenas a EPEB apresenta, embora de forma minima,

uma relacdo do uso das tecnologias com a capacitacdo profissional de seus
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docentes. Entretanto, apesar de os documentos analisados ndao apresentarem uma
relacao direta entre a formacgao continuada dos professores e a utilizacao das novas
TICs, as informagdes encontradas apresentam-se de maneira abrangente, podendo,
tais capacitacdes, ser associadas a qualquer area de atuacao pedagogica, inclusive

para a utilizagdo das novas tecnologias no processo educacional.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

E possivel, aqui, estabelecer uma relacdo entre todas as categorias
analisadas, uma vez que se a escola demonstra estar ciente da importancia de se
inserir 0s conhecimentos sobre os instrumentos mais avangados da comunicagao e
informacédo, como um dos conhecimentos fundamentais para a formacao de seus
educandos, neste contexto de transformacdes sociais resultantes do grande avango
e disseminacdo da tecnologia, deve atentar para a elaboracdo de uma proposta
pedagdgica que preveja a utilizacao destes novos recursos, nao apenas para facilitar
o trabalho burocratico da escola, mas, efetivamente, como recursos pedagdégicos no
processo de ensino-aprendizagem, incluindo seus conhecimentos no ambito de todo
o curriculo escolar, incentivando e orientando os profissionais da educacao para o
desenvolvimento de metodologias que inclua o uso das ferramentas tecnolégicas e,
por fim, preveja a capacitagéo e formagéo continuada, de seus professores, a fim de
conferir, a estes, as habilidades necessarias para garantir a plena exploragao das
potencialidades que as novas tecnologias podem oferecer ao processo educacional.

De acordo com a legislacdo nacional para a educacao basica, este seria um
cenario ideal para a efetiva insercdo das TICs na educacdo. Contudo, a presente
investigagao revelou, para as escolas estudadas, um panorama diferente do previsto
nos planos governamentais.

Os resultados dos PPPs analisados mostraram que, em sua maioria, as
escolas estao cientes de que devem se adequar aos novos costumes da sociedade,
principalmente aqueles que emanam do avango tecnoldgico. Entretanto, essa
adequacéo exige acdes que nem todos os documentos contemplam. A relacdo dos
conhecimentos, sobre as novas tecnologias, com o curriculo, ndo sdo mencionados
em alguns deles, bem como o incentivo a elaboracdo de metodologias de ensino
com a incorporagao dos novos recursos tecnolégicos se apresenta de forma vaga,
na maioria das vezes. Ja os referidos recursos, de acordo com a analise, estdo
presentes nas escolas. Entretanto, suas fungdes no desenvolvimento de atividades
pedagogicas ndo sdo claras quando mencionadas em alguns documentos.

Por fim, a analise que diz respeito a capacitacdo docente mostrou que uma
Unica escola mencionou, de maneira muito timida, a inclusdo da informatica em

cursos de atualizacdo profissional, revelando que, embora todas as escolas



50

prevejam a formacdo continuada de seus profissionais, as novas TICs ndo aprecem
como uma das habilidades a serem consideradas.

Assim, de forma geral, apesar de as escolas apresentarem uma preocupacao
em acompanhar as transformacdes sociais, emergentes de um enérgico avancgo
tecnoldgico, a andlise dos PPPs apresentou um quadro que nao expressa esta
preocupagao como real e convincente, revelando relativo distanciamento entre as
propostas para a educacao basica nacional e as propostas pedagégicas das escolas
estudadas.

Hoje, ndo ha como ignorar a intervencdo das novas tecnologias da
informacdo e da comunicacdo na vida das pessoas e, obviamente, na vida dos
alunos e professores atuais. Estas tecnologias, com seus diversos recursos de
textos, imagens, videos, gréaficos, animagdes, entre tantas outras possibilidades de
utilizacdo, oferecem formas mais atrativas de acesso a informagao junto a inegéavel
praticidade na troca de conhecimentos, que podera trazer facilidades tanto as ac¢des
do professor, no desempenho de suas funcdées docente, quanto as atribuicdes do
aluno no desempenho das atividades escolares. Neste sentido, torna-se interessante
conhecer como as escolas estao lidando com essa nova cultura.

No entanto, é sabido que as agdes educativas, na escola, ndo se dao de
qualquer forma, satisfazendo o perfil de cada um dos educadores envolvidos. Estas
acbes sao desenvolvidas de acordo com os principios regimentais da instituicao, que
dardo orientacdo ao desenvolvimento de suas ag¢des educacionais, apresentando, a
comunidade escolar, seus principios, objetivos e metas, recursos e metodologias.

Assim, considerando o Projeto Politico-Pedagdgico como a base para o
desenvolvimento das atividades educacionais, na escola, a presente investigacao se
apresenta como um trabalho inicial, a fim de subsidiar a produgdo de novas
pesquisas com o intuito de conhecer sobre a efetiva utilizacdo destes recursos nos

processos pedagdgicos em escolas publicas do ensino basico.
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ANEXO A — TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Universidade Federal de Campina Grande
Centro de Educacgao e Saude

Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas

Cuité, janeiro de 2015.
SOLICITACAO

Excelentissimo Coordenador(a),

Venho por meio deste, solicitar a V.S.2, o acesso ao Projeto Politico
Pedagdégico desta escola, bem como a autorizagdo para o uso das informacdes
contidas neste documento, no projeto de pesquisa intitulado: TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO: Uma analise documental em escolas
publicas estaduais do curimatau paraibano. A pesquisa se propde a investigar a
abordagem desenvolvida sobre o uso das Tecnologias da Informagdo nas escolas
da cidade de Cuité, Picui, Barra de Santa Rosa e Nova floresta, na Paraiba. A
mesma sera realizada pelo aluno graduando do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas: David Denner Ferreira da Silva, portador deste documento. Aproveito o

momento para agradecer por sua colaboragao

Atenciosamente,

|}

i i O
g, 7 -":':'47'-\_51# \Aued 3

Prof. Msc Marcio Frazdo Chaves
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