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RESUMO

O advento dos recursos tecnoldgicos e sua inser¢do nos diferentes contextos sociais
constituem-se como a emergente era digital. Do mesmo modo que presenciamos mudangas
por conta da chegada das tecnologias de comunicagdo em épocas passadas, convivemos
com a diversificacdo e interferéncia dos aparatos digitais em casa, no trabalho, na escola.
Este impacto € recorrente e tem exigido tanto dos professores como dos alunos a obtencao
de novas habilidades e estratégias que correspondam as exigéncias da atual sociedade com
o intuito de se garantir no mercado de trabalho, enquanto cidaddos envolvidos e
profissionais que dialogam com um mundo digital em constru¢do (DUDENEY; HOCKLY;
PEGRUM, 2016). Com base na reflexdo sobre as implementagcdes tecnoldgicas na area
educacional, este estudo serd conduzido pelos seguintes questionamentos: Quais estratégias
de abordagem de contetidos de Lingua Portuguesa predominam em videoaulas do Projeto
“ENEM na palma da mao?” e Qual a relagdo entre estas estratégias presentes nas
videoaulas do referido Projeto e a concepcao de ensino de Lingua Portuguesa? No intuito
de respondé-las, estabelecemos como objetivo geral investigar o funcionamento didético-
pedagégico das videoaulas do Projeto, e, de modo especifico, identificar aspectos didaticos
por elas produzidos; caracterizar a sua estrutura composicional e conteudos tematicos do
género videoaula; e analisar a relacdo que se estabelece entre as estratégias utilizadas para
mobilizar os contetidos e a concep¢cdo de ensino veiculada. Nossa pesquisa tem
caracteristicas de natureza qualiquantitativa, sob um viés descritivo-interpretativista, cujo
corpus de andlise se define a partir da producdo de treze videoaulas, distribuidas em torno
dos temas: Leitura multimodal, Variacdo linguistica, Concordancia Nominal e Verbal e
Producdo de Texto Dissertativo-argumentativo presentes em um canal no Youtube
(https://www.youtube.com/channel/UCSkVZmhOxB2ddNZ73_f_8LQ). Além disso,
também fazemos uso de dois corpus que possibilitam triangular e sistematizar o nosso foco
de pesquisa: a entrevista e o questionario. No que se refere aos fundamentos tedricos que
embasam a presente investigacdo, definimos dois eixos centrais: o primeiro envolve as
concepgdes de ensino, conteudos e didatizagdo, com base em; Geraldi (1997); Zabala
(1998); Mendes (2005); Pereira (2010); Smith (2010); Ostermann e Cavalcanti (2011);
Libaneo (2013); Silva (2017); e o segundo compreende os materiais diddticos presentes no
ambiente digital, em especifico a videoaula, tendo as contribui¢cdes de Kenski (2003);
Rover et al (2006); Pfromm Netto (2011); Oliveira (2013); Moran, Masetto ¢ Behrens
(2013); Ribeiro (2013), entre outros. Os resultados sinalizam a variacdo de quatro tipos de
estratégias de abordagem de conteudos de LP, a saber: 1* estratégia com percurso iniciado
pela defini¢do; 2* estratégia com percurso iniciado pela exemplificacdo e concluido com
definicdo; 3% estratégia com percurso iniciado pela contextualizacdo e; 4* estratégia com
percurso iniciado pela exemplificacdo e concluido com explicacdo. A recorréncia destas
variacOes fomentam diferentes concepgdes e abordagens de ensino, com relagdo de
proximidade, convergéncia ou divergéncia. Em dados momentos, percebemos a presenca
de exemplos contextualizados como busca pela reflexdo da lingua, em outros o seu uso
configura-se como pretexto para a aplicagdo de regras gramaticais.

Palavras-chave: Conteidos de Lingua Portuguesa; Concepcdes de ensino; Videoaulas;
Processo didatico.
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ABSTRACT

The advent of technological resources and their insertion in the different social contexts
constitute the emergent digital era. In the same way that we see changes due to the arrival
of communication technologies in the past, we live with the diversification and
interference of digital devices at home, at work, at school. This impact is recurrent and has
required both teachers and students to obtain new skills and strategies that correspond to
the demands of the current society in order to guarantee themselves in the labor market, as
involved citizens and professionals who dialogue with a digital world in construction
(DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016). Based on the reflection on the technological
implementations in the educational area, this study aims to investigate the strategies of
approaching contents that predominate in videotapes of an experimental project, "ENEM
in the palm of the hand", in order to understand the relation between the selected contents
and the conceptions of Portuguese Language teaching mobilized by them. Our research has
characteristics of a quantitative quali, under a descriptive-interpretative bias, whose corpus
of analysis is defined by the production of thirteen video lessons, distributed around the
themes: Multimodal Reading, Linguistic Variation, Nominal and Verbal Concordance and
Production of Dissertation Text-argumentative present on a Youtube channel
(https://www.youtube.com/channel/UCSkVZmhOxB2ddNZ73_f_8LQ). In addition, we
also use two methods that make it possible to triangulate and systematize our research
focus: the interview and the questionnaire. With regard to the theoretical foundations
underlying the present study, we define two central axes: the first involves conceptions of
teaching, content and didatization, based on Geraldi (1997); Zabala (1998); Mendes
(2005); Pereira (2010); Smith (2010); Ostermann and Cavalcanti (2011); Libaneo (2013);
Silva (2017); and the second one comprises the didactic materials present in the digital
environment, in particular video lessons, with the contributions of Kenski (2003); Rover et
al. (2006); Pfromm Netto (2011); Oliveira (2013); Moran, Masetto and Behrens (2013);
Ribeiro (2013), among others. The results indicate the variation of four types of LP content
approach strategies, namely: 1st strategy with path initiated by the definition; 2 nd strategy
with path started by the exemplification and concluded with definition; 3rd strategy with a
course started by contextualization e; Strategy 4, with a course started by the example and
concluded with explanation. The recurrence of these variations promotes different
conceptions and approaches of teaching, with relation of proximity, convergence or
divergence. In lone moments, we perceive the presence of contextualized examples as a
search for the reflection of the language, in others its use configures itself as a pretext for
the application of grammatical rules.

Keywords: Content of the Portuguese Language; Teaching concepts; Video lessons;
didactic process.
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INTRODUCAO

As transformagdes digitais e sua repercussio constituem, possivelmente, o principal
acontecimento do século XXI, principalmente porque envolve todos os aspectos da vida
humana, ndo apenas o social, como o histérico, educacional, politico etc. Os meios de
comunicacdo tém experienciado e continuam promovendo uma vasta e irreversivel
mudanga. Substituimos a carta pelo e-mail, as filas nas lotéricas por aplicativos online,
visitas as livrarias pela busca em sites na internet. De acordo com Rodrigues, Schmidt e
Marinho (2011, p. 106) “tudo ficou mais rdpido e féicil, as distancias diminuiram, o tempo

adquiriu outra dimensao”.

O aumento da utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC)
delineia o futuro de toda a sociedade. Nao ha mais como perceber a vida das pessoas, as
atividades do dia a dia, o ambiente de trabalho ou as escolas sem a sua presenca. E € nesse
novo cendrio que a escola tem sido impactada pelas transformagdes tecnoldgicas. Existe
um universo de conhecimentos e informacdes disponiveis na Web 2.0'. Os alunos podem
pesquisar e estudar em diversos lugares e a qualquer instante, com ou sem a presenca de
um professor, estando ou ndo em uma sala de aula tradicional (RODRIGUES; SCHMIDT;
MARINHO, 2011; MORAN, 2013). O proprio professor também pode fazer uso de
diferentes aparatos tecnoldgicos no processo de ensino em sala de aula ou para manter o

didlogo com os seus alunos.

Antes do advento das TIC, o ensino de determinados conteidos era fungdo
especifica da escola, cuja apresentacdo se dava de modo gradativo, a partir do ingresso nas
instituicdes formais de ensino. Embora sabendo que a modalidade de EaD, por
correspondéncia, j4 existia antes mesmo dessa nova era (RODRIGUES; SCHMIDT;
MARINHO, 2011), o préprio espaco e tempo, configuravam-se como demarcados. “‘Ir a
escola’ representava um movimento, um deslocamento até a instituicdo designada para a
tarefa de ensinar e aprender” (KENSKI, 2003, p. 30). Porém, com o surgimento das novas
tecnologias, o que tem se deslocado € o proprio saber. O conceito de ensino é

reconfigurado, visto que tanto os professores como os alunos conseguem manter uma

! Séo aplicativos da Web que possibilitam “aos usuérios criar e publicar seu proprio contetdo online”. Além
disso, uma outra caracteristica destes aplicativos envolvem a oportunidade interativa por meio de
comentdrios (BARTON; LEE, 2015, p. 22).
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comunicacdo e interacdo a distancia, por intermédio de diferentes recursos (RODRIGUES;

SCHMIDT; MARINHO, 2011).

Nesse contexto, a Educacdo a distancia (EaD) transforma-se em um modelo de
educacgao favordavel e compativel com as necessidades da presente sociedade. Sua aplicac¢ao
se configura como “um meio complementar, substitutivo ou integrante do ensino
presencial para a formagao das pessoas” (ROVER et al, 2006, p. 136). A partir da presenca
de ferramentas tecnoldgicas na EaD sdo produzidos recursos pedagdgicos que contribuem
com a pratica de ensino, entre eles: livros diddticos digitais, videoconferéncias, CDs de

audio e ,entre outros, a propria videoaula.

Ao considerar esta realidade, a investigagdo toma como ponto de partida um projeto
de ensino que elabora modulos e videoaulas com contetdos de Lingua Portuguesa para um
exame nacional de larga escala, o ENEM. A pesquisa que resulta na presente dissertacao
estd vinculada ao projeto “Novas Configuragdes de Ensino de Leitura e Escrita em
Atividades de Linguagem (ns)”, (POSLE/UFCG/2014-2017), sob a coordenacdo da
professora doutora Williany Miranda da Silva, membro do grupo de pesquisa Teorias da
Linguagem e ensino. Nosso estudo parte de um cendrio, na graduacdo, no exercicio da
disciplina de estdgio de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, cujos graduandos a realizam
quando estdo prestes a concluir o curso de Letras/Portugués, na Universidade Federal de
Campina Grande. Nesse contexto, os estagiarios foram orientados para a elaboragdo de
moédulos e videoaulas, como atividade de complementacdo de contetidos, que
contribuissem para a preparacdo de candidatos ao ENEM, a partir de 2016. Tal projeto
intitulado “ENEM na palma da mao” abarcou os temas Leitura multimodal, Variagao
linguistica, Concordancia Nominal e Verbal e Produgdao de Texto Dissertativo-
argumentativo, cujos materiais produzidos estdo publicados em um canal no YouTube

*(https://www.youtube.com/channel/UCSkVZmhOxB2ddNZ73_f_8LQ).

Pautando-se nesse ambiente envolvido por recursos tecnoldgicos audiovisuais,
constituem-se como perguntas dessa pesquisa: Quais estratégias de abordagem de
contetidos de Lingua Portuguesa predominam em videoaulas do Projeto “ENEM na palma

da mao?” e Qual a relacdo entre estas estratégias presentes nas videoaulas do referido

* YouTube ¢ uma plataforma que possibilita aos usuarios o acesso a “contetido audiovisual de forma gratuita,
variada e rdpida, além de uma participacdo ativa no consumo, produ¢do, manipulacdo e difusdo da
informacdo, podendo acessar, compartilhar e comentar videos” (ROCHA; FURTADO; ROCHA, 2015, p.
40).
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Projeto e a concepcdo de ensino de Lingua Portuguesa? No intuito de respondé-las,
estabelecemos como objetivo geral investigar o funcionamento diddtico-pedagdgico das
videoaulas do Projeto, e, de forma mais especifica, identificar aspectos didaticos por elas
produzidos; caracterizar a sua estrutura composicional e conteddos temdticos do género
videoaula; e analisar a relacdo que se estabelece entre as estratégias utilizadas para

mobilizar os contetddos e a concep¢ao de ensino veiculada.

Como forma de atendermos aos objetivos tracados, realizamos uma revisao
sistematica, ou seja, um levantamento de estudos académicos sobre a temdtica por meio do
sistema de buscas do Banco de Teses e Dissertagdes de periddicos da CAPES, do préprio
Programa de Pds-graduacdo em Linguagem e Ensino (POSLE) da UFCG e na internet, em
um corte de dez anos: 2006-2016. Esta revis@o nos possibilitou perceber que o nosso
objeto de pesquisa ainda ndo foi investigado, tendo em vista a prépria atualidade do projeto
“ENEM na palma da mao”, cuja criagdo e realizacdo ocorreram no ano de 2016. Vale
salientar que muitas pesquisas envolvendo o uso de midias na educacao sao recorrentes, no
entanto, considerando a relevancia do nosso estudo, nenhuma das dissertacdes encontradas
contemplou uma investigacao em torno de Videoaulas, Contetidos de Lingua Portuguesa e

Concepcao de ensino de Lingua Portuguesa.

Dentre as pesquisas consultadas, temos a dissertagdo “O professor como autor de
material para um ambiente virtual de aprendizagem” de Fileno (2007), do Programa de
Pés-graduacdo em Educacgdo, da Universidade Federal do Parand. O autor buscou analisar
as caracteristicas que um professor deve possuir para trabalhar na producdo de material
para um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). A sua questdo de pesquisa focalizou a
figura do professor e sua interagdo com essa nova linguagem cultural da Internet. Seus
resultados apontaram as caracteristicas que um professor-autor para Ambientes Virtuais de
Aprendizagem deve ter enquanto especialista desse tipo de sistema interativo, por meio das

metas de usabilidade e experiéncia dos usudrios.

Também encontramos a pesquisa “Formacdo de professores para letramentos
digitais: do oficial ao olhar docente” de Ouriques (2014) do POSLE da UFCG que surgiu
da andlise do Programa Nacional de Formacdo Continuada em Tecnologia Educacional
(ProInfo Integrado), particularmente, no curso Introducdo a Educacdo Digital, cujo
objetivo consistiu em investigar a formacdo oferecida/vivenciada pelos professores para a

utilizacdo das TIC na escola, considerando a ascensdo de letramentos digitais. Em sua
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investigacdo, a autora conseguiu identificar que o curso apresenta a priorizacdo de
conhecimentos de natureza técnica. Tal sinalizac¢do, segundo a autora, ocasiona a auséncia

de préticas efetivas de letramentos digitais.

Em se tratando de investigagdes que abarcam os conteidos de Lingua Portuguesa e
o ambiente digital, temos a dissertacdo de Costa (2016) do POSLE da UFCG que traz em
sua pesquisa intitulada “Contetidos de Lingua Portuguesa em ambientes da WEB” uma
andlise acerca da(s) abordagem(ns) de conteidos de LP em paginas da Web. A autora parte
de uma descri¢do desses ambientes, identificacdo e caracterizagao da(s) concepcao(des) de
lingua subjacente(s) ao tratamento dos conteudos, do ponto de vista tedrico-metodolégico e
uma andlise a partir da(s) concepc¢ao(Oes) encontrada(s) em relagdo a propagacdo de
contetidos gramaticais de LP na internet. Os seus resultados sinalizaram a presenga de um
tratamento de contetidos gramaticais associados a uma concep¢do de lingua como

representacdo do pensamento e voltados para uma abordagem normativa.

Nessa mesma direcdo da pesquisa de Costa (2016), mas com enfoque diferente,
situa-se a dissertacdo de Ribeiro (2013) do Programa de Pds-graduagdo em Linguistica
Aplicada (PosLLA) da Universidade Estadual do Ceard (UECE), cujo tema esta situado no
ensino de LP e tecnologias. A investiga¢do envolve o desenvolvimento de um Protocolo de
Avaliacdo de Softwares Pedagogicos (PASP) para avaliar a qualidade didatico-pedagogica
e ergondmica de jogos educacionais digitais destinados ao ensino de LP online. Tal estudo
possibilitou a identificacdo de softwares educacionais do tipo jogo com diferentes graus de
qualidade e inadequacgdes tanto didatico-pedagdgicas como em aspectos que envolvem a

interacdo entre o homem e a miquina.

Em sintese, diferentemente dos estudos realizados, esta investiga¢do constitui-se
pela potencialidade e compreensao do funcionamento didatico-pedagdgico de videoaulas
produzidas por estagidrios em formacdo. Além disso, a andlise de aspectos organizacionais
de uma “aula audiovisual” aborda novos moldes que parecem configurar ao ensino de
Lingua Portuguesa (LP): cardter da temporalidade, presencialidade e tempo de execucao.

Estes moldes possibilitam repensar e refletir acerca da possivel tensdo entre a formagao e
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as praticas docentes, tradicionais ou atuais, para visualizar outras maneiras de tornar o

ambiente educacional funcional para as novas geracdes de nativos digitais3.

Para tanto, subdividimos a nossa fundamentacao tedrica em dois principais €ixos: o
primeiro abarca as concepgdes de ensino, os conteidos e processos de didatizagdo, como
forma de compreendermos as estratégias de ensino de Lingua Portuguesa. J4 o segundo,
envolve o contexto tecnoldgico, especificamente, a linguagem visual e a conceituagdo de

videoaula para a modalidade de EaD.

Sendo assim, no primeiro capitulo, sob o titulo “O ensino de contetidos de Lingua
Portuguesa em videoaulas”, organizamos a fundamentacdo tedrica com os trés grandes
paradigmas, a saber: Behaviorismo, Construtivismo e Sociointeracionismo, bem como as
suas relacOes com as abordagens de ensino de Lingua Portuguesa, com a contribui¢ido dos
autores Piaget (1980); Bronckart (2008); Pereira (2010); Smith (2010); Ostermann e
Cavalcanti (2011); Silva (2017), entre outros. Abordamos os contetidos de ensino, com
foco na classificagdo apresentada por Zabala (1998) em factuais, conceituais,
procedimentais e atitudinais; e os processos de Transposi¢do diddtica, modeliza¢do e
didatizacdo, respaldados em Rafael (2001); Mendes (2005); Fonseca (2011) e Vieira-Silva
(2015). Ainda neste capitulo, situamos a videoaula para a modalidade de Educacdo a
Distancia sob a égide de autores como Kenski (2003); Hemais e Biasi-Rodrigues (2005);
Marcuschi (2008; 2010); Bakhtin (2010 [ano da 5% edi¢do]); Pfromm Netto (2011);
Rodrigues, Schmidt e Marinho (2011); Bronckart (2012); Moran (2013); Masetto (2013);
Behrens (2013); Ribeiro (2013); Dominguez (2014); Mussio (2014; 2016); Nascimento
(2014); Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), entre outros, cujas discussdes permeiam 0 uso

das novas tecnologias digitais.

No segundo capitulo, intitulado “Descrevendo as videoaulas do projeto ‘ENEM na
palma da mao’: dos bastidores a categorizagao analitica”, discorremos acerca da Natureza
da pesquisa; Contexto de geracdo de dados; Disposi¢do organizacional das Videoaulas e

Categorias de Andlise.

O terceiro capitulo, por sua vez, denominado “Videoaulas em andlise: das

estratégias de abordagem de conteidos de Lingua Portuguesa as concepgdes de ensino”,

? O termo “nativos digitais” é utilizado por Barton e Lee (2015) e faz referéncia aos jovens que cresceram
cercados pelos recursos digitais, diferenciando-se dos “imigrantes digitais” que sdo aquelas pessoas que
nasceram durante a midia impressa e precisaram migrar para as novas tecnologias.
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comporta a parte destinada a andlise empreendida neste trabalho com foco nas questdes de

pesquisa e objetivos tracados.

Por fim, tecemos as Consideracdes Finais, por meio de uma sintese das reflexdes
acerca do nosso objeto de pesquisa, reiteramos as indagacdes desta dissertacdo e
incentivamos a continuacdo de novas investigacdes que integram o estudo da linguagem
em diferentes contextos sociais, como forma de atendermos as atuais necessidades do

ambiente escolar e da sociedade como um todo.
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CAPITULO 1

0 ENSINO DE CONTEUDOS DE LINGUA PORTUGUESA EM VIDEOAULAS

Como forma de compreendermos a mobilizacdo de estratégias de abordagem de
conteiidos de Lingua Portuguesa e sua relacdo com as concep¢des de ensino, buscamos,
neste capitulo, partir de reflexdes tedricas das trés grandes concepgdes, a saber, o
Behaviorismo, o Construtivismo e o Sociointeracionismo, para, entdo, situarmos suas
respectivas abordagens. Tais discussdes compdem a primeira se¢do, as demais envolvem
os conteudos de ensino, o processo de didatizacdo destes e a videoaula para a modalidade

de EaD.

1.1 Das Concepcoes de Ensino as Abordagens de Ensino de Lingua Portuguesa

Diferentes concepgdes cientificas e filosoficas desempenharam significativa
influéncia em diversas dreas da producdo do conhecimento. No que se refere as ciéncias
humanas, sua constituicdo se deu em torno de grandes confrontos epistemoldgicos e
metodoldgicos, cujas contestacdes e disputas ocorreram com maior veracidade no campo
da psicologia, esta que, inevitavelmente, orientou e interferiu no desenvolvimento de
estudos em torno da relacdo entre professor e aluno, condicionando assim, a pratica
docente. Nesse sentido, destacamos trés grandes concepgdes de ensino decorrentes de
reflexdes empreendidas nos ambitos das indagacOes em filosofia e psicologia, além,
também, da linguistica, dentre elas: o Behaviorismo, o Construtivismo e o

Sociointeracionismo (BRONCKART, 2008; PEREIRA, 2010).

A primeira concepcdo denominada  Behaviorismo ou  Abordagem
Comportamentalista iniciou-se, no século XX, por meio de estudos desenvolvidos pelo
psicologo Russo Ivan Pavlov (1848-1936). Seus experimentos realizados com cachorros
constataram que os animais respondiam biologicamente a dada situacdo ao longo de
determinados estimulos. Mais tarde, o psicélogo John B. Watson (1878-1958) introduz
essa concepcao na América, tendo como compreensao que “todo ser humano aprendia tudo
a partir de seu ambiente (0 homem estaria a mercé do meio)” (SERIO, 2005 apud
OSTERMANN; CAVALCANTI, 2011, p. 13). Nao havia nada relacionado a heranca

bioldgica, pois o nascimento do ser humano era tido como vazio, no que se refere a
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qualquer informacgdo. Por considerar apenas os fatos observdveis, 0os processos mentais nao
se enquadravam enquanto objeto de investigacdo. Além disso, essa teoria apresentava
também um cardter determinista, tendo por base o estimulo-resposta (E-R) que
compreende o comportamento humano de modo previsivel. Contudo é com base nesses
estudiosos que o psicdlogo Burrhus Frederic Skinner (1904-1990) refina suas vertentes e
incorpora o behaviorismo no ambiente educacional, cuja popularidade se expandiu pelo

Brasil e Estados Unidos (OSTERMANN; CAVALCANTI, 2011; SILVA, 2017).

Através da teoria do comportamento, Skinner segue um enfoque diferente de
Pavlov e Watson por considerar que o homem ndo € apenas um ser que reage a estimulos,
do modo como estava sendo apresentado, até entdo, porém ele € entendido como um ser
que exerce interacdio com o ambiente, produzindo transformacdes e por ele sendo

transformado (SILVA, 2017).

Para Skinner, o processo de desenvolvimento se dava por dois processos, o
biolégico, dividido em filogénese, ou seja, a espécie a qual pertencemos, e a
ontogénese, aquilo que nos faz ser tnicos, com que tenhamos sensagdes e tipos
de aprendizagem diferentes e, por fim, o cultural, considerando que o processo

educacional definia uma cultura (SILVA, 2017, p. 26).

Seus estudos foram os mais influentes no entendimento do processo de ensino. Na
verdade, Skinner parte de pesquisas desenvolvidas em laboratérios com o uso de animais,
intentando utilizd-los na educacdo, através de uma proposta de mudanca no
comportamento dos alunos em torno de condicionamentos (DAVID, 2007). De acordo com
Bronckart (2008), o behaviorismo compreende que o comportamento é ativo. Sua
intervencdo envolve o controle dos efeitos externos ou reforcos, sejam eles positivos ou
negativos. Nessa direcdo, as intencdes, motivacdes ou planificagdes sdo vistas apenas
como resultados secundarios dos reforcos, “dos fragmentos de conhecimentos mais ou
menos adequados que a experiéncia do agir faria emergir nos individuos [...]”
(BRONCKART, 2008, p. 66). Nas palavras de Pereira (2010, p. 229), “uma das principais
teses dos comportamentalistas refere-se ao condicionamento que o estimulo exerce no

comportamento do individuo, projetando uma determinada reagao/resposta”.

Assim, as ideias desta corrente alastraram-se e influenciaram o contexto

educacional por meio de préticas de ensino dependentes exclusivamente da memorizacao,
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valendo-se, entdo, de repeticoes seguidas de reforcos positivos e negativos. (ALVES,

2010).

Ainda de acordo com Silva (2017, p. 27), Skinner apresentou significativa
influéncia no Brasil por conta da revolug¢do industrial, o treinamento de pessoas em
fabricas, como forma de responderem a um determinado objetivo, isto €, cada pessoa
responsavel por uma parte do todo, tendo em vista a perfeicdo. Isso teve reflexdo na
educacdo através da chamada educagdo bancaria “dividida em caixas, fato que ainda pode
ser observado, nos curriculos, onde todas as disciplinas sao fechadas, para culminar em um
determinado perfil de formado”. De modo geral, os behavioristas comportam uma
concepcdo de educacao formada por meio de estimulos, configurando praticas pedagdgicas

conduzidas para objetivos ja tracados (SILVA, 2017).

Tal concep¢do inspirou um ensino pautado em exercicios mecanicos, repetitivos,
como forma de atingir finalidades baseadas na transmissdo de conteidos, como por
exemplo, “memorizagdo de datas, defini¢des, terminologias, conceitos, férmulas etc.”
(PEREIRA, 2010, p. 229). Em se tratando das abordagens de ensino de Lingua Portuguesa,
o behaviorismo estd relacionado ao ensino tradicional da lingua, tendo por base estudos
conceituais, nomenclaturas, fixacdo de regras. Todavia Pereira (2010) enfatiza que nao
significa que esse modelo de ensino seja insignificante, a questdo € ndo priorizar apenas
ele. Isso se justifica, porque os usos legitimos da linguagem configurados nas praticas de
leitura e producdo de textos ao terem um tratamento diditico oposto ao modelo
transmissivo de ensino “que considere capacidades como memorizagdo, identificacdo e

classificag@o de itens gramaticais” perdem sua importancia (PEREIRA, 2010).

De modo sucinto, as nog¢des behavioristas suscitaram contribui¢cdes e limites.
Segundo Foulin (2000), o esquema E-R possibilitou o avanco indiscutivel no
“conhecimento das leis funcionais elementares que regem as aprendizagens simples”
(FOULIN, 2000, p. 16). Porém, por ter sido testado, a0 menos parcialmente, com o uso do
comportamento animal e, principalmente, com foco nos seus procedimentos motores,
restringe sua abrangéncia. Ao excluirem de sua pesquisa 0s processos mentais dos
individuos, a corrente behaviorista ndo viabilizou o estudo de atividades complexas, como
por exemplo, a aquisicdo da linguagem, deixando de formular uma auténtica psicologia da
“competéncia para limitar-se a uma psicologia do desempenho” (FOULIN, 2000, p. 16).

Portanto, o que foi enfatizado englobou os aspectos quantitativos dos saberes,
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caracterizando assim, a fragmentacdo dos conteidos e das atividades de ensino, além da
categorizacdo dos conhecimentos a serem alcancados numa escala sequenciada, na maioria

das vezes sem a possibilidade de uma visualiza¢ao do todo. Desse modo,

Essa concepgdo apresenta pelo menos dois inconvenientes. De um lado,
parece pouco propicia a constituicio de saberes gerais e torna dificil a
integragdo e a recuperacdo dos mesmos na memoria. De outro, negligencia as
condigdes nas quais as aquisicdes sdo realizadas. Ora, rapidamente, verificou-
se que as estratégias e os procedimentos utilizados pelo aprendiz ocupam um
lugar essencial no éxito de suas aprendizagens (FOULIN, 2000, p. 16-17).

Com base nesses inconvenientes apresentados, as concepgdes posteriores
empreenderam discussdes em que o aprendiz ocupa um importante lugar no processo de

ensino-aprendizagem.

No que tange a segunda concepc¢do, chamada Construtivismo, seu grande precursor
foi o bidlogo sui¢o Jean Piaget (1896-1980) que impulsionou a teoria Cognitiva a partir de
observacoes de suas filhas e de outras criangas. Para ele, o ser humano apresenta etapas na
constru¢do de sua inteligéncia, sendo por meio da interacio com 0 meio em que vive que
desenvolve a aprendizagem (SILVA, 2017). Originalmente, essa teoria ndo compreendia
um método educativo ou uma epistemologia piagetiana, porém tal concep¢do sé recebeu
essa denominagdo por meio de uma das discipulas do bidlogo, chamada Emilia Ferreiro.
Mesmo Piaget tendo proposto suas ideias na década de 30, sua vertente s6 obteve espaco
no ambito educacional na década de 80, no momento em que iniciou o enfraquecimento do
comportamentalismo (PEREIRA, 2010; OSTERMANN; CAVALCANTI, 2011).
Diferentemente deste, o Construtivismo reconhece que o conhecimento ndo € somente
reproduzido, mas construido (PEREIRA, 2010). Nesse caso, “a crianga, em seu processo
de desenvolvimento, vai construindo seus proprios esquemas de aprendizagem por meio de
um processo ativo de assimilacdo, acomodacdo e adaptacdo da realidade” (PEREIRA,

2010, p. 230).

Acerca disso, Silva (2017) menciona que este processo ocorre através de
conhecimentos anteriores, com explicagdes bioldgicas, cuja andlise se dd em torno de
equilibragcdo sucessiva. Significa dizer que as novas estruturas construidas na mente dos
individuos sdo decorrentes das antecedentes. Toda representacdo de assimilacdo ¢é
construida e toda referéncia a realidade pressente esta caracterizacdo de apreensdo. No
momento em que a mente apreende, ela integra a realidade as suas representagcdes de acdo.

Sendo assim, quando o individuo ndo alcanca a assimilagdo de certa situagdo, a mente
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renuncia ou se transforma. Tal transformacdo estd relacionada ao encadeamento da
acomodacdo que possibilita a formulacdo de novos processos figurativos, ocasionando,
assim, o desenvolvimento cognitivo. “Piaget considera as acdes humanas, e ndo as
sensagdes como a base do comportamento humano. O pensamento €, simplesmente, a
interiorizacdo da acdo” (OSTERMANN; CAVALCANTI, 2011, p. 33). Nesse caso, o
aprendizado sé ocorre no momento em que a representacao de assimilacdo acomoda-se. Ou
seja, existe um equilibrio no funcionamento da mente, entretanto, em momentos de
rompimento deste, por experiéncias que niao foram absorvidas, a mente passa por
acomodacdo com o objetivo de adquirir novo equilibrio, cujo processo € denominado
equilibracdo majorante e envolve o desenvolvimento da mente do individuo. Logo, o
ensino, para a corrente piagetiana, suscita o estimulo do desequilibrio na mente da crianca
para que ela busque o reequilibrio, se reorganize cognitivamente e aprenda

(OSTERMANN; CAVALCANTE, 2011).

Desse modo, o erro exerce uma funcdo fundamental, uma vez que ele € tido como
construtivo, fato que, inclusive, ndo havia sido observado na concepg¢do anterior, porque o
incentivo aos reforcos negativos ndo eram bem vistos no behaviorismo. Nessa dire¢do, o
docente tem um significativo papel, em exibir desafiadoras condi¢des, ao constatar a
instabilidade existente no contetido exposto. Além disso, a construcdo da inteligéncia
percorria uma sequéncia configurada por desenvolvimentos progressivos do conhecimento,
da qual, impreterivelmente, a crianca precisard percorrer uma fase para em seguida
alcancar a outra e, assim, consecutivamente (SILVA, 2017). Piaget (1980) explicita essas
fases a partir de quatro estagios de desenvolvimento mental da crianca: 1° o recém-nascido
e o lactente; 2° a primeira infancia: de dois a sete anos; 3° a infancia de sete a doze anos e;

4° a adolescéncia.

O primeiro estdgio (o recém-nascido e o lactente) compreende o periodo entre o
nascimento e a aquisi¢cdo da linguagem, ou seja, envolve os primeiros dezoito meses ou
dois anos. Ele € caracterizado pela representacdo de conquistas por meio de percepgdes €
movimentos de todo o universo que estd em volta da crianga. Com isso, ela atravessa trés
etapas: a primeira corresponde ao reflexo de impulsos instintivos relacionados a nutri¢ao,
succdo, alimentagdo, como também aos reflexos afetivos, emocionais, ligados ao sistema
fisiolégico que proporciona o delineamento de atitudes ou posturas. A segunda etapa diz

respeito a uma sequéncia de sentimentos ou afetos que podem ser agraddveis ou
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desagradéveis, favorecendo as a¢des da crianca. Este nivel caracteriza o egocentrismo, por
estar relacionado a uma espécie de amor a si proprio, como por exemplo, a fase em que o
bebé passa a interessar-se por seu corpo, movimentos. No que se refere a terceira etapa, sua
identificacdo ¢ concebida “pela objetivagdo dos sentimentos e pela sua projecao sobre
outras atividades que ndo apenas a do eu” (PIAGET, 1980, p. 22). H4 um destaque para
objetos exteriores e independentes do eu. Tal caracteristica estd interligada a pessoa da
mae, do pai e dos mais préximos, representando o inicio dos sentimentos de simpatia no
estdgio ulterior. O processo evolutivo da afetividade no decorrer dos dois primeiros anos
promove um quadro representativo das fun¢des motoras e cognitivas da crianca,

possibilitando um paralelo entre a vida afetiva e intelectual (PIAGET, 1980).

O segundo estdgio (a primeira infancia: de dois a sete anos) equivale ao periodo em
que a crianca passa a reconstituir suas atitudes passadas por meio de narrativas, gragcas ao
aparecimento da linguagem. Tal processo ocasiona o surgimento de trés consequéncias: 0
principio da socializagdo, a aparicdo do pensamento e o plano intuitivo das imagens e
experiéncias mentais. A socializacdo evidencia que o desenvolvimento comunicativo entre
os individuos denota o surgimento da linguagem. Embora tais relacdes sejam recorrentes
desde a segunda metade do primeiro ano da crianga através da presenca de imitagdes,
associadas ao desenvolvimento sensério-motor. Atrelada a isso, existe a intercomunicagao
com adultos e outras criancas, porém elas falam, tanto com o outro como consigo mesmas,
muitas vezes sem parar e em forma de mondlogos. Este comportamento faz com que o
individuo continue inconscientemente centrado em si mesmo, priorizando o proprio ponto
de vista. Quanto ao surgimento do pensamento, seu destaque € para a influéncia na
linguagem e socializacdo, pois estd associado aos pensamentos imaginativos por meio de
imagens e simbolos. Dito de outro modo, sdo os jogos simbdlicos ou de imaginacdo e
imitacdo, como por exemplo, as brincadeiras com bonecas ou com comidinha. Acerca da
intuicdo, a crianca faz afirmacdes, mas nunca por meio de comprovagdes, demonstrando
uma dificuldade de justificacdo. “Note-se, alids, que esta caréncia de provas decorre das
caracteristicas sociais da conduta nesta idade, isto é do egocentrismo concebido como

indiferenciacdo entre o ponto de vista préprio e o dos outros” (PIAGET, 1980, p. 34).

O terceiro estdgio, por sua vez, (a infancia de sete a doze anos), destaca que a
crianga apds 0s sete anos passa a incorporar a cooperagdo, “porque nao confunde mais seu

proprio ponto de vista com o dos outros dissociando-os mesmo para coordend-los”
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(PIAGET, 1980, p. 43). Tornam-se mais compreensivas ao ouvirem o posicionamento dos
adversdrios, buscando justificacdes para suas afirmagdes. Além disso, a linguagem
egocéntrica tdo caracteristica dos estigios anteriores, desaparece nesta etapa do
desenvolvimento. A crianca torna-se mais sujeita a reflexdo, em vez de decisdes
impulsivas, representativas da primeira infancia, atreladas ao egocentrismo, ela passa a

pensar antes de agir, iniciando-se no processo reflexivo.

E, finalmente, o quarto estdgio (a adolescéncia) € caracterizado por um processo
transitivo do pensamento concreto (construido durante a segunda infancia) para o
pensamento formal ou hipotético-dedutivo. Significa dizer que, até este estdgio, as
operacoes referem-se a propria realidade, aos objetos que podem ser manipulados e
subordinados a experiéncias efetivas, enquanto que o pensamento formal € eficiente para
inferir resultados de puras suposicdes e ndo apenas por meio de uma observacgao real. Suas
suposicoes sdo evidentes, mesmo que de modo independente da realidade, € em razdo disso
que esse pensamento formal abrange uma complexidade e um trabalho mental muito maior
que o apresentado no estdgio anterior. Além disso, a adolescéncia afirma-se através do
fortalecimento da personalidade, socializacdo e autonomia do individuo. Segundo Piaget
(1980, p. 65), “a personalidade implica [...] cooperacdo; a autonomia da pessoa opde-se ao
mesmo tempo a anomia, ou auséncia de regras (o eu) e a heteronomia, ou submissdo as
regras impostas do exterior”. Sendo assim, o individuo passa a ser mais solidario com os

vinculos sociais que preserva e produz (PIAGET, 1980).

No ambito pedagdgico, a vertente de Piaget, posteriormente integrada as
contribuicdes de Vygotsky, embora revestida por outra percepcdo do construtivismo,
aponta para priticas metodoldgicas direcionadas para o aluno. Ele deixa de ser
compreendido como um simples receptor de conhecimentos e passa a fazer parte do
processo de aprendizagem, tendo as suas particularidades cognitivas respeitadas. “Piaget,
entdo, construiu um modelo de desenvolvimento mental e ndo de aprendizagem,
importante deixar isso claro, porém esse modelo reflete os processos de aprendizagem”
(SILVA, 2017, p. 37). Com isso, as ideias comportamentalistas passam a ser acrescidas das

interacdes.

Pereira (2010) evidencia que esta concepcdo proporcionou o surgimento da
abordagem cognitivista de ensino. Sua repercussdo foi mais preponderante nas séries

iniciais, em especifico, na alfabetizacdo, porém o ensino de lingua também foi influenciado



27

a medida que a autonomia do educando foi sendo privilegiada e houve um favorecimento
em “atividades de linguagem que proporcionassem a reflexdo sobre os usos da lingua”

(PEREIRA, 2010, p.236).

Contudo, Foulin (2000) enfatiza as contribui¢des e limites da teoria piagetiana. Para
o autor, ela foi promissora ao propiciar uma valorizagdo dos aspectos operativos do
pensamento, “a fazer com que a crianga experimente, a favorecer a manipulagdo para que
possa tirar dai as leis abstratas, sendo suficiente a simples observacdo da atividade de
outrem para a estruturagdo dos conhecimentos” (FOULIN, 2000, p. 21). Este processo
desenvolvido pelo aluno caracteriza uma importante ferramenta de motivagdo inerente ao
desenvolvimento da aprendizagem. Por outro lado, ao relacionar tal desenvolvimento da
aprendizagem apenas ao funcionamento mental, Piaget desconsidera a fungdo exercida
pelos sistemas representativos, como a linguagem, memoria. Isso estd interligado as
informacdes simbdlicas. Se existe uma predominincia para as acdes do sujeito, existe uma
rendncia para o desenvolvimento, para as distin¢cdes entre os individuos, ou melhor, para as

intervencoes sociais (FOULIN, 2000).

A terceira concep¢do, por sua vez, chamada de Sociointeracionismo, ndo se
concebe como uma metodologia, assim como as concepgdes anteriores, porém enquanto
“teoria explicativa do desenvolvimento cognitivo do ser humano” (PEREIRA, 2010). A
divulgacdo mais expressiva desta vertente foi empreendida pelo professor de literatura,
fil6logo, advogado, psicélogo e médico Lev Semenovitch Vygotsky (1896-1934). Seus
estudos acerca da formagao social das fungdes cognitivas apresentam, nos dias atuais, um
numero maior de pesquisadores na drea de psicologia do desenvolvimento. Conduzem, de
igual modo, o contexto educacional em funcio da sua relevante atribuicao a mediacdo do

adulto na ascensao das aprendizagens das criangas (FOULIN, 2000; PEREIRA, 2010).

Vygotsky e Piaget apesar de serem contemporaneos, distanciam-se em
circunstancias cruciais. Ao passo que Piaget expde o desenvolvimento cognitivo enquanto
constitui¢do interna ao sujeito, proveniente da interacdo com os objetos, Vygotsky o
caracteriza como a obtencdo do conhecimento produzido nas interagdes sociais. Nas
palavras de Silva (2017), Piaget preconiza que a aprendizagem estd imersa nas relagdes
existentes entre o individuo e o meio e Vygotsky elenca que, além disso, também estdo

presentes as influéncias sociais. “Pode-se dizer que, a teoria de Vygotsky é sociocultural
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enquanto que a teoria de Piaget € interacionista, com menos énfase no social” (SILVA,

2017, p. 40).

Segundo Foulin (2000), Vygotsky imprime a tese do desenvolvimento cognitivo em
uma concep¢ao simultaneamente histérica e cultural. Nessa direcdo, a questdo da
descentralizacdo das capacidades humanas assegura que, na génese do desenvolvimento,
“os conhecimentos a serem adquiridos sdo externos ao individuo e materializados nas
obras humanas: literatura, obras de arte, linguagem” (FOULIN, 2000, p. 36). A partir
disso, esse processo evidencia dois importantes componentes: os sistemas simbdlicos e a
interacao social. Logo, o progresso das funcdes mentais superiores (memdria, linguagem,
consciéncia) ndo ocorre sem o manuseio dos sistemas simbolicos (linguagem, escrita,
numeros). Na vertente vygotskyana, a aprendizagem ou apropriacdo dos sistemas de signos
¢ compreendida como primordial para o desenvolvimento individual. Tal importancia tem
relacdo com a sua possibilidade de controle sobre o outro, em torno de comportamento e
pensamento. Desse modo, as aprendizagens sdo proporcionadas por atividades realizadas
perante tutoria do adulto. O progresso do individuo se dd através da cultura nas inter-
relagdes sociais. “A descoberta do meio, a acdo sobre os objetos, mas também e sobretudo
a aprendizagem dos préprios sistemas simbdlicos dependem da mediagdo de outrem”

(FOULIN, 2000, p. 37).

Esse esquema de desenvolvimento apresenta um importante espago para a
linguagem, pois as primeiras acdes e modos linguisticos manifestam-se no contexto de
comunicacdo inicial da crianga com seu ambiente (FOULIN, 2000). Para Silva (2017), ela
incorpora um significativo papel no processo de desenvolvimento do individuo, pois sdo os
simbolos que o conectam ao mundo. Porém, necessitam de um mediador para impulsioné-
las, sendo este mediador o responsdvel por intervir na relacdo. Nesse caso, a linguagem
exerce um papel externo, que passard por aperfeicoamentos. Quando dirigida a si mesmo, é
denominada “egocéntrica, torna-se para a crianga um meio de organizar suas proprias
acdes no mundo” (FOULIN, 2000, p. 38). Desse modo, sua condi¢do egocéntrica no
desenvolvimento passa a ser vista de modo divergente para Piaget e Vygotsky. Enquanto
este a compreende como instrumento de pensamento determinado como progressao, aquele
a compreende como marca de imaturidade, representando assim, a involu¢do (FOULIN,

2000).
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Todavia, ponderar que a aprendizagem é o caminho do desenvolvimento ndo quer
dizer que todo o seu processo seja realizado em todo instante. “A tese de Vygotsky
significa, antes, que as capacidades de aprendizagem de uma crianca ndo devem ser
confundidas com o nivel cognitivo alcangado em dado momento” (FOULIN, 2000, p. 39).
Ou seja, em dado momento, estaria presente um progresso potencial, “no qual as
capacidades individuais poderiam ser ultrapassadas quando certas condi¢des estivessem
reunidas” (FOULIN, 2000, p. 39). Isto estd interligado a um dos mais representativos
conceitos de Vygotsky: a chamada zona de desenvolvimento proximal. Ela tem um
importante papel no processo de desenvolvimento do individuo, por pressentir e propiciar
o que ele serd capaz de efetuar sozinho, ulteriormente. Por isso, “a aprendizagem precede
o desenvolvimento; a zona de desenvolvimento proximal assegura o elo entre os dois”

(FOULIN, 2000, p. 39).

Nessa direcdo, enquanto Piaget menciona que para a aprendizagem € necessdrio que
a crianca perpasse estdgios de desenvolvimento, Vygotsky discrimina o conceito de Zona
de desenvolvimento proximal que compreende que uma crianga pode avangar
intelectualmente por meio do “auxilio direto ou indireto de um adulto” (OSTERMANN;
CAVALCANTE, 2011, p. 42), podendo desempenhar atividades que sem esse auxilio ela

nao realizaria, por se situarem acima do seu nivel de desenvolvimento.

A implicacdo pedagdgica mais relevante desse conceito reside na forma como é
vista a relag@o entre o aprendizado e o desenvolvimento. Ao contrario de outras
teorias pedagdgicas, como a piagetiana, que sugerem a necessidade de o ensino
ajustar-se a estruturas mentais ja estabelecidas, para Vygotsky, o aprendizado
orientado para niveis de desenvolvimento que ja foram atingidos é ineficaz do
ponto de vista do desenvolvimento global da crianca. Ele ndo se dirige para um
novo estagio do processo de desenvolvimento, mas, ao invés disso, vai a reboque
desse processo. Assim, a no¢do de zona de desenvolvimento proximal capacita-
nos a propor uma nova féormula, a de que o “bom aprendizado” é somente aquele
que se adianta ao desenvolvimento (OSTERMANN; CAVALCANTE, 2011, p.
42).

z

De acordo com Ostermann e Cavalcanti (2011), é a partir desta vertente que a

figura do professor ganha destaque nas intera¢des sociais com o aluno.

Os sistemas de signos, a linguagem, os diagramas que o professor utiliza t€m um
papel relevante na psicologia vygotskyana, pois a aprendizagem depende da
riqueza do sistema de signos transmitido € como sdo utilizados os instrumentos.
O objetivo geral da educacdo, na perspectiva vygotskyana, seria o
desenvolvimento da consciéncia construida culturalmente (OSTERMANN;
CAVALCANTI, 2011, p. 43).
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Ainda segundo SILVA (2017), esse processo configura-se como tdo simples que
ndo é notado. Isso pode ocorrer pela oralidade, convivéncia com familiares, amigos ou
meio social em que estamos inseridos. Por isso, nao é possivel perceber essas zonas de

desenvolvimento, tendo em vista a sua inconsciente ocorréncia.

No ambiente educacional, tais estudos impactaram a pratica pedagdgica do
professor. Essas zonas podem ser visualizadas em atividades em que os alunos solicitam
auxilio de outra pessoa, por meio da colaboracdo ou cooperagdo dos demais alunos da

turma, ou seja, através das interacdes sociais no contexto escolar (SILVA, 2017).

No que concerne a abordagem de ensino resultante desta concepgado, Pereira (2010)
menciona que temos a abordagem discursiva da linguagem. Ela envolve o papel exercido
pelo outro, abarcando uma propor¢do elucidativa e constitutiva. “As contribui¢des de
Vygotsky, Volochinov e Mikhail Bakhtin deram um novo direcionamento aos estudos
linguisticos” (PEREIRA, 2010, p. 236). Tais autores, de modo geral, partem dessas
discussoes epistemoldgicas que abrangem o desenvolvimento e a abordagem discursiva da

linguagem (PEREIRA, 2010).

Em sintese, Foulin (2000) ressalta que a vertente vygotskiana contempla a interagdo
social como principal aspecto dos progressos cognitivos. Entretanto, tal posicionamento
pode suscitar algumas implicagdes para o contexto escolar, uma vez que o processo de
ensino-aprendizagem apresenta dois temas que, embora relacionados, merecem discussao.
O primeiro envolve a influéncia mediadora entre professor e aluno, por caracterizar uma
dificil relacio e o segundo abrange a zona de desenvolvimento proximal, ou seja, a
avaliacdo estimativa do progresso do aluno sob condicdo de mediacdo. Tais temas sdo
vistos por Foulin (2000) como preocupacdes centrais dos autores que se inspiram
atualmente na tese vygostskiana, sendo, por isso, dimensdes que merecem aprofundamento

investigativo.

No mais, as concepgdes de ensino e suas, respectivas, abordagens de ensino de

Lingua Portuguesa podem ser assim descritas:

Quadro 01: Sintese das concepcdes e estratégias de abordagem de ensino®

* Os quadros e figuras presentes nesta investigacdo foram construidos pela autora.
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Concepcoes Abordagens de ensino de Lingua Portuguesa

Behaviorismo Abordagem tradicional da lingua com predominadncia em estudos

conceituais, com énfase na memorizagao

Construtivismo Abordagem cognitivista de ensino da lingua, com destaque para a

reflexdo de seu uso

Sociointeracionismo | Abordagem discursiva da linguagem, em que o “outro” exerce uma

propor¢ao elucidativa e constitutiva

1.2 Conteudos de ensino

Os conteidos de ensino possuem um cardter histdrico, interligado ao carater
cientifico. O modo como eles sdo conhecidos, hoje, na escola, é resultado de indmeras
elaboracdes e reelaboracdes em conformidade com as necessidades de cada momento
histérico e social. Geraldi (1997), em sua obra “Portos de Passagem”, apresenta que o seu
surgimento estd associado ao da histéria da educacdo, que € subdividida em duas fases. A
primeira, que se estende até a modernidade, remete-se a época em que sdbios como
Socrates, Platdo, Aristoteles ou o Graméatico Varrdo ocupavam o posto de produtores de
conhecimento, de um saber, de uma reflexdo. Nela, temos a relacdo entre um mestre e seus
discipulos. Nao hd uma separacdo decisiva entre o que ensina e o que produz um saber.
“Quem ensinava gramadtica era também um gramdtico; ndo haveria diferenca entre o
filésofo e o professor de Filosofia, entre o fisico e o professor de Fisica” (GERALDI,
1997, p. 87). J4 a segunda fase surgiu no inicio do mercantilismo e marcou a emergéncia
de uma divisdo e nova identidade para o termo mestre que passou a denotar ndo apenas
aquele que produz conhecimento, porém estende-se para o que transmite um saber

produzido, introduzindo assim, a histéria do professor e, consequentemente, ndo mais do

discipulo, mas do aluno.

Neste contexto, o professor passa a dominar um determinado saber, a producao do
conhecimento, cujo acesso € tido em sua formagdo. Este novo profissional configura-se
como um detentor das ultimas descobertas da ciéncia em sua drea especifica, tendo como
competéncia esse acompanhamento e atualizacdo. Atrelada a isso, existe “a necessidade de
articular os conhecimentos com as necessidades, reais ou imagindrias, da transmissao

destes [...]” (GERALDI, 1997, p. 88). E neste processo de articulagio que nascem os
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conteddos de ensino, como uma selecdo e sequencia¢do de tdpicos, como também da

prépria procura por modos de transmissao das informacdes produzidas no meio cientifico.

A partir desta sintese acerca do surgimento dos conteidos de ensino, podemos dizer
que os conhecimentos sdo frutos de uma atividade de producdo cientifica e cultural de
diversas geracdes. Esta heranga perpassa modificagdes e recriagdes como forma de

propiciar a produgio de novos saberes (LIBANEO, 2013).

Segundo Libaneo (2013, p. 142-145), os conteidos de ensino sdo conjuntos de
“conhecimentos, habilidades, habitos, modos valorativos e atitudinais de atuacdo social,
organizados pedagogica e didaticamente”. Cada elemento desse conjunto estd inter-
relacionado. Os conhecimentos s@o o pilar da instru¢do e do ensino. Por meio da sua
aquisicdo e dominio adquirimos conceitos e termos basilares das ci€ncias, bem como seus
fatos e fendbmenos que também sdo advindos da atividade cotidiana; leis indispensaveis que
explicitam as caracteristicas e “as relagdes entre objetos e fendmenos da realidade,
métodos de estudo da ciéncia e a histdria da sua elaboragdo; e problemas existentes no
ambito da pratica social [...] conexos com a matéria” (LIBANEO, 2013, p. 144). As
habilidades s@o atributos intelectuais substanciais para a atividade mental no seguimento
de assimilacdo dos saberes. Os hébitos, por sua vez, relacionam-se aos modos de efetuacio
relativamente automatizada que faz com que o estudo ativo e independente torne-se mais
eficaz. Ja os modos valorativos e atitudinais fazem referéncia as maneiras de agir, sentir e
posicionar-se diante de acdes na vida social, ou seja, estdo direcionadas para situagdes

concretas.

Além disso, o autor destaca que, atualmente, no ambito escolar, os contetidos de
ensino ocupam um importante lugar. Sendo funcdo da escola, garantir e democratizar o
conhecimento para todas as criancas e jovens. Ele ndo concorda que o ensino dos
conteddos seja reconhecido como estagnado, indiferente ou inativo. Porém, ele precisa ser
significativo, criando oportunidades para que os alunos sejam sujeitos da sua prépria
formacdo e assimilem de modo consciente os conhecimentos, habilidades e atitudes. Seu

direcionamento € para um processo didatico que invista na aprendizagem do aluno.

Para Zabala (1998, p. 30), o termo “contetidos” comumente teve o seu uso
relacionado ao que devia ser aprendido, porém associado, praticamente de modo exclusivo,

“aos conhecimentos das matérias ou disciplinas cléssicas e, habitualmente, para aludir
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aqueles que se expressam no conhecimento de nomes, conceitos, principios, enunciados e
teoremas”. Em suas discussdes, ndo ha a pertinéncia do carater cognitivo e disciplinar dos
conteddos. Na verdade, ele defende o desprendimento restrito do termo, de modo a
compreendé-lo “como tudo quanto se tem que aprender para alcancar determinados
objetivos que ndo apenas abrangem as capacidades cognitivas, como também incluem as
demais capacidades” (ZABALA, 1998, p. 30). Tal posicionamento amplia a defini¢do dos

contetidos e permite o surgimento de uma natureza variada destes.

Assim sendo, Zabala (1998), com base em Coll (1986), nos apresenta uma
classificac@o dos tipos de conteudos de ensino em: factuais, conceituais, procedimentais e
atitudinais. Os contetidos factuais envolvem o conhecimento de fatos, dados, informagdes.
Nas palavras do autor, ultimamente, esse tipo de conhecimento tem sido menosprezado,
porém € imprescindivel a disposi¢do da sua relacdo com os conceitos associados, pois
possibilita uma melhor compreensao e interpretacao das proprias necessidades e exigéncias

no dia a dia e na vida profissional. Do contrério, haveria uma limitacdo em conhecimentos

rigorosamente inconscientes, sem funcdo (ZABALA, 1998, p. 41).

Os conteiidos conceituais, por sua vez, fazem referéncia ao agrupamento de
acontecimentos, objetos ou simbolos que apresentam particularidades comuns. Este tipo de
contetido requer uma compreensao que ultrapasse a simples repeticao de enunciados. Uma
de suas peculiaridades € que o processo de ensino sempre possibilita a ampliacido e
aprofundamento do conhecimento, tornando-o assim, mais significativo. Englobam
atividades que oportunizam a apreensdo do conceito de modo a aproveitd-lo para a
compreensdo ou organizacdo de outras ideias (ZABALA, 1998, p.42-43). Ja os contelidos
procedimentais caracterizam-se por apresentar um conjunto de procedimentos
sistematizados e com um propdsito, visam atingir um objetivo. Eles implicam um ensino
em torno da realizacdo de acdes, sua exercitacdo multipla, sua reflexdo e aplicacdo em

diferentes contextos (ZABALA, 1998, p. 43-46).

Por fim, os atitudinais abrangem um conjunto de conteidos que podem ser
reunidos em valores (ideias éticas que possibilitam que as pessoas emitam algum juizo de
valor), atitudes (a forma como cada pessoa desempenha sua conduta a partir de valores
estabelecidos) e normas (padrdes de comportamento que seguimos em certas condigdes
impostos a todos os membros de uma sociedade). Tais conteidos supdem a presenca do

conhecimento e reflexdo “sobre os possiveis modelos, uma andlise ¢ uma avaliagcdo das
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normas, uma apropriacdo e elaboracdo do conteddo, [...], uma tomada de posi¢do, um
envolvimento afetivo e uma revisao e avaliagdo da propria atuacdo” (ZABALA, 1998, p.

46-48).
1.3 Processos de didatizacao dos contetidos de ensino

De acordo com Rafael (2001), situar-se no contexto de sala de aula é suscitar trés
elementos constitutivos do sistema diddtico: o professor, o aluno e o conteido
caracteristico da disciplina objeto da aprendizagem. Na intrinseca relacdo entre esses
elementos, hd uma mobilizacdo de conhecimentos presentes na sala de aula. O professor, a
partir da sua formac¢do académica, durante a graduacao, mobiliza estes e outros saberes que
podem estar presentes no livro diddtico utilizado na escola. Esse processo possibilita uma
préitica interligada a producdes adaptativas ou “(re)construida, juntamente com outros
saberes ou contetdos, para atender as necessidades da situacao de sala de aula” (RAFAEL,

2001, p. 158).

Com 1isso, direcionamo-nos para discussOoes acerca dessa mobilizacdo de
conhecimentos proveniente de diferentes instincias. Acerca disso, Vieira-Silva (2015, p.
80-83) evidencia que, para que o objeto de conhecimento torne-se “ensinado e aprendido”
€ preciso atravessar uma extensa cadeia de modificacOes. Tais cadeias envolvem a
transposi¢do didatica, a modelizacdo didética e a didatizacdo de conhecimentos (VIEIRA-

SILVA, 2015).

Fundamentado em Chevallard (1985, 1991 [2004]), Vieira-Silva (2015) menciona
que a transposicdo diddtica configura-se como um processo de mudangas pelo qual
perpassa o saber para transformar-se em objeto ensindvel. Tendo como fungdo atender as
necessidades do contexto escolar, o “objeto se transforma para servir a objetivos
especificos a depender do contexto discursivo em que estd inserido” (VIEIRA-SILVA,
2015, p. 79). Logo, ao ter o seu cendrio modificado, o objeto do saber adquire outra
funcionalidade com foco na expansido formativa do aluno. Por isso, a importincia de
compreender a transposi¢ao didatica como necessdria para o ensino e aprendizagem. Seu
processo complexo leva em consideracdo uma formulagdo que nao pode ser utilizada de
modo direto e imediato, “resumindo-se na mera simplificacio dos objetos de
conhecimentos para facilitar a sua compreensdo por parte dos alunos, relegando a escola a

mera fun¢do de reprodutora [...]” (VIERA-SILVA, 2015, p. 80). Entretanto, ela deve ser
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concebida para a determinacdo e delimitacdo dos enfoques propicios ao ensino de certos
objetos do saber, tendo em vista que o objetivo do ensino da Lingua Portuguesa é fazer
com que os alunos se tornem usudrios competentes da lingua (VIEIRA-SILVA, 2015). Nas
palavras de Mendes (2005, p. 21), a Transposicao Diddtica ocupa-se da transformacao dos

saberes de referéncia em saberes a serem ensinados.

No que se refere a Modelizacdo Diddtica, Vieira-Silva (2015) aborda que esta
atividade € definidora dos principios, dos mecanismos e das formula¢des incorporadas aos
objetos de ensino, visando a aprendizagem dos educandos, envolvendo o reconhecimento
do objeto de ensino, sua organizacdo textual, além dos elementos usados em sua
textualizagdo. Para tal movimento, o autor apresenta o seguinte exemplo:

[...] tomando como objeto de ensino o género “carta de reclamagdo”, o professor-
autor poderia proceder da seguinte maneira: i) com a ajuda das discussdes
tedricas sobre lingua/linguagem (teorias linguisticas, discursivas/enunciativas) e
das experiéncias dos usudrios desse tipo de género (manuais de redagdo,
advogados e assessores, instituicdes que asseguram o direito do consumidor
etc.), realizar a descricdo do género; ii) saber o que seus alunos conhecem,
compreendem e conseguem produzir do género carta de reclamacio, isto €&,
avaliar “a ZPD para que este objeto especifico” (Rojo 2001a, p. 320); iii) utilizar

experiéncias anteriores com o ensino (conhecimento de seus alunos e da
realidade escolar (VIEIRA-SILVA, 2015, p. 81).

Para o autor, sdo esses trés grupos de dados que norteiam um planejamento mais
coerente no trabalho do docente, direcionando uma intervencdo diddtica e,

consequentemente a aprendizagem do género.

Quanto ao processo de didatizacdo, sua funcdo abrange o momento da organizacdo
do conhecimento em “objeto de ensino e de aprendizagem”. Ao didatizar, o professor
mobiliza, (re)organiza e modifica os seus saberes e instrumentos de ensino (VIEIRA-
SILVA, 2015). Este procedimento objetiva atender a compreensao do aluno, sdo os modos,
por meio de exercicios e atividades que tém por finalidade expor os saberes e torni-los
ensindveis e aprendidos. Mendes (2015) enfatiza que a questdo da sistematizacdo dos
saberes neste processo ndo estaria inevitavelmente associada a uma ordem, um caminho
pré-estabelecido, entretanto representa uma “disposi¢do do todo”, compondo “cada objeto,
de forma que os saberes referentes a esses objetos possam vir a ser apreendidos e
aprendidos de fato, mas considerando a dinamica de cada sujeito aprendiz” (MENDES,

2015, p. 22).
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Fonseca (2011) amplia a discuss@o acerca do termo didatizacdo ao elucidar que,
diferentemente da didatica, ela ndo se restringe apenas aos métodos ou modos
organizativos, muito menos a uma ciéncia que pode ser compreendida no ambito externo

da sala de aula, todavia estd interligada

a rede de atividades que seleciona e assume posicionamentos sobre os objetos de
ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa -; como num processo que se
organiza no interior da prépria aula, por exemplo, por meio de atividades ou
acdes de constru¢do do objeto a ser ensinado (da parte do professor) e a ser
aprendido (da parte do aluno), a¢cdes que se desenrolam no curso da interacdo
entre esses sujeitos (FONSECA, 2011, p. 51).

Este posicionamento insere a didatizacdo em uma rede de atividades que seleciona
os objetos de ensino, agindo no espaco de sala de aula, como também em outras instancias
pedagdgicas, como, por exemplo, os documentos parametrizadores. Segundo Fonseca
(2011), 1sso pode estar direcionado para a escola, mas ndo assegura sua execu¢do em sala

de aula.

1.4 Linguagem visual

Os conceitos acerca da significacdo da imagem podem ser discutidos com base nos
estudos desenvolvidos pela Semidtica Social. Tal abordagem viabiliza o percurso da
efetivacdo da concepcdo da multimodalidade. Além disso, refletir a respeito das trocas
semidticas e as suas repercussoes situadas em um dado contexto e utilizadas pelos usuérios
da lingua possibilitam o entendimento da concep¢cdo dos multiletramentos (ROJO, 2012;
VELOSO, 2014; SILVA, 2016). “A efetivacao da lingua, seja ela verbal ou ndo verbal, da-
se a partir do uso, das trocas estabelecidas entre os usudrios, assim como do nivel de

letramentos dos recursos multimodais por parte destes usuarios” (SILVA, 2016, p. 47).

Sendo assim, a semidtica social é uma ciéncia que busca investigar os signos
linguisticos no ambito social, bem como as mensagens utilizadas pelos individuos.
Significa dizer que, esta abordagem objetiva entender a comunica¢do dos individuos,
levando em consideragdo o modo como esta comunicag@o ¢ determinada e mediada pelos
diversos significados, com base no contexto em que estdo situados e na relagdo com os

grupos sociais de que fazem parte (VELOSO, 2014; SILVA, 2016).

Veloso (2014) e Silva (2016) fundamentam-se na perspectiva funcionalista da

linguagem, empreendida por Halliday (1978), que abarca pesquisas em torno dos signos
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linguisticos verbais. Porém ressaltam que tal perspectiva é mais adiante ampliada por
Kress e Leeuwen (1993; 2006) que trazem para esta vertente tedrica os dispositivos
visuais, “pensados como signos nao verbais aplicados a diferentes modos de
comunicagdo”, cuja ampliacao fortificou a concep¢ao de multimodalidade (SILVA, 2016,

p. 49). Dito de outro modo,

[...], a semidtica social multimodal amplia a andlise do signo verbal no
processo de comunicagdo e passa a reconhecer, também, os multiplos
dispositivos visuais que perpassam um texto. Sendo assim, os estudos [...]
preocupam-se com as particularidades de cada modo semiético, as muitas
possibilidades de combinagdes dos dispositivos semidticos, bem como com
as influéncias dos contextos sociais em que o discurso é produzido (SILVA,
2016, p. 49).

A érea de estudos em multimodalidade enquadra-se como objeto de investigacao da
Semidtica Social e deve ser compreendida como um fendmeno discursivo, cabendo, pois,
ao semioticista social considerar os diferentes processos comunicativos, dentre eles,
“filmes, historias em quadrinhos, comerciais de TV e impressos, considerando o contexto

de producao e consumo de tais artefatos” (VELOSO, 2014, p. 159).

Os modos comunicativos ou modos semidticos ndo sao novos e fizeram parte da
constru¢do de sentido ao longo da histéria da linguagem escrita. Sua presenca no cotidiano
das pessoas caracteriza um entrelacamento dos variados recursos representativos das
realizacOes multimodais que abarcam o contexto das tecnologias. Seus sentidos compostos
por uma sintaxe imagética em um dado contexto linguistico sdo constituidos pela escolha
de diferentes recursos, entre eles, imagens, cores, dudio, diferentes fontes, etc que
incorporam a sua estrutura composicional. Desse modo, tais elementos contribuem com a
leitura global dos modos semidticos, bem como das modalidades verbal e visual

recorrentes (BARTON; LEE, 2015; SILVA, 2016).

O uso de diversos dispositivos semidticos na modalidade visual tem propiciado
modos de leitura para os diferentes géneros textuais que destacam a linguagem nao verbal.
A concep¢do de texto, enquanto discurso materializado na oralidade e na escrita, estd
situada no ambito tecnolégico e proporciona a emergéncia de novos géneros inseridos nos
diferentes contextos sociais da linguagem. Tal emergéncia evidencia o surgimento dos
diversos niveis de letramento interligados as inimeras representacdes semidticas que
podem atender as necessidades comunicativas, sejam formais ou informais (SILVA, 2016).

Acerca disso, Vasconcelos e Dionisio (2013) enfatizam que a compreensdao de géneros
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digitais que englobam os recursos de sons, movimentos, efeitos visuais e sonoros etc nao é
uma atividade simples, nem representa uma habilidade de adivinhacdo, porém enquadra-se
como uma importante responsabilidade da educag¢do formal no processo de percepcao de

significados, de reconstrucdo de sentidos.

Portanto, em situagdes de ensino, o docente contribui de modo intencional para
modificar os significados de experiéncia dos alunos, por meio de estratégias metodoldgicas
e materiais educativos do curriculo. O objetivo envolve o compartilhamento de
significados com o uso de sistemas de linguagem e diferentes géneros. Isso possibilita
situagdes de aprendizagem em que o aluno incorpora e reconhece os signos semioticos em
seu processo de compreensdo e formacdo enquanto usudrio fluente da lingua

(VASCONCELOS; DIONISIO, 2013).

Perante esta preocupacdo, surgem as discussdes acerca dos multiletramentos.
Segundo Rojo (2012), eles relacionam-se as capacidades e praticas de compreensdo e
producdo de cada texto composto pelas muitas linguagens ou semioses, seja em midias
audiovisuais, digitais ou ndo. Isso suscita no leitor a importancia de adquirir € acompanhar
0 novo letramento em uso, neste caso, o multimodal, especificamente, letramento visual

que tem conquistado uma expansao significativa na sociedade.

Diante disso, as especificidades da multimodalidade em torno de seus aspectos
visuais e sonoros mostram-se relevantes para a investigacdo do objeto de estudo em
questdo, uma vez que, além de compreendermos que a videoaula tem ocupado um amplo
espaco na educacdo, por auxiliar tanto professores como alunos no processo de ensino, faz-
se necessario abarcar a presenga de seus recursos semidticos como influentes no processo

comunicativo e na formacao de alunos-usudrios-internautas.

1.5 Videoaula para a modalidade de EaD

A compreensdo do termo videoaula estd imersa na modalidade de EaD. Do mesmo
modo que esta ndo € tida como uma nova modalidade, aquela também nao é considerada
como uma inovagao representativa dos dias atuais.

Segundo Rodrigues, Schmidt e Marinho (2011), a EaD é mais antiga do que
imaginamos e tem uma extensa trajetoria, o que mudou foram os instrumentos mediadores

dessa educagdo. Nao se deve compreendé-la como uma nova modalidade, pois a primeira
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comunicacdo a distancia foi realizada por meio da escrita. Os antigos gregos € romanos
utilizaram textos escritos como uma forma de comunicacido. Alguns autores partilham da
ideia de que as mensagens trocadas por antigos cristdos (epistolas) se configurem como
modelos de “educacdo a distancia”. Pfromm Netto (2011) menciona que as mensagens de
salvacdo eram propagadas por meio de um ensino a distancia com a utilizagdo de cartas.
Saulo, um dos primitivos cristdos, foi um precursor nesse tipo de ensino.
Tudo leva a crer que Paulo teria iniciado suas viagens apostdlicas no ano de 46
da era cristd. A propagacdo da fé em Jesus Cristo teve um dos seus veiculos
fundamentais nas epistolas de S3o Paulo. A correspondéncia paulina destinava-
se as primeiras comunidades cristds — em Roma, Corinto, Efeso, Filipos, Gal4cia,
Tessalonica, Colossas — e deveria normalmente ser levada ao conhecimento
destas por ocasido das assembleias dominicais. [...]. E assaz sabido o que
resultou da combinagdo da presenga e do ensinamento vivos de Paulo com esse

pioneiro e remoto ensino a distancia por meio de cartas [...] (PFROMM NETTO,
2011, p. 62).

Outros autores acreditam que a EaD surgiu com a invencdo da imprensa por
Gutenberg (RODRIGUES; SCHMIDT; MARINHO, 2011). Tais posicionamentos nos
conduzem a constatacdo de que ela é conhecida desde muito tempo e que a disseminacao
da comunicag¢do a distancia teve o seu importante marco com o crescimento dos sistemas
de correio que proporcionavam aos alunos o estudo e a correspondéncia com seus tutores
em sua propria casa. No entanto, somente com a Revolucao Cientifica, dos séculos XVIII e
XIX, as cartas conquistaram uma inovagdo no processo de ensino. As transformagdes
ocasionadas nesta época resultaram, basicamente, da progressiva relevancia que o
conhecimento alcancou na vida didria, resultando na emergéncia de possibilitar a
escolarizacdo e a qualificacdo profissional de uma grande populacdo que, por diversas
razdes, ndao tinham como estudar em instituicdes de ensino presencial. Logo, iniciaram-se
véarias buscas por possibilidades que conseguissem abranger pessoas que habitavam em
areas longinquas, que precisavam dispor do acesso a novas informagdes e conhecimentos.
Sendo assim, apesar da mencdo ao ensino por correspondéncia, na Europa, na primeira
metade do século XIX, a propagacdo de um empreendimento institucionalizado sé se deu

em sua segunda metade (RODRIGUES; SCHMIDT; MARINHO, 2011).

Quanto a propagacdo da EaD por desenvolvidos “centros educacionais europeus,
como Franga, Espanha e Inglaterra” (RODRIGUES; SCHMIDT; MARINHO, 2011, p.
20), ocorreram no século XX. De acordo com Martins (1991, apud RODRIGUES;
SCHMIDT; MARINHO, 2011, p. 20), o surgimento de trabalhos tedricos acerca dessa
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modalidade foi na segunda metade deste mesmo século, tendo destaque maior para o “tipo

pratico, utilitario, muitas vezes centrado na loégica empresarial”.

Desse modo, a partir de um ensino centrado na correspondéncia, sendo utilizado, a
principio, como meio instrucional e na educagdo profissional, a EaD progrediu para “o
ensino regular e institucionalizado” (RODRIGUES; SCHMIDT; MARINHO, 2011, p, 21).
Nessa direc¢do, passou-se a utilizar o rddio nesta modalidade. Apds as décadas de 60 e 70
introduziram-se, de modo integrado, recursos de dudio e video, incluindo também o

“videocassete, a televisdo, o videotexto, o computador [..]".

Apesar da origem remota, foi nas tultimas décadas do século XX que a EaD
passou a fazer parte das principais preocupacdes de cientistas e educadores. Isso
se deu com o surgimento de tecnologias interativas sofisticadas, quando
corporagdes e escolas passaram a utilizar ferramentas como e-mail, MSN,
Internet, audioconferéncia (baseada em telefone), videoconferéncia e
webconferéncia com interacdo em tempo real, ou seja, cursos a distdncia com
avancgados recursos de multimidia passaram a ser ministrados (RODRIGUES;
SCHMIDT; MARINHO, 2011, p, 21).

Considerando a videoaula como um avancado recurso tecnoldgico que fez parte da
evolucdo da EaD, podemos dizer que ela também pode ser compreendida em sua trajetdria
ao longo do tempo. De acordo com Pfromm Netto, (2011, p. 20), a historia da
aprendizagem pela imagem pode ser vista milenarmente por meio de uma linha do tempo.
Seus primoérdios sdo representados por imagens de “pinturas rupestres nas grutas pré-
histéricas da Europa, da Africa e das Américas [...]”. Pressupde-se que tais pinturas, feitas
por humanos, em sua origem, contenham finalidades para rituais, propiciatérios e ensino.
Possivelmente, as imagens eram utilizadas para ensinar os mais novos a cacar ou a
alcancar as benevoléncias divinas por causa das cacadas. Esses acontecimentos sdo
predecessores ancestrais das telas que, na atualidade, “ensinam em computadores,
televisores, aparelhos de DVD, cinemas e telefones celulares, nos quais sdo exibidos textos
e imagens estaticas ou em movimento” (PFROMM NETTO, 2011, p. 13-14). O contato de
pessoas ansiosas por aprender com telas ndo € nada recente. No que se refere,
especificamente, as telas, que promovem imagens em movimento, seu inicio se deu no
final do século XIX, a partir do surgimento do cinema “na Europa, nos Estados Unidos, no
Brasil e em outros paises” (PFROMM NETTO, 2011, p. 9). Simultancamente ao
nascimento do cinema, surgiram filmes direcionados para o ambito educacional, seguido
do uso da “televisao, gravagdes em videoteipes, CD-Roms, DVDs, multimidia, Internet e

tecnologias digitais com seus novos conceitos e produtos”, integrando assim, a trajetéria
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desses recursos no processo de ensino-aprendizagem, possibilitando a propagacdo e

transmissdo da EaD (PFROM NETTO, 2011, p. 9).

Ap6s o advento das diferentes ferramentas de acesso ao conhecimento, no ambiente
digital, surgiram novas possibilidades de estudo em sites, blogs, livros didaticos,
videoconferéncias, recursos em dudio e videoaula, constituindo assim, a emergéncia e
ampliagdo do “conceito de aula, de espago e de tempo” (MORAN, 2013, p. 8).
Principalmente, no que se refere a existéncia e investimento em cursos a distancia para
concursos, formagao superior, técnica ou até mesmo como complemento de conteidos
transmitidos pelo professor no ambiente escolar. Tal realidade situa-nos na utilizagdo da
videoaula, com a utilizacdo de um aparato tecnolégico em desenvolvimento, visando
acompanhar as necessidades histéricas e perpassando por toda uma consolidacdo na

modalidade de EaD.

1.5.1 Conceituacao de videoaula

As discussdes em torno da conceituagdo do termo videoaula t€m suscitado
diferentes posicionamentos por parte de alguns autores. Ela tem sido compreendida

enquanto ferramenta educacional, género discursivo e material didatico digital.

No que se refere ao termo ferramenta educacional, Dominguez (2014) corrobora
que tal posicionamento se justifica porque a sua criagdo para a EaD, por meio da internet,
para fins de ensino-aprendizagem, assume um importante papel no processo interativo
entre professor e aluno. Sua utiliza¢do proporciona e desafia a inser¢do de novos formatos
e linguagens que correspondam as exigéncias e demandas da atualidade. Logo, os agentes
envolvidos em sua producdo necessitam de capacitacdo para que os contetidos sejam
veiculados adequadamente. “Nessa perspectiva, e em func¢do do tipo de comunicacao
mediada que se estabelece, a forma assume dimensdo tdo importante quanto o contetido”
(DOMINGUEZ, 2014, p. 57). Significa dizer que a videoaula, enquanto ferramenta
educacional comporta objetivos diddticos e incorpora recursos e linguagem audiovisual
para integrar as diversas maneiras de ensino. Logo, sua inser¢ao neste processo assume

fins direcionados para o ambito educacional.

Em relacdo a conceituagdo de videoaula na qualidade de género discursivo, Mussio

(2016) parte da perspectiva tedrica da abordagem dialégica do discurso do Circulo
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Linguistico de Bakhtin. De acordo com a autora, ndo existem restricdes para os géneros,
tendo em vista a sua direta relacdo com as diversas atividades da vida em sociedade. Eles
sdo produzidos a medida que se desenvolvem as praticas humanas. O “Circulo cinge a
formagdo de novos géneros ao aparecimento de novas esferas de atividade humana, com

finalidades discursivas proprias” (MUSSIO, 2016, p. 336).

Sendo assim, a insercdo tecnoldgica, na atualidade, viabilizou o surgimento de
novos géneros, integrando-os aos contextos sociais e destacando-os por suas diferentes
finalidades comunicativas. Além disso, as videoaulas sdo difundidas em “cursos a
distancia, através da modalidade de ensino pautada na EaD” com variada proliferacio “em
ambiente digital, de carater formal ou informal, tendo como principal linguagem, a
linguagem audiovisual” (MUSSIO, 2014, p. 3). Com efeito, no momento em que o
professor sai do contexto de sala de aula presencial para a gravacdo destas ocorre uma
mudanca em seu discurso, tendo por base as discussdes sobre midium’ apresentadas por
Maingueneau (2013, p. 81-82), a autora afirma que

[...] as videoaulas de cursos a distancia, cujos alunos se encontram matriculados

em institui¢des especificas de EaD, seguem, basicamente, o mesmo padrdo das
videoaulas digitais informais, porém institucionais, [...] (MUSSIO, 2014, p. 5)

Todavia, vale ressaltar que as videoaulas de EaD e as videoaulas digitais
informais, [...], presentes no YouTube, apesar de serem parecidas devido ao fato
de ambas serem produzidas pautando-se em estratégias similares, sdo distintas
com relacdo a intencionalidade significativa presente em cada uma delas
(MUSSIO, 2014, p. 5).

Essa compreensdo nos faz perceber especificidades oriundas da aula presencial,
mas também atrelada a um ambiente digital que confere uma legitimidade, em detrimento
dos recursos audiovisuais e da prépria finalidade veiculada na plataforma do You Tube. A
énfase estd na percepcdo de que as videoaulas ndo sdo criagOes originais, o que houve foi

uma “absorcdo de determinado género a partir do surgimento de novos, remodelados a

partir das funcionalidades de géneros antigos” (MUSSIO, 2016, p. 338).

> Segundo Maingueneau (2013, p. 81-82, apud MUSSIO, 2014, p. 4-5), o midium “foi durante muito tempo
relegado a segundo plano [...]. Hoje, estamos cada vez mais conscientes de que o midium ndo € um simples
“meio” de transmissdo do discurso, mas que ele imprime um certo aspecto a seus contetidos e comanda os
usos que dele podemos fazer. O midium ndo ¢ um simples “meio”, um instrumento para transportar uma
mensagem estdvel: uma mudanga importante do midium modifica o conjunto de um género de discurso”.
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Desse modo, a evolugdo tecnoldgica expandiu e aprimorou os géneros (orais e
escritos) de modo significativo. Assim,

[...] vivemos em uma época dominada pela “cultura eletronica” (radio, telefone,

televisdao, computador e, especialmente, a internet), o que nos conduz a novas

formas discursivas, como: teleconferéncias, videoconferéncias, chats, videoaulas,
etc (MUSSIO, 2016, p. 338).

Para explicar essa questdo, Mussio (2016) faz mencdo a heterogeneidade dos
géneros, sugeridas por Bakhtin, em torno da sua formacdo priméria e secunddria.

Os primeiros sdo, [...], classificados como enunciados utilizados na vida

cotidiana, [...]. J4 os géneros secunddrios, normalmente surgem em situagdes

comunicativas complexas, considerando culturas com linguagens mais

elaboradas, como os textos juridicos, jornalisticos, religiosos, cientificos, etc
(MUSSIO, 2016, p. 337).

Por conta das tecnologias, ocorre uma integracdo de varios outros géneros, uma vez
que, apesar das suas peculiaridades, mantém alguns tragcos comuns. H4 uma amplitude de
questdes que ndo se limitam apenas a uma interacdo face a face em volta da percepcao do
primdrio e secundario. Logo, surge a complexidade da sua classificagdo, pois ocorre uma
transportacdo do primdrio para o secunddrio. Para este trajeto, a autora reporta-se as
discussdes de Marcuschi (2001) acerca do “continuum entre a oralidade e a escrita”
(MUSSIO, 2016, p. 339). Ela afirma que a sua dicotomia acarretaria uma acao imprecisa,
tendo em vista as diferentes inconstincias deste percurso.

O proprio cumprimento de “bom dia”, tido como um género primario, pois atua
como um gesto de educagdo e civilidade, dentro do “género secundario
videoaula”, passa a integrar a abertura de uma aula. Destarte, em vez de
pensarmos de maneira antitética, seria interessante refletirmos graus de
“primariedade” presentes na “secundariedade” de determinados géneros. Entre o

cotidiano e o absolutamente formal e cientifico, hd a presenca de cambidveis
situacdes. (MUSSIO, 2016, p. 339).

Desse modo, o estudo dos géneros discursivos na educacdo compreende a videoaula
como um género que emerge das novas formas de propagacdo do conhecimento resultantes

dos avancos tecnolégicos.

Quanto ao termo material didatico digital, Ribeiro (2013) discute que os dias atuais
tém sido marcados pela utilizacdo de modo concorrente entre materiais didaticos impressos

e materiais diddticos digitais.

Entendemos por material didatico qualquer instrumento pedagdgico (livros,
CDs, videos, jogos etc.) utilizado a servico da educacdo, no qual estejam
materializados  conteddos  diddticos a serem  explorados  por
professores/tutores/facilitadores e alunos (RIBEIRO, 2013, p. 36).
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Tal posicionamento justifica-se pelo fato dos materiais digitais possibilitarem uma
formidavel aproximagdo entre aluno-contetido, aluno-aluno e professor-aluno. A
contemporaneidade tem sido regida pelas TIC. Sdo elas que incorporam as novas formas
de interacdo, por meio da comunicagdo, estudos, compartilhamento de informagdes,
musicas, videos, entre tantas outras praticas com os recursos tecnoldgicos. Nao h4 mais
como visualizar uma educagdo pautada apenas em saberes inseridos em livros didaticos
impressos, surgem, de modo integrado “diferentes recursos midiaticos e multisemioticos

no plano pedagogico” (RIBEIRO, 2013, p. 41).

A inser¢do das tecnologias como suporte para o ensino tem sido crescente em
muitas escolas e universidades do pais. A recorréncia do uso de lousas digitais nas salas de
aula ou os laboratérios de informatica demonstram que estamos diante de “maquinas com
softwares voltados para o ensino (desde diciondrios eletronicos a jogos simuladores etc.) —
que tornam a aula mais dindmica e animada, diferente do cotidiano tradicional da lousa e
do giz/pincel” (RIBEIRO, 2013, p. 41). Diante disso, compreendemos que a autora inclui
qualquer material digital, com fins educativos, como material didatico, incluindo assim, a

videoaula como instrumento desta natureza.

A partir dessas discussoes tedricas, podemos observar que as videoaulas veiculadas
pelo projeto “ENEM na palma da mao” situam-se em duas diferentes situacdes: a
videoaula funcionando enquanto material didatico digital em que o professor pode leva-la
para a sala de aula como um ponto de partida ou ponto de chegada para a exposi¢ao de um
conteddo de LP, o préprio aluno pode ter acesso como material de estudo em qualquer hora
e lugar ou a videoaula enquanto género, isto é, agindo a servico do conteudo. Logo,

presenciamos uma funcionalidade hibrida, a depender da situacao de uso.

Isto posto, estamos assumindo nesta pesquisa que a videoaula, tal como serd
analisada, € um g€nero comunicativo, incorporamos essa condi¢cdo nesta situacao
investigativa. Para isso, ampliaremos as discussdes empreendidas por Mussio (2016) ao
conceituar a videoaula enquanto género discursivo, a partir do estudo dos géneros

realizado por Bakhtin (2010), Bronckart (2012) e Marcuschi (2008; 2010).

1.5.1.2 Videoaula: género comunicativo
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O estudo dos géneros ndo € algo novo, o seu inicio vem desde Platio com a
vinculacdo aos géneros literarios (MARCUSCHI, 2008). Bakhtin (2010) em sua obra
“Estética da criacdo verbal” os define partindo da ideia de que todos os contextos da
atividade humana mantém uma ligacdo com o uso da linguagem, caracterizando-os como
multiforme, j4 que estdo intrinsicamente vinculados a diferentes campos sociais. Sendo
assim, os géneros abarcam condi¢des e finalidades especificas, que ndo consideram apenas
o conteudo e estilo de linguagem, mas, sobretudo, a constru¢do composicional. So esses
elementos que estdo inteiramente ligados e determinam os campos de comunicagdo. O

autor os nomeia como géneros discursivos por conceber que

[...] sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e
porque em cada campo dessa atividade € integral o repertério de géneros do
discurso, que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se
complexifica um determinado campo (BAKHTIN, 2010 [ano da 5% edicdo],
p. 262).

Bronckart (2012), apoiado na abordagem sociodiscursiva, postula que eles sdo
fundamentais mecanismos de socializacdo, situados em priticas comunicativas. Seus
objetivos de acdo da linguagem incorporam a constru¢do de um contexto situacional
(situacdo de interacdo ou comunicacdo como influenciadores na organizagdo textual),
tematico (conjunto de informacdes explicitamente apresentadas) e estilistico (intervencao
verbal mobilizada e empreendida por determinado agente). Nas palavras de Hemais e
Biasi-Rodrigues (2005), fundamentos em Swales (1990), o principal objetivo dos géneros

envolve a sua fungdo e propdsito comunicativo como motivadores da agdo.

Marcuschi (2010) amplia esta discussdo e traz a no¢do de género comunicativo,
justificando que sua caracterizacdo € representada muito mais pela sua funcionalidade
comunicativa, cognitiva e institucional do que por suas especificidades linguisticas e
estruturais. Eles devem ser contemplados “em seus wusos e condicionamentos
sociopragmadticos caracterizados como praticas sociodiscursivas” (MARCUSCHI, 2010, p.
20). Ainda segundo o autor, os gé€neros ndo sdo entidades formais, porém entidades

comunicativas.

Desse modo e considerando que ndo nos comunicamos, veiculamos ou acessamos
conteddos de Lingua Portuguesa se ndo for por algum género, conceituamos a videoaula
como género comunicativo. Seu modo de apresentagdo e organizagdo, a sua linguagem em

torno dos recursos lexicais, gramaticais e fraseoldgicos ou os sentidos e conteidos
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N

abordados atendem, respectivamente, a estrutura composicional, o estilo e conteido
temadtico que a configuram e designam como tal. Logo, “todos os géneros t&ém uma forma e
uma funcio, bem como um estilo e um contetido, mas sua determinagao se d4 basicamente

pela funcdo e nao pela forma” (MARCUSCHI, 2008, p. 150).

Nessa direcdo, os géneros sdo textos que presenciamos em nosso cotidiano e que
exibem modelos sociocomunicativos especificos marcados por “composi¢des funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forcas
historicas, sociais, institucionais e técnicas” (MARCUSCHI, 2008, p. 155). Significa dizer
que a videoaula apresenta-se com objetivos e funcionalidade constituida com base nas
transformagdes e necessidades ocasionadas pela inser¢do dos recursos tecnoldgicos na vida
social e educacional. Elas proporcionam novos hdébitos direcionados para professores,

alunos e interessados em ter acesso a diferentes contetidos por meio da sua utilizacdo.



47

CAPITULO 2

DESCREVENDO AS VIDEOAULAS DO PROJETO “ENEM NA PALMA DA
MAO”: DOS BASTIDORES A CATEGORIZACAO ANALITICA

Neste capitulo, discorremos acerca dos aspectos metodoldgicos que alicercaram a
construcdo desta investigacdo. O modo de sistematizacdo em dire¢do a compreensdo do
nosso objeto de pesquisa estd organizado, pois, em subtdpicos, que se subdividem em: 2.1
Natureza da pesquisa; 2.2 Surgimento do projeto “Enem na palma da mao” no contexto de
formacdo; 2.2.1 Iniciativa e motivacao; 2.2.2 ENEM como estruturador do projeto; 2.2.3
Do presencial ao virtual; 2.2.4 Perfil dos sujeitos; 2.2.5 Da producdo dos moddulos as

videoaulas; 2.3 Disposicao organizacional das videoaulas e categorias de andlise.

2.1 Natureza da pesquisa

Como forma de atendermos as dinamicas e peculiaridades do presente estudo,
situamos esta pesquisa no paradigma emergente que tem como pressupostos
epistemoldgicos: a complexidade, a instabilidade e a intersubjetividade
(VASCONCELLOS, 2002). Este posicionamento justifica-se por convivermos em uma
sociedade, contexto escolar, sujeitos que fazem parte deste, o professor, o aluno, entre
outros, inteiramente interligados com as transformagoes tecnologicas (BEHRENS, 1999).
Nao hd como investigd-los de modo fragmentado, reducionista ou simplificado. O
paradigma tradicional pode ter respondido adequadamente as inquietacdes dos séculos XIX
e XX, porém as demandas do século XXI priorizam a integrac@o entre sujeito e objeto, sdo
caracterizadas “pela imprevisibilidade, contradi¢do e incompletude” (FREIRE; LEFFA,
2013, p. 66).

Ao pesquisarmos os conteddos de Lingua Portuguesa em videoaulas do projeto
“ENEM na palma da mao”, elucidamos uma investiga¢do inserida em um dado contexto.
Saimos do espago de sala de aula tradicional para as aulas virtuais. Sao os campos
emergentes de letramento digital que tém desafiado e impulsionado pesquisadores a
analisarem o ensino da LP na contemporaneidade, desfazendo e refazendo os conceitos

estanques de interacdo, tempo e espago. Assim como corrobora Vasconcellos (2002, p.
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112), ocorre uma ampliagdo do foco, “¢ a reintegracdo do objeto no contexto, ou seja, € vé-
lo existindo no sistema”. Destituir as videoaulas da sua relacdo com o projeto que envolve
a professora formadora, os estagidrios-expositores € os préprios moédulos € eliminar o
objeto do seu sistema. Além disso, se hd uma sociedade em constante transformacao,
pesquisamos os contetidos de LP também em transformacao. Sao estagidrios em formacao,
lidando ndo apenas com salas de aula presenciais, mas incorporando os espacos virtuais em
suas praticas de ensino. Logo, lidar com objetos situados € trazer o seu processo €

incompletude para a pesquisa.

Essa insercdo paradigmatica se coaduna com os estudos da Linguistica Aplicada,
uma vez que nos propomos a investigar a pratica de uso da linguagem na praxis humana
(MOITA LOPES, 2015). As TIC estdao presentes em todos 0s contextos sociais, por isso,
ao pesquisarmos a relacdo entre as estratégias de abordagem dos contetidos de LP
identificadas em videoaulas do projeto “ENEM na palma da ma@o” e a concepgdo de
ensino, apoiamo-nos, sobretudo, em disciplinas que se ocupam das tecnologias digitais,
optando por um contexto hibrido para estudar os fendmenos de manifestacdo linguistica

(FERREIRA, 2014).

Com base nessa perspectiva, a pesquisa tem caracteristicas de natureza
qualiquantitativa, pois o pesquisador se utiliza da quantificagdo dos dados por meio de uma
identificacdo e analise “de forma acurada, dados de dificil mensuracao” (SANTADE,
2014, p. 99), como também estd interessado na interpretacdo, na subjetividade e
flexibilidade no processo de conduc¢do da investigagdo. Esta caracteristica justifica-se por
lidarmos com um corpus multimodal que integra texto, som e imagem, além de objetivos
comunicativos que proporcionam acesso com um alcance imensurdvel. Ao nos determos a
esta andlise, contabilizamos estratégias de abordagem dos contetidos de LP predominantes
em videoaulas do referido projeto, perpassando assim, tanto por uma quantificacdo, como
por uma interpretacdo que melhor corresponda aos nossos questionamentos empreendidos.
Sendo assim, seu desenvolvimento transcorreu sob um viés descritivo-interpretativista,
buscando apreender o objeto de estudo, através da observacdo, levantamento de dados e

compreensdo de suas particularidades (SILVEIRA; CORDOVA, 2009).

Para o tratamento dos dados, definimos esta pesquisa como de cunho hibrido, pois
lidamos com trés diferentes corpus: documentos digitais, entrevista e questiondrio. O

primeiro envolve as videoaulas e mddulos presentes no canal “ENEM na palma da mao”
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no YouTube. Segundo Godoy (1995, p. 21), esse tipo de pesquisa caracteriza-se por
examinar materiais de natureza diversa “que ainda ndo receberam um tratamento analitico,
ou que podem ser reexaminados, buscando-se novas e¢/ou interpretacdes complementares”.
Eles podem ser escritos e ndo escritos, “tais como filmes, videos, slides, fotografias ou
pOsteres” (SA—SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 5). O segundo, por sua vez,
integra uma entrevista realizada com a professora formadora e idealizadora do projeto. De
acordo com Santade (2014, p. 105), esse instrumento possibilita a “coleta de dados,
diagndstico e orientagdo”. E o terceiro, se constituiu da aplicagdo de questiondrio com
estagidrios-expositores que fizeram parte do desenvolvimento do projeto em questdo. Eles
permitem o levantamento de “opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,

situacdes vivenciadas” (SANTADE, 2014, p. 69).

Sendo assim, partimos de uma contextualizacdo do desenvolvimento do projeto

“ENEM na palma da mao”, cuja apropriagdo se deu através de uma entrevista
. L, 4. . L. - 6 L, P

semiestrurada, dudio-gravada, um questiondrio com questdes abertas”, além da andlise dos

modulos e videoaulas produzidas.

A entrevista semiestruturada foi realizada com a professora formadora que
ministrou e coordenou a organizacdo do mencionado projeto. Gerhardt et al (2009, p. 72)
enfatizam que o tipo semiestrurado envolve um conjunto de questdes acerca do tema
pesquisado, porém existe a permissdo, incentivada pelo investigador, para que o
entrevistado sinta-se livre para falar sobre ‘“assuntos que vao surgindo como
desdobramentos do tema principal”. Nas palavras de Quevedo-Camargo; Scaramucci
(2014, p. 223), elas viabilizam a explicitacdo e aprofundamento de assuntos “especificos
quando necessdrio, a abordagem mais personalizada do entrevistado, e a possibilidade de
se obter pistas ndo verbais relevantes”. Sendo assim, a entrevista com a professora
formadora foi estruturada para a obtencao de respostas que explicitassem a motivacao e as

etapas de criacdo do Projeto.

Tais questdes’ englobaram a motivacdo para o desenvolvimento do projeto,

evidenciando a transi¢do entre modulos e videoaulas, seja em elaboracio seja em exibicao.

® Tivemos contato pessoal ou por e- mail com os participantes do Projeto (professora formadora e estagiarios)
para detalhes gerais sobre o processo de geracdo dos produtos a serem analisados: mddulos e videoaulas.

"'1. O que motivou a realizag¢io do projeto “ENEM na palma da mdo”?;2. O que levou a ideia de sair dos
médulos para a produgdo das videoaulas? Em que momento foi sinalizada essa transicdo?;3. Por que, no
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Além disso, a medida que eram expostas, a entrevistada teve autonomia para respondé-las

livremente.

Quanto ao questiondrio, sua aplica¢do se deu com 5 estagidrios-expositores que se
propuseram a participar da pesquisa. Diferentemente da entrevista, constitui-se por uma
relacdo de perguntas ordenadas “que devem ser respondidas por escrito pelo informante,
sem a presenca do pesquisador” (SANTADE, 2014, p. 69). Por serem questdes abertas,
asseguram uma abrangente variabilidade interpretativa (GERHARDT ET AL, 2009, p.
106-107). Nele, constavam quatro questdes® em que se busca compreender a motivagio e a
experiéncia de realizacdo do Projeto. Sua organizacdo envolveu pontos positivos e
negativos vivenciados na experiéncia, disciplinas do curriculo académico que contribuiram
com o projeto, a transi¢cdo entre mddulos e videoaulas, como também os beneficios e
dificuldades durante a sua producdo. Ele foi enviado por e-mail e Facebook aos

estagidrios.

A partir desses instrumentos, podemos enfatizar que os dados obtidos
proporcionaram o alcance de informacdes acerca do projeto e, em especifico, das
videoaulas, tendo em vista que elas sdo o nosso objeto e foco de pesquisa. Por isso,
fundamentamo-nos na técnica da triangulacdo, oriunda do método etnogréfico, cuja
premissa aborda que, em funcdo do foco da pesquisa, “quanto mais abrangente for a
triangulacdo, mais confidveis serdo os dados obtidos”. A contextualizacdo do projeto, por
meio desses dados, nos proporciona olhar de modo sistemético para o nosso objeto em

questio (CANCADO, 1994, p. 58).

Assim, utilizaremos transcricdes’ e trechos destes dados levantados. A professora
formadora serd mencionada por meio da abreviacdo PF, ja os estagidrios pela abreviacdo
EE, cuja sinalizagdo, ndo obstante de seu nimero de participantes, se dard por meio de

numeracoes (EE1, EE2...).

estdgio, o ponto de partida para a elaboracdo das videoaulas foram os mddulos e, na escola, o ponto de
partida foi a exibicao das videoaulas para se chegar aos médulos?

. 1. O que vocé destacaria como positivo e/ou negativo da experiéncia vivenciada no projeto “ENEM na
palma da mao”? 2. As disciplinas pagas durante o curso de Letras contribuiram para a realizagdo do projeto
“ENEM na palma da mao”? Se sim, qual (is); se ndo, por qué. 3.A producdo dos moédulos antes das
videoaulas facilitou a realiza¢do do projeto?

° As transcricdes serdo produzidas a partir das normas estabelecidas pelo Projeto de Estudos da Norma
Linguistica Urbana Culta de Sao Paulo (NURC, 1998).
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2.2 Surgimento do projeto “ENEM na palma da mao” no contexto de formacao

O projeto “ENEM na palma da mao” parte de um cendrio em uma disciplina de
Estdgio de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, da Unidade Académica de Letras, na
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), no periodo 2015.210, com graduandos

prestes a concluir o curso.

A disciplina focalizou um estagio supervisionado de Ensino de Lingua Portuguesa
no Ensino Médio e foi realizada com 17 estagidrios matriculados, no periodo da manha.
Esses ja tinham experiéncia com a regéncia em sala de aula, em estdgios anteriores,
equivalentes ao ensino fundamental, bem como com os procedimentos de planejamento e
avaliacdo que fazem parte, tanto da formacdo docente quanto do proprio trabalho do

professor.

A reproducdo de alguns trechos relativos ao questiondrio aplicado aos EE e a
entrevista com a PF situa as condicdes e surgimento do referido projeto. A EE1 revela, em
resposta ao questiondrio, a importancia da participagdo em outras disciplinas de estagio

como referéncia para a produ¢@o do modulo, conforme podemos verificar no Trecho O1.
Trecho 01:

EEI: O estdgio de lingua portuguesa no ensino fundamental, no qual ministrei

aulas de produgdo escrita, me ofereceu base para continuar os estudos na drea e

colaborar com a produgdo do modulo sobre escrita do projeto ENEM na palma da

mdo.

De acordo com EEI, a experiéncia com producgdo escrita realizada anteriormente
fora ampliada ante a colaboracdo para uma producado direcionada ao ENEM, consistindo

numa ampliacdo de conhecimentos sobre escrita.

2.2.1 [Iniciativa e Motivacao

Inicialmente, tratava-se apenas de uma disciplina de estdgio, na graduagdo, com a

mesma organizacdo em torno de apropriacao tedrica, visita as escolas, reconhecimento de

% Como descrito, as videoaulas do Projeto “Enem na Palma da mdo” foram desenvolvidas em 2016, porém o
periodo estd indicado como 2015.2, porque o calendario da IES estava reprogramado devido as greves na
universidade.
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turma, planejamento e regéncia, mencionado pela PF como um movimento repetitivo,

como podemos perceber em suas palavras no Trecho 02.

Trecho 02:

PF:...tudo indicava que seria uma repeticdo do que eles jd tinham feito trés
vezes...ou seja observar numa escola...planejar...e intervir

A partir desta mencgdo a estrutura organizacional e recorrente nos estiagios, surgiram
fatores que motivaram a realiza¢do do projeto “ENEM na palma da mao”, entre eles: além
da repeticdo de acOes direcionadas para uma regéncia na escola, conforme destacamos no
Trecho 02; estagidrios desmotivados; uma disciplina com uma carga hordria elevada;
alunos com formagdes distintas (portugués e francés), segundo constatamos nas palavras

da entrevistada, com o Trecho 03.
Trecho 03:

PF: ...o0 primeiro deles é que a:: o estdgio estava sendo oferecido naquele momento
em formato turma e os integrantes da turma jd estavam praticamente no seu quarto
estdagio (...) eu achei que mandd-los pra escola novamente ficaria muito repetitivo
eu percebi logo no inicio um certo cansago da turma (...) uma disciplina na época
que tem 120h (...) a turma tinha uma peculiaridade que era o fato de ter alunos da
licenciatura em lingua portuguesa e lingua francesa que sdo realidades
distintas...as aproximagoes eu diria que sdo poucas...acho que sdo duas situagoes
de formagdo de professores bem distintas mas essas diferencas ndo estavam sendo
levadas em consideragdo...era tudo muito homogeneizado...

Com base na identificacdo destes fatores, a PF buscou uma forma de motivar os
alunos. No Trecho 03, ela relata que a presenca de alunos de distintas licenciaturas nao
interferiu no desenvolvimento do projeto. A turma foi conduzida a responder um
questiondrio que possibilitou uma percep¢do mais apurada da experiéncia destes
estagidrios, viabilizando assim, formulagdes de propostas futuras e realizacdo de leituras de

textos tedricos mais atuais. Vejamos o Trecho 04 que exemplifica este momento.
Trecho 04

PF: (...) eu fiz um questiondrio também...eu acho que vocé lembra, né? (PF dirige-
se para a pesquisadora que consente afirmativamente)...e:: pra os alunos pra
sondar como eles eram...e a partir dai eu comecei a me desafiar a algo motivador
para os alunos algo inovador que:: repercutisse mais ou menos assim...eu quero ir
para aquela aula...aquela disciplina tem uma coisa pra me ensinar...entdo eu
professora fui me movendo por essas questoes...entdo eu fui tentando buscar textos
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mais atuais possiveis que os alunos ndo tivessem lido...entdo o marco dessa
motivagcdo foi quando eu separei as orientacoes do estado da paraiba para aquele
ano letivo...entdo quando eu apresentei o texto e:: eu vi que era um texto que os
alunos ndo conheciam e ai eu percebi uma boa reacdo na turma...isso a gente jd
tava talvez na segunda terceira semana...eu ndo lembro bem e a partir dai as
coisas foram se juntando...

Por meio do questiondrio de sondagem aplicado e do processo de observagdo,
houve uma melhor percep¢do da turma, a juncdo de agdes apds o reconhecimento prévio
proporcionou a busca motivacional por parte da PF. Nesse caso, foi preciso conhecer um

pouco dos estagidrios para, entdo, tomar certos direcionamentos.

2.2.2 ENEM como estruturador do projeto

Segundo a PF, além destes fatores que impulsionaram a busca por acgdes
motivadoras, houve um grande ponto de partida para o desenvolvimento do projeto e,
consequentemente, dos moédulos e videoulas: o ENEM, conforme ela enfatiza, sob vérios

argumentos nos trechos seguintes. Vejamos o Trecho 05.
Trecho 05:

PF: ...eu acho que ai tem uma coisa importante que faltou dizer é que:: e:: o ponto
de partida que reorganizou tudo...foi o ENEM né?... as videoaulas e os modulos
eles estdo presos a estrutura do ENEM...

Tal escolha € justificada pela PF devido a experiéncia com o exame em elaboracdo
de materiais didéticos, na fun¢@o de supervisora, elaboradora e em orientacio de produgdes
académicas, tanto em nivel de gradua¢do como em nivel de mestrado, como apresentado

no Trecho 06.
Trecho 06:

porque é uma coisa que a gente sabe de que é um tema com o qual eu tenho
experiéncia em vdrias frentes e:: a frente de analisar o exame...né?...jd fiz isso em
dissertacoes e monografias com alunos em textos pessoais e:: jd participei como
elaboradora...ja participei como supervisora...entdo eu tenho uma visdo e:: do
exame relativamente panordmica...entdo isso ajudou muito tudo (...) para a
elaboragdo com estagidrios eu fui pelo caminho conhecido eu sabia tudo isso sobre
o ENEM né?...

O modo como a professora faz referéncia a experiéncia com o ENEM demonstra e

confirma que ela partiu de sua trajetdria de pesquisadora na drea, ao desenvolver e orientar
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projetos de monografia, de dissertacdo, dentre outros.. Além disso, ela faz mencdo a
importancia da prova para os alunos do Ensino Médio, como € possivel identificar no

Trecho 07.
Trecho 07:
(...) porque é uma coisa que a gente sabe que tem um peso sobre o Ensino Médio

Apesar da PF expor que partiu de uma drea conhecida, o projeto foi norteado por
um tratamento inovador e criativo, uma vez que elaborar modulos e produzir videos nao

tem sido uma prética recorrente para licenciandos.

2.2.3 Do presencial ao virtual

A partir do processo de motivacdo e ponto de partida com base no ENEM, a
disciplina seguiu por um caminho conhecido: observacao, revisdo tedrica, planejamento de
conteddos. Até entdo, ndao havia nada formulado para a producdo de mddulos e,
posteriormente, de videoaulas. Segundo a PF, o trabalho realizado ndo foi planejado de
modo tao pré-determinado. Ndo havia uma ideia ou plano de onde a turma chegaria. Ela
partiu da sua experiéncia com a elaboracdo de material didatico, como podemos perceber

no Trecho 08.
Trecho 08:

PF: ...0 grande fator era motivacdo se vocé me perguntar se eu sabia aonde a
turma ia chegar eu ndo sabia...eu tinha uma experiéncia prévia (...) que era de
elaboragcdo de material diddtico com os alunos...preparar modulos jd era um
caminho que eu sabia fazer com os alunos que estavam no estdgio ne?...

Mesmo ndo tendo ideia do que viria a acontecer com 0s estagidrios € como a
disciplina iria tomar um formato de projeto, foi por meio da proposta de produgdo do
moédulo que a PF percebeu na turma um empenho e motivacdo distintos da realidade

inicial. O resultado da primeira producdo a surpreendeu, conforme enfatiza no Trecho 09.
Trecho 09:

e:: e eu orientei essa preparacdo mas eu lembro que os resultados me
surpreenderam e:: em qualidade e me surpreenderam em quantidade de resultado
quando os modulos chegaram pra primeira corre¢do coletiva vocé lembra disso?
(PF direciona-se para a pesquisadora que consente afirmativamente)... e:: eu
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percebi uma turma muito engajada muito motivada e eu sai daquela aula dizendo
eu ndo posso perder esses alunos porque a brincadeira jd tinha virado uma
realidade para os alunos...é como se a ficcdo tivesse virado realidade eu ndo podia
perder aqueles alunos mais e:: parecia que os modulos tinham sido pouco...

Ao observar o quanto a turma havia se empenhado na primeira producdo, a PF
percebeu que os estagidrios podiam ir além, o médulo configurou-se como a prova de que
a desmotivacdo inicial retratava a realidade de um grupo de profissionais em formacgdo que
estava cansado da rotina estdtica da disciplina. Tal percepcdo sinaliza uma prontidao
direcionada para os novos desafios e, consequentemente, uma disposi¢do para aderir as
exigéncias de um mercado nio apenas centrado no ensino presencial, mas que vem

incorporando o virtual.

Nessa dire¢do, o Trecho 09 explicita o surgimento da produgdo das videoaulas em
funcdo do entusiasmo e motivacdo dos estagidrios, porém a PF ndo recorda em que
momento essas gravacdes foram apresentadas a turma. Vejamos o Trecho 10 que retrata

essa transicao.
Trecho 10:

PF: eu ndo me lembro exatamente quando eu propus que fossem videoaulas...eu
acho que eu disse em tom de brincadeira a turma e alguém pegou (PF formadora
estala os dedos) e quando eu vi que alguém tinha se interessado ai a coisa voltou e
comecou o feedback...

Vinculado a esse momento incerto e transitério da producdo de videoaulas, ela
acrescenta a sua experiéncia com recursos audiovisuais. O contato com tais recursos
ocorreu através de vivéncias extra-académicas e de andlise de telejornais durante o seu
doutorado. No mais, foi necessdrio assistir a videoaulas no Youtube e tentar compreender a

sua estrutura organizacional, consoante sinaliza o Trecho 11.
Trecho 11:

PF: ...se vocé me perguntar se eu sabia como eram videoaulas eu vou dizer que
ndo...eu ndo sabia...eu usei a minha experiéncia que ¢é uma experiéncia extra
académica de lidar com meios e:: de divulgagdo televisdo e rddio usei um pouco do
que eu estudei no doutorado que era sobre andlise de telejornais e eu fui olhar
videoulas no youtube e:: porque eu eu sabia que ndo podiam ser longas porque os
alunos no ensino médio ndo iam se interessar e:: e ai como? o que contém uma
videoula? como ela comega? pra onde ela vai? eu fu (?) juntei essas experiéncias e
conversei com o pessoal da técnica...
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Baseada em seu conhecimento prévio e em sua busca por compreender a videoaula,
a PF menciona a equipe técnica como um suporte para aderir e compreender a producdo e
utilizacdo dos recursos audiovisuais. Ela enfatiza que a contribuicio do que era
desconhecido surgiu a partir de orientagdes dos técnicos em cinematografia. O modo como
a utilizacdo das cameras seria trabalhada, além do reconhecimento de termos préprios da

linguagem audiovisual, podem ser verificados no Trecho 12 .
Trecho 12:

Eu acho que contribuiu muito para o que eu ndo sabia o pessoal da técnica porque
eles tinham essa leitura do:: do video que eu ndo tenho que era uma leitura técnica
que ndo podia ser expositivo...que tinha que ter o boxe como eles chamavam a
imagem e:: o que eles chamavam de cortar né...e virar pra cadmera ora fala pra
cdmera que td de frente ora pra cimera que td na lateral...entdo essa parte técnica
ai da percepcdo do video e:: isso veio do pessoal da cinematografia (...) isso
ajudou bastante...

Desse modo, o processo de gravacdo das videoaulas configurou-se como um
trabalho novo, com uma linguagem e equipamentos considerados como desconhecidos no
contexto de formacdo dos EE e da PF. O desafio de inserir recursos tecnoldgicos no
processo de ensino ultrapassou os limites da carga hordria no semestre. Sem contar que a
disciplina reuniu dezessete EE, a PF, duas pessoas da equipe cinematografica, uma aluna
do departamento do curso de Designer e uma aluna especial do mestrado, contabilizando

assim, 22 duas pessoas envolvidas, conforme podemos visualizar no Trecho 13.
Trecho 13:

PF: ...a disciplina teve muito mais que 120 horas né? Mas foi uma disciplina rara
em uma turma que ndo era pequend..uma turma com dezessete alunos comigo
dezoito dois técnicos em cinematografia...isso vai pra vinte né?...a:: a:: colega que
veio de outro departamento pra diagramar os modulos vai pra vinte e uma aluna
do mestrado que era aluna especial...quando relatei a experiéncia na disciplina do
mestrado a:: essa aluna se interessou por vir acompanhar...entdo nés éramos no
fim uma equipe de vinte e duas pessoas...isso é um caso assim muito raro é o unico
na minha experiéncia como professora...ele é singular de gerenciar uma equipe tdo
grande e obter resultados tdo significativos...

Ao informar o nimero de pessoas envolvidas no processo de geracdo do projeto, a
PF reporta-se a raridade da experiéncia que reuniu diferentes dreas em uma disciplina de
estagio e que possibilitou a criacdo de modulos e videoaulas com resultados relevantes

para a formagao dos estagidrios e, consequentemente, dos candidatos ao ENEM.
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Com isso, esse grupo de participantes buscou contribuir com uma turma piloto de
3° ano do Ensino Médio, em uma escola estadual, em Campina Grande, e com candidatos
ao ENEM, em um canal no YouTube
(https://www.youtube.com/channel/UCSkVZmhOxB2ddNZ73_f 8L.Q), criado ao fim do
processo de producdo dos mddulos e videoulas. Sua contribuicdo alcangou tanto o
ambiente presencial como virtual, tendo em vista que o material foi exposto aos alunos da
turma piloto e postado no referido canal. Quanto a isso, podemos dizer que a EES traz uma

reflexdo em seu questionério.
Trecho 14:

EES5: Foi uma experiéncia tinica, pois a proposta feita pra nos era a de ir além de
simplesmente cumprir o critério de realizar estagio de ensino médio. Com o projeto
“ENEM na palma da mao” pudemos nos aproximar dos alunos, os quais tomamos
como base para a preparagdo dos modulos e das videoaulas, bem como ter
conhecimento de suas reais necessidades no mundo moderno em que vivemos. O
projeto me fez ver que o processo de ensino/aprendizagem ndo acontece apenas na
escola, mas em qualquer lugar (desde que tenhamos material e disposicdo para
isso). Pude perceber que ser professor é isso: é enxergar os novos desafios,
decorrentes das novas geracoes de alunos, como uma chance de se renovar a cada
dia enquanto profissional da educagao.

O relato da EES incorpora uma experiéncia inovadora para a sua formacdo. O
contato com uma turma piloto possibilitou uma aproximacido e compreensao das reais
necessidades dos alunos, contribuindo assim, com a producdo dos mdédulos e videoaulas,
com base em uma situacdo real de candidatos ao ENEM. Ela ainda pontua a importancia de
atuar ndo apenas no espacgo presencial, mas introduzir o virtual no contexto de formacao,

proporcionando a inserc¢do tecnoldgica tao representativa dos dias atuais.

2.2.4 Perfil dos sujeitos

A partir da entrevista realizada com a PF e os questiondrios aplicados com os EE,
conseguimos identificar e ter acesso ao perfil dos estagiarios. Os sujeitos envolvidos
experimentaram regéncias, em outros estigios, em aulas presenciais, mas o referido projeto
proporcionou novas possibilidades de ensino. Os participantes partilharam de uma
experiéncia inovadora e importante para a sua formagdo, pois vivenciaram outras
possibilidades de tratamento do processo de ensino aprendizagem voltados para um

publico para além do estdgio em si e envolvendo o uso de midias na produ¢do de material
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didético. Esta énfase se confirma nas palavras da EEl, conforme destaca o trecho que

segue.

Trecho 15:

EEI: O projeto “ENEM na palma da mdo” realizado na disciplina “Estdagio de
lingua portuguesa no ensino meédio” foi muito importante para minha formagdo
enquanto professora, pois me fez compreender que o processo de ensino e
aprendizagem ndo acontece apenas no ambiente escolar, com a tradicional sala
cheia de alunos e um professor explicando o conteiido. O uso de midias na
producado e divulgacdo de material diddtico foi desafiador, me tirou do ambiente de
conforto que eu havia encontrado ao entrar nas salas de aula, para atender um
publico ainda maior: qualquer pessoa que deseje fazer Enem e/ou estudar leitura,
escrita e andlise linguistica e que acesse ao video disponivel publicamente no
YouTube. Pensar onde esse conhecimento pode chegar por meio da rede é
fascinante.

Além disso, o estagidrio ressalta a experiéncia de se tornar autor e ator numa rotina

de criacdo de material didatico, propiciadora de grande contribui¢cdo para a sua formacao.

O Trecho 16 retrata essa afirmagao:

Trecho 16:

EEI: A participagdo no “Enem na palma da mdo” foi enriquecedora para os meus
conhecimentos, e me possibilitou fazer coisas que ainda ndo havia experimentado,
como aprender a se portar diante das cameras, produzir um material diddtico
autoral, acompanhar os views do video e o alcance dos downloads dos modulos,
utilizar a minha videoaula e dos outros participantes, como também os modulos em
salas de aulas quando necessdrio. Ter participado do projeto foi sem diividas uma
grande contribui¢do para a minha formacdo.

Desse modo, s@o elucidadas peculiaridades proprias da utilizagdo do meio virtual,

caracterizando um sujeito que € desafiado a produzir e lidar com 0 novo em seu processo

de formagdo profissional. Também presenciamos a referéncia aos médulos e videoaulas

como materiais que podem estar presentes nas aulas presenciais enquanto complemento ou

auxilio do professor e no meio digital para todos os interessados no contetido veiculado.

Mesmo percebendo posicionamentos em torno dos beneficios vivenciados pelos EE

no projeto “ENEM na palma da mado”, também pudemos visualizar momentos de

dificuldades, tanto na produ¢do dos mdédulos como na gravacao das videoaulas.

No que se refere a producdo dos médulos, surgiram dificuldades em torno da busca

por um material mais instigante, com diferencial, com linguagem préxima a idade e
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realidade dos alunos, sem fugir do objetivo de atender aos contetdos exigidos no exame,

conforme relata a EE1 no Trecho 17.
Trecho 17:

EEI: Quanto aos mddulos, o desafio foi produzir um material atrativo e com uma
linguagem jovial, mas que ao mesmo tempo contemplasse as dimensoes teoricas
necessdrias para apreensdo do contetido. Acredito que toda a equipe tenha sido
desafiada por essa questdo.

Quanto as dificuldades enfrentadas na gravacido das videoaulas, percebemos uma
alusdao a auséncia de interatividade entre professor e aluno, tdo caracteristica das aulas
presenciais, compreendendo-a como parte fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, por auxiliar o docente nas possiveis dividas que o aluno possa apresentar,

como pontua a EE1, no Trecho 18.
Trecho 18:

Na gravacdo da videoaula a minha maior dificuldade era expor o conteiido sem a
intera¢do com o aluno. Em sala de aula o aluno responde as indagagoes, tem sua
linguagem corporal, expressoes faciais que demonstram entendimento, divida,
tédio ou qualquer outra sensacdo que a aula esteja lhe causando. Dar aula em
frente as cameras me fez sentir falta desse retorno, e foi dificil acostumar a expor o
conteudo a um publico “desconhecido’.

Além de sentir falta da interatividade com os alunos, os EE também mencionaram a
dificuldade com a fluidez diante das cameras ou a timidez em se expor, tendo em vista que
a videoaula tem como caracteristica uma acessibilidade imensuravel, tal referéncia €

mencionada pelo EE2 e EE4, no Trecho 19.
Trecho 19:
EE2: ...espontaneidade na frente das cameras.

EE4: Quando o projeto foi proposto para nds, tive bastante receio, pois sou um
pouco timida.

Atrelado a isso, os sujeitos envolvidos expuseram os obstidculos em utilizar os
equipamentos de gravacdo, o estidio, como também o processo de edicdo das videoaulas,

conforme descreve a EE4, no Trecho 20.

Trecho 20:
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Outras dificuldades foram surgindo, a medida que avangdvamos: como o
equipamento para a gravagdo (que foi um equipamento profissional), o local para
a gravacdo (foi providenciada uma pintura na parede com o slogan do projeto
para a gravagdo) e, por fim, a propria edi¢do de todas as videoaulas que tinham
sido gravadas.

Um outro ponto mencionado no questiondrio englobou o préprio curriculo do curso
de Letras e elucidou as disciplinas que cooperaram com o desenvolvimento deste projeto.
Nas palavras do EE, pudemos observar uma referéncia aos componentes curriculares como
base para o seu desenvolvimento, desde disciplinas tedricas até os estdgios, enquanto
experiéncias préticas, para a producdo dos médulos e videoaulas. Vejamos o Trecho 21

que segue.
Trecho 21:

EE5: Com certeza. Todas, de um modo geral, contribuiram para a realiza¢do do
projeto. Destaco algumas que, em minha opinido, foram cruciais: a comecar pelo
Planejamento e Avaliagdo, que foi essencial para grande parte do projeto, jd que
tudo envolvia planejar, pensar no aluno, cruzar o tradicional com o novo etc.(...) E,
sem duvidas, a experiéncia anterior com Estdgio de Lingua Portuguesa: Ensino
Fundamental foi essencial para termos uma base de como funciona a escola e,
assim, realizar o projeto (...).

A EES cita disciplinas que ela compreende como fundamentais para a atuagdo
enquanto docente e enfatiza a juncdo entre o ensino tradicional e o novo, dialogando com o
posicionamento da EE1, no Trecho 17, que também faz meng¢ado ao desafio de elaborar um
material atrativo e condizente com as necessidades atuais. No mais, os estagidrios
reportam-se a disciplinas mais especificas, em torno dos temas por que ficaram
responsaveis por investir e elaborar, conforme conseguimos perceber no Trecho 22 da

EES.
Trecho 22:

Outras duas disciplinas que me ajudaram, sobretudo porque meu grupo ficou com
a elaboragdo do médulo de produgdo textual, foram as de Leitura e Escrita:
Teorias Sociocognitivas e Sociointeracionistas.

N .

Em relacdo a apropriacdo do uso dos equipamentos técnicos que integram o
processo de gravagdo das videoaulas, bem como a postura diante das cameras e controle de
exposic¢ao dentro do tempo estipulado, o EE2 ressalta que a preparacdo e orientagdo foram

realizadas durante o proprio estdgio. Vejamos tal ressalva no Trecho 23 a seguir.
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Trecho 23:

EE2: Do ponto de vista técnico, referindo-se a gravar a aula, estar em frente as
cameras e controlar o tempo de fala, a contribuicdo aconteceu rapidamente apenas
na disciplina do estdgio.

A partir desta percepc¢do do perfil dos sujeitos envolvidos no processo de producdao
dos médulos e videoaulas, podemos destacar que o desafio proposto contribuiu para o
crescimento dos estagidrios no contexto de formagdo. Mesmo diante das dificuldades
encontradas ao utilizar equipamentos cinematograficos nio conhecidos, os EE

conseguiram integrar as disciplinas e experiéncias académicas ao ambiente virtual.
2.2.5 Da producao dos médulos as videoaulas

O projeto “ENEM na palma da mao” foi desenvolvido em torno de quatro subtemas
da prova de Linguagens e Cddigos, subdrea ensino de lingua materna, do Exame Nacional

do Ensino Médio (ENEM), sob a responsabilidade de 17 estagidrios. A Fig. 1 exemplifica

a divisdo do numero de estagirios por subtemas.

Figura 1: Estagidrios por subtemas

3 Estagiarios

3 Estagiarios

Subtema: Subtema:
Leitura Variagdo
Multimodal Linguistica

6 Estagidrios

5 Estagiarios

Subtema: Subtema:
Concordancia Producdo de
Nominal e Texto
Verbal Dissertativo-

areumentativo
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Como ¢é possivel perceber, a Fig. 1 “Estagiarios por subtemas” ilustra que os
subtemas “Leitura multimodal” e “Variagdo linguistica” foram desenvolvidos, cada um
deles, por 3 estagidrios; o subtema “Concordancia nominal e verbal por 6; enquanto que o
da “Producdo de texto dissertativo-argumentativo” por 5, contabilizando assim, 17

estagidrios para 4 subtemas.

Os requisitos de sele¢@o para os conteidos dos médulos partiram de uma conversa
diagndstica na turma piloto de 3° ano, relatada anteriormente, e de um levantamento de
provas da drea de Linguagem, Cddigos e suas Tecnologias, especificamente, as questdes
acerca dos conteudos de Lingua Portuguesa, sob orientacdo da PF que, por conta da sua
vasta experiéncia académica com o exame, possibilitou um olhar mais analitico para os

conteddos exigidos no ENEM, conforme menciona a entrevistada no Trecho 24.
Trecho 24:

(...) veja que num dado momento eu fiz com que a turma olhasse pras provas de
2013, 2014 e 2015...em paralelo eu estava orientando um aluno que:: de
graduacgdo que olhava sé questoes de conhecimento linguistico no ENEM...por
isso, a gente tem ld concorddncia verbal e nominal (...) a gente jd sabia que tinha a
famosa redagdo né?...(...) eu acho que a grande sacada foi leitura multimodal...(...)
e variagdo linguistica que é um tema altamente recorrente no ENEM...(...) a gente
via que...pelo menos em cada ENEM duas das sete questoes de lingua eram sobre
variagdo linguistica (...).

Neste processo, constatou-se a recorréncia da Leitura multimodal, Variacio
linguistica e Concordancia nominal e verbal, além da producdo do texto dissertativo-
argumentativo. Quando ela faz referéncia a leitura multimodal, pontua a singularidade
desse eixo na prova de linguagens, cuja percepcao e investimento cooperaram com o modo

como a leitura passou a ser vista no ENEM.

A partir da divisdo em equipes, a PF indicou referenciais tedricos e a Matriz de
competéncias para que o seu desenvolvimento atendesse as habilidades exigidas. Além
disso, alguns livros diddticos e moédulos pesquisados serviram de modelos durante a

construcao.

Apoiados teoricamente e com base na organizacdo das questdes da prova de Lingua
Portuguesa e da redacdo do ENEM, foram iniciadas as etapas de elaboragdo e revisao.
Durante o processo, seguiu-se um cronograma para o cumprimento da constru¢do dos

modulos.
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Como ilustracdo, apresentamos a seguir a Fig. 02 que representa a imagem dos
modulos: Leitura multimodal, Variacdo Linguistica, Concordincia Nominal e Verbal e

Producio de texto dissertativo-argumentativo'’.

Figura 02: Disposi¢do dos mddulos do projeto “ENEM na palma da mao”

| é‘!ﬂﬂl NAPALMADA MAO
%2

NORMA PADR RO 5
LEITURAMULTIMODAL g VARIACAOLINGUISTICA B CONCORDANCIA NOMINAL E
VERBAL WKL

PRODUCAODE TEXTO 8

AT

O modulo intitulado “Leitura multimodal”, composto por 27 paginas, esta
organizado, basicamente, em trés secOes. A primeira constitui-se de uma prévia
contextualizacdo com o uso do andncio publicitirio e a men¢do a existéncia de textos
multimodais, bem como a sua presenca na prova do ENEM. O segundo momento traz a
defini¢dao de Leitura multimodal, apresentacdo de alguns géneros multimodais, atrelados a
orientagcdes de como proceder na leitura e andlise de tais géneros. E, por tltimo, sdo
apresentadas questdes elaboradas pelos estagidrios e do proprio ENEM na se¢do “Fixando

conhecimento”.

Quanto ao de “Variagdo linguistica”, constituido por 25 paginas, também
organizado, praticamente, em trés se¢Oes, tem em sua abertura uma contextualizacio
acerca da variacdo linguistica, a partir de um exemplo de questdo do ENEM 2014. Em
seguida, sdo abordadas as origens e a formacdo do portugués brasileiro e as variagdes
linguisticas social, regional e historica. Neste moddulo, diferentemente do de Leitura
Multimodal, sdo apresentadas, ao longo do mdédulo, se¢des de revisdo e exercicios, cujo

subtdpico esté intitulado de “Relembrando” e “Fixando conhecimento™.

11 .o ~ 2 . P

Durante a coleta dos dados, antes do exame de qualificagdo, os médulos encontravam-se disponiveis no
canal “ENEM na palma da mio”, porém ndo ¢ mais possivel acessa-los, pois ndo estdo mais presentes na
referida plataforma, evidenciando a caracteristica fluida do contexto digital.
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O moédulo Concordancia nominal e verbal estd organizado com 41 paginas, contém
4 macro se¢des. A primeira contextualiza, com o uso de exemplos, a importancia do uso e
dominio da norma padrdo da lingua. A segunda aborda a Concordincia Nominal com
énfase nas regras gerais e especificas. A terceira engloba a Concordincia Verbal com
énfase também nas regras gerais e especificas. E, por tltimo, a concordancia no dia a dia. E
significativo aludir que todas as secdes deste modulo trouxeram momentos de reflexdo e
direcionamento para o uso da lingua tanto no ENEM como no cotidiano, além de

exercicios na se¢do “Fixando conhecimento”.

Por sua vez, o médulo destinado a “Producdo do texto dissertativo-argumentativo”,
formado por 32 péginas, envolve 5 se¢des. A primeira traz a constru¢ao da argumentacao.
A segunda aborda o género dissertativo-argumentativo. A terceira envolve a coeréncia, a
coesdo e os operadores argumentativos. A quarta apresenta 0 modo como a redacdo do
ENEM ¢ avaliada. E, a quinta, engloba algumas dicas de como compreender e construir
uma boa redacdo no exame. Este moédulo abarcou momentos de contextualizagio,
definicdo, exercicios e orientagdes quanto ao desenvolvimento do texto, a propria

avaliacdo, como também uma proposta de redacao elaborada pela equipe.

Quanto ao processo de producdo das videoaulas, sua organizagdo contou com a
participacdo de uma equipe técnica e equipamentos do Laboratorio do Curso de Libras da
Unidade Académica de Letras, na UFCG. Esta equipe foi responsédvel pela qualidade das

gravacoes, edi¢des, criagdo do canal no You Tube e postagens do material produzido.

A parte o processamento que envolvia conhecimentos técnicos de profissionais
envolvidos com a filmagem; os estagidrios, em parceria com a PF, familiarizaram-se com
videos publicados no ambiente digital, observando outros existentes em plataformas
voltadas para o ensino. Aspectos como duragdo destes, formas de exposicao dos contetidos
e utilizac@o de slides eram discutidos no coletivo para a decisdao de qual seria o ponto de

partida das producdes dos estagiarios.

No que se refere a transi¢do entre os médulos e as videoulas, a PF mencionou que

nao recorda em que momento Ocorreu esse processo.

Trecho 25:
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PF: ...eu ndo sei exatamente quando a gente decidiu passar dos modulos para a
videoaula...eu acho que disse brincando...isso é o que me vem a mente...

Acerca disso, a EES refere-se aos médulos como um aliado para a producdo das

videoaulas, conforme retrata o Trecho 26.
Trecho 26:

EES5: tomamos como base os modulos ja produzidos para a preparacdo das
videoaulas. Pudemos “enxugar” as informagoes contidas nos modulos e tornd-las
ainda mais simples e claras (claro que sem ter a inten¢do de substituir os modulos,
caso alguém quisesse ter um conhecimento mais aprofundado do que estava vendo
na videoaula).

Segundo a informacao da EES, as orientacOes estavam direcionadas a uma redugdo
das informagdes contidas nos médulos, tendo em vista a mudanga de canal - do impresso
para o virtual. Para além do conteido, era uma preocupacdo da PF, que primou pela
orientagdo em parceria com os técnicos, para informacdes pontuais sobre as gravacoes, no
intuito de atentar para uma padronizacdo na quantidade de slides; na duragdo média das
gravacdes; na estrutura de funcionamento - abertura e fechamento. Essas informacgdes se

comprovam nos procedimentos relatados pela PF, no trecho 27. Vejamos:
Trecho 27:

(...) conversei com o pessoal da técnica e o pessoal sugeriu quatro momentos que
eles chamaram de cabeca entrada corpo e fechamento né?... entdo a cabeca era um
termo técnico deles ld da cinematografia...era a entrada do professor estagidrio
youtuber que estava ali ministrando aquela videoaula né?... e eles se
aprensentavam...a entrada era quando a gente dizia o:: tema da aula e a gente
introduzia a aula ai vinha depois a exposicdo com exemplos porque sdo aulas
expositivas propriamente ditas (...) e o encerramento.

Vale destacar que, por se tratar de uma experiéncia nova para todos os implicados,
foram necessdrios procedimentos para familiarizacdo e reconhecimento dos aparatos
tecnologicos, a exemplo de visita ao laboratério de gravacdo, manuseio de cameras,
microfones, dentre outros. Ou até mesmo, gravacdes amadoras. Vejamos o Trecho 28

acerca deste reconhecimento.
Trecho 28:

PF: Fizemos eu acho que nds fizemos e:: coisas muito interessantes por exemplo
na pré-producdo chegamos a fazer algumas gravagcoes amadoras na turma...isso
foi bom ndo serviu pra nada digamos em termos de aproveitamento de produto
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final mas serviu pra que a gente fosse treinando...ficar mais a vontade a frente das
cdameras né?...entdo fizemos essa parte de pré-producdo que foi interessante...

Do ponto de vista do planejamento e da execugdo, os estagidrios foram expostos a
situacdo de gravacdo. Como ocorreram problemas técnicos em algumas, de um total de
dezessete videoaulas gravadas, estdo disponiveis treze delas no canal do Projeto. O Trecho

29 que segue reforca a afirmacao:
Trecho 29:

PF: ...a unica coisa que ndo deu certo é que nés gravamos uma videoaula pra cada
aluno mas por problemas técnicos quatro ndo foram ao ar... ndo conseguimos
recuperar...

Essa informacdo ratifica o nimero de videoaulas selecionado para o estudo e
delineamento das categorias de andlise, com base nos produtos elaborados e

disponibilizados pela PF e EE, da experiéncia com o referido projeto de ensino.

2.3  Disposicao organizacional das Videoaulas e Categorias de Analise

A disposicdo das videoaulas estd representada nos trés eixos de ensino, a saber:
leitura, escrita e andlise linguistica. Dessa forma, reconhecemos a organizagao, producgao e
publicacdo de videos que fazem parte de cada eixo. Assim, pertencem ao eixo de leitura
VA1l (Leitura de textos multimodais/tirinha e charge); VA2 (Leitura de textos
multimodais/propaganda e campanha publicitdria); VA16 (a avaliacdo da redacdo do
ENEM); e VA17 (Dicas para compreender a proposta de redacdo + Dicas para produzir

uma boa redacgao).

Em relacdo ao eixo da escrita, enquadramos as VA13 (Argumentagdo, Estratégias e
Operadores Argumentativos); VA14 (Estrutura e caracteristicas do género dissertativo-

argumentativo); e VA15 (Coeréncia, Coesdo e Operadores Argumentativos).

Por ultimo, o eixo de andlise linguistica estd presente nas VA6 (Multilinguismo/as
linguas indigenas e africanas na formacdo do portugués brasileiro); VA8 (Concordancia
nominal/Regra geral); VA9 (Concordincia nominal/casos especificos); VAI10
(Concordancia verbal/regra geral); VAIl (Concordancia verbal/casos Especificos); e
VA12 (Concordancia Nominal e Verbal/relagdo entre o uso da lingua e a norma padrao).

Ainda no que diz respeito aos conteidos de ensino veiculados, observamos que VA16 e
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VA17 estdo situadas no eixo da leitura, porém ndo abarcam um conteido de LP, e sim
estratégias para realizacdo do ENEM. Em sintese, pudemos definir onze videoaulas do
projeto “ENEM na palma da mao” com conteudos de ensino de Lingua Materna. O Quadro
02, “Explicitagao de contetdos de videoaulas por eixos de ensino”, permite a visualizacao

das videoaulas em funcao dos eixos e dos contetdos. Vejamos:

Quadro 02: Explicitacdo de contetidos de videoaulas por eixos de ensino

Videoaulas Eixos Contetidos
VA1l Leitura de textos multimodais
Leitura (Tirinha e Charge)
VA2 Leitura Leitura de textos multimodais
(Propaganda e Campanha
Publicitaria)
VA6 Multilinguismo (As linguas
Andlise linguistica indigenas e africanas na formacgao
do portugués brasileiro)
VA8 Andlise linguistica Concordancia nominal (Regra geral)
VA9 Concordancia nominal (Casos
Analise linguistica especificos)
VA10 Andlise linguistica Concordancia verbal (Regra geral)
VAll Concordancia verbal (Casos
Andlise linguistica Especificos)
VA12 Concordancia Nominal e Verbal
Andlise linguistica (relagdo entre o uso da lingua e a
norma padrao)
VA13 Argumentacdo, Estratégias e
Escrita Operadores Argumentativos
VA14 Estrutura e caracteristicas do texto
Escrita dissertativo-argumentativo
VA1S Coeréncia, Coesao e Operadores
Escrita Argumentativos
VA16 Leitura A avalia¢do da Redacdo do ENEM
VA17 Dicas para compreender a proposta
Leitura de redagdo + Dicas para produzir

uma boa redagao

O Quadro 02 “Explicitagdo de contetdos de videoaulas por eixos de ensino”
apresenta uma numeragdo que corresponde ao modo como os videos estdo representados

no YouTube, essa ordem crescente evidencia que eles sdo sequenciados. Tal evidéncia pode
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ser identificada na maneira como o préprio canal traz descri¢cdes abaixo das videoaulas.
Como exemplo, temos a VA1 que tem em sua descricdo “Primeira aula de um conjunto de

trés sobre a leitura de imagens, graficos, tabelas, tiras e charges no ENEM”.

No que se refere ao modo como as treze videoaulas estdo organizadas,
identificamos que, de modo geral, elas mantém uma estrutura funcional semelhante, pois
em cada uma delas, temos um estagidrio (a)-expositor (a), com camisas padronizadas,
slides em uma TV, microfones. A durag@o delas varia entre 4 e 12 minutos. Esse formato
corresponde as orientagdes adotadas pelos estagidrios, confirmando o rigor e seriedade das
producdes e garantindo a identidade e legitimidade do projeto. Para tal ilustragdo,

apresentamos a seguir a Fig. 03, cujo print'*foi retirado da VA2:

Figura 03: Ilustragdo da VA2

= @3 YouTube ™" enem na palma da mao|  Estagidria-expositora
com camisa
padronizada e
microfones
Os antincios ndblicitdrios se utilizam das cores e dimensdes

para charpér a atenc¢3o do leitor as partes importantes da
i»fiagem e manter relacdo entre ela e o texto

Utilizagdo de
TV para slides

Duracio do

| 3 Pl o 1:25/711:52 % temno

Aula 02 Leitura Multimodal

Fonte: https://youtu.be/lkwQk6TnOes

O print em destaque, na Fig. 3 “Ilustracdo da VA2”, relativa a aula 02 “Leitura
multimodal” ¢ representativa das demais aulas expostas. Além disso, pudemos constatar

outras regularidades que permitem e generalizam conforme a Fig. 04, que segue:

Figura 04: Estrutura das videoaulas

'2 “Print, ou print screen, ¢ um comando usado para tirar uma foto da tela do computador [...]”. Disponivel
em: https://www.hispace.com.br/print-screen-como-fazer/. Acesso em: 17.06.2018.


https://www.hispace.com.br/print-screen-como-fazer/
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» Cumprimento;
— Abertura P ldentificacio;
» Mengao ao projeto;

» Apresentagdo do  contetdo;
*» Definicéo;
» Exemplificacdo;

Execucao .
. ¢ * Contextualizagao;

VAX
|

» Explicagao;

» Convite para inscri¢ao no canal (like);

* Indicagdo do modulo;

L Encerramento e P»Duvidas (utilizar os comentarios);
» Despedida;

A Fig. 04 “Estrutura das videoaulas”, evidencia uma estrutura modelar que se
aplica as treze videoaulas analisadas. O VAX ¢ indicador dessa generalizagdo. A
distribuicdo de trés caixas denominadas de ‘“abertura”, “execu¢do” e ‘“‘encerramento”
destaca a previsibilidade do evento, que se organiza em torno de trés movimentos

classicos: introducao; desenvolvimento e conclusao.

Apoiados nesta representacdo, observamos que, do ponto de vista da estrutura,
temos uma previsibilidade para as etapas de abertura e encerramento, com pouca variacao.
Nestas duas secdes, elas apresentam, no momento inicial, uma saudag@o aos internautas,
identificacdo e menc¢do ao projeto. J4 em seu encerramento, a disposicdo organiza-se de
modo diferenciado por cada estagidrio(a)-expositor(a), embora, em geral, com destaque
para os quatro itens mencionados na figura: convite, recomenda¢do do médulo, duvidas e

despedida.

No tocante a execugdo, constatou-se uma diversificacdo, com a identificacdo de
quatro variagdes organizacionais sequenciadas no momento da exposicdo do contetdo: 1.
Definicao, exemplificacdo e explicacdo; 2. Exemplificagcdo, contextualizacdo e defini¢do;
3. Contextualizacdo, exemplificacdo e defini¢do e, por ultimo, 4. Exemplificacdo, defini¢ao
e explicagdo. Aplicando essa identificagdo as videoaulas, foi-nos possivel a constru¢do do
Quadro 03 para uma relevante sistematizacdo do funcionamento das VA em andlise.

Vejamos:
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Sistematiza¢do da estrutura funcional das videoaulas

Quadro 03
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O Quadro 03 “Sistematizacdo da estrutura funcional das videoaulas” é decisivo
para as categorias de andlise, uma vez que ele permite uma visdo abrangente das
ocorréncias identificadas na Fig. 04, que generaliza a organizacdo das videoaulas
investigadas. Se as estruturas, de abertura e de encerramento, apresentam previsibilidade
no funcionamento discursivo, confirmada pela pequena variacao, na marcagdo presencga (+)
/auséncia (-) das carateristicas de cada aspecto estrutural; 0 mesmo ndo se pode dizer da
exposicdo do conteido. Deixamos em destaque no quadro as especificacoes de

funcionamento relativas a exposi¢do de conteudos.

O entrecruzamento da identificagdo do funcionamento da exposi¢ao dos conteudos
com as informacdes concedidas pelos sujeitos estagiarios, no papel social de professor, em
resposta ao questiondrio, tornou possivel vislumbrar as estratégias explicitadas para

divulgacdo de contetdos nas videoaulas investigadas.

Com o reconhecimento da forma de exposicdo das VA, pudemos caracterizar cada
uma das estratégias, resultante de uma pré-andlise, sinalizada no Quadro 03. Foram
denominadas de 1. Estratégia com percurso iniciado pela definicdo; 2. Estratégia com
percurso iniciado pela exemplificacio e concluido com definicdo; 3. Estratégia com
percurso iniciado pela contextualizacdo; e, por fim, 4. Estratégia com percurso iniciado
pela exemplificacdo e concluido com explicacdo. Na secao de andlise de dados, o ponto de
partida serd a caraterizacdo das VA, que compdOem a estrutura de funcionamento na
exposicdo dos conteidos. Dessa variacdo, procuramos estabelecer uma relacdo entre as

estratégias e as concepgdes de ensino que as VA evocam.

Tal associa¢do permitiu contemplar trés tipos de relacdo entre contetdo exibido e
concepcdo de ensino, denominadas de: Relacdo de proximidade, Relacdo de convergéncia

e Relacdo de divergéncia, a serem tratadas no capitulo de anélise.

Para a andlise, utilizamo-nos de exemplos reproduzidos pelas imagens capturadas
nas VA através de prints, denominadas de figuras, enumeradas em ordem crescente,

conforme explicitacdo dos fendmenos, ja exemplificados na Fig.3.

Além disso, realizamos a transcricdo de dudio das VA, como comprovagao das
estratégias identificadas, transcrevendo-o segundo as normas exibidas pelo Projeto NURC,

mencionadas anteriormente em nota de rodapé. Sua exposicdo acompanha uma sequéncia
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cronoldgica de exibicdo em ordem, também, crescente, denominadas de Trecho 01, 02,

03,...
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CAPITULO 3

VIDEOAULAS EM ANALISE: DAS ESTRATEGIAS DE ABORDAGEM DE
CONTEUDOS DE LINGUA PORTUGUESA AS CONCEPCOES DE ENSINO

A partir do percurso em torno das Concepg¢des de ensino e suas respectivas
estratégias de abordagem de ensino de Lingua Portuguesa, bem como as discussdes acerca
dos conteddos, dos processos de didatizacdo e da videoaula enquanto género comunicativo
para a modalidade de EaD, esse capitulo apresenta a andlise das estratégias de abordagem
presentes nas videoaulas do Projeto “ENEM na palma da mao” em conformidade com as

categorias de andlise descritas no capitulo metodolégico.

3.1 Identificacao das estratégias de abordagem e sua relacao com as Concepcoes de
Ensino de LP

Reiterando as nossas questdes de pesquisa, cujas indagacdes sdo: Quais estratégias
de abordagem de contetidos de Lingua Portuguesa predominam em videoaulas do Projeto
“ENEM na palma da mao”? e Qual a relagdo entre estas estratégias presentes nas
videoaulas do referido projeto e a concepcao de ensino de LP?, objetivamos atentar apenas
para o bloco “Exposi¢do do conteudo” exposto no Quadro 03 “Sistematizagdo da estrutura
funcional das videoaulas”. Para isso, ampliamos este bloco, tendo em vista uma percep¢ao

mais apurada para a investigacdo. Vejamos:

Quadro 04: Sistematizacdo funcional da exposicdo de conteidos

Videoaulas Exposicio do contetido
Definicao Exemplificacdo | Contextualizacao | Exemplificacao

! ! ! !

Exemplificacdo | Contextualizacdo | Exemplificacao Definicao
! ! ! !

Explicacio Definicao Definicao Explicaciao
VAl + - - -
VA2 + - - -
VAG e -
VAS - - + -
VA9 - - - +
VA10 - - + -
VAll - - - +
VA12 - - + -
VA13 - - + -
VAl4 + - - -
VA15 + - - -
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VAle6 + - - -
VA17 - - - -
Legenda: +: presenga/ -: auséncia

Com base no Quadro 04 “Sistematizagdo funcional da exposi¢do de conteidos”
podemos observar a constatacio de quatro variagdes no que concerne ao modo de
exposic¢ao dos conteddos de ensino de LP veiculados nas videoaulas do projeto “ENEM na
palma da mao”. Nessa direcao, partiremos da caracterizacdo das VA que estdo relacionadas

a cada uma das estratégias de abordagem identificadas.

3.1.1 Estratégia com percurso iniciado pela definicao

A primeira variacdo explicita o conteido por meio da estratégia com percurso
iniciado pela defini¢cdo. Ela pode ser visualizada em VA1, VA2, VA14, VA15 e VAl6.
Para analise do género em questdo, consideramos as caracteristicas das videoaulas em

torno do conteudo temdtico, estilo e composicionalidade.

A respeito da VA2, sua identificacdo no canal corresponde a aula 02, sendo, por
isso, subsequente a VA1. A sua ministracao € realizada por uma estagidria-expositora que
expde o conteido “Leitura de textos multimodais” com foco nos géneros propaganda e

L, . ..., . 13 .
anuncio publicitario ” em 11 minutos e 52 segundos.

A estagidria-expositora parte da exibicdo dos conteidos que serdo explanados ao
longo do video. Eles englobam a conceituacio dos géneros propaganda e campanha

publicitaria e a relag@o entre textos e imagens. Vejamos.

Figura 05: Exposicio dos contetidos da VA2

" Segundo Gongalez (2009), existe uma diferenca entre propaganda e publicidade. Enquanto a primeira
refere-se as ag¢des de propagacdo de ideias, principios e teoria sem finalidade comercial, a segunda envolve a
divulgacdo de fatos ou ideias com objetivos comerciais, de forma a persuadir o consumidor. Dias (2011)
menciona que do ponto de vista semantico existem diferencas, mas, no Brasil, as expressdes sdo utilizadas de
modo indistinto.
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=  EBVYoulube ™" enem na palma da mao =

Aula 02 Leitura Multimodal

Fonte: https://youtu.be/lkwQk6TnOes

Ap6s a exposicdo dos tépicos que serdo explanados durante a VA2, a estagidria-
expositora apresenta a finalidade da publicidade em torno da sua funcdo informativa e

persuasiva, utilizando o auxilio do slide, conforme podemos visualizar na Fig. 06.
Figura 06: Finalidade da publicidade

= E3YouTube ™ enem na palma da mao -

receptor sobre

TAELLA,

Aula 02 Leitura Multimodal

Fonte: https://youtu.be/lkwQk6TnOes

Na sequéncia, a estagidria-expositora também apresenta o conceito de propaganda
mencionando que se trata de um anudncio direcionado para um determinado publico como

forma de conduzi-lo ao consumo. Vejamos.


https://youtu.be/lkwQk6Tn0es
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Figura 07: Conceituacdo de propaganda

=  E3YouTube™" enem na palma da m&o =

| 2 >l =y 050/ 11:52

Aula 02 Leitura Multimodal

Fonte: https://youtu.be/lkwQk6TnOes

A partir das conceituagdes de publicidade e propaganda, conseguimos verificar um
encaminhamento contextualizado para a recorréncia de cores, recursos verbais e visuais

integrados e caracteristicos desses géneros, conforme Fig. 08 e Trecho 30 a seguir.

Figura 08: Contextualizacdo de publicidade e propaganda

=  E3YouTube™ enem na palma da mao =

Os andncios publicitidrios se utilizam das cores e dimensdes
para chamar a aten¢3o do leitor as partes importantes da
imagem e manter relacdo entre ela e o texto

~

B Pl oy 1:25/11:52

Aula 02 Leitura Multimodal

Fonte: https://youtu.be/lkwQk6Tn0Oes

Durante a contextualizacdo, a estagidria-expositora recorre a demonstracdo de

imagens destes referidos géneros e ressalta a relacdo entre texto e imagem.


https://youtu.be/lkwQk6Tn0es
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Trecho 30:

Os anitincios publicitdrios se utilizam das cores, das imagens, das texturas pra
chamar a aten¢do ao leitor as partes importantes do texto e estas partes
importantes nos fardo querer consumir aquele produto...jd que o principal objetivo
do antincio é vender um produto...para isso nos observaremos a relagcdo entre texto
e imagem que existe em uma propaganda publicitdria e essa propaganda é a do
guarand antdrtica.

O uso dos termos propaganda, publicidade, campanha publicitdria e antncio
publicitario suscitam uma certa contradi¢do terminoldgica, porque a estagidria-expositora
trouxe a definicdo dos termos publicidade e propaganda, porém nao exibiu nenhuma
referéncia. Além do mais conforme diferenciamos em nota de rodapé, a propaganda,
segundo Gongalez (2009), retrata a divulgacdo de ideias sem um objetivo comercial,
enquanto que a campanha publicitiria aborda uma finalidade comercial como modo de
persuadir o consumidor. Entretanto a men¢do aos termos durante a videoaula abarca
oposicdes no que diz respeito ao termo ‘“‘propaganda publicitaria” ou até mesmo a
recorréncia a divulgacdo do guarand antartica como propaganda, conforme evidenciamos
no final do Trecho 30. Mesmo tendo sido apresentado o posicionamento do autor Dias
(2011) que compreende que no Brasil ndo existem diferengas, isso poderia ter sido
sinalizado durante a VA2. Nesse caso, hd a necessidade de uma melhor conceituagdo com

a presenca da fonte de referéncia.

Apesar disso, o objetivo de conduzir o aluno-usudrio-internauta a realizar a leitura
de gé€neros multimodais ndo € prejudicado. Por isso, a exposicdo de um anuncio
publicitario do guarand antértica € conduzida por meio da identificacdo de cada elemento

visual e verbal que traz cores, texturas e formatos diferenciados. Vejamos.

Figura 09: Exemplificacdo do anincio do guarand antértica
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3 YouTube =" enem na palma da mao o

| >l 4y 3:04r11:52

Aula 02 Leitura Multimodal

Fonte: https://youtu.be/lkwQk6TnOes

A leitura do anuncio demonstrado na Fig.09 “Exemplificacio do anuncio do
guarand antartica” ¢ realizada levando em consideracdo a funcdo de cada cor presente, com
o objetivo de ndo apenas destacar o produto, mas também representar os frutos que fazem
parte da sua fabricacdo, associado a isto, os elementos verbais agregam tal finalidade,

como ratifica o Trecho 31.
Trecho 31:

[...] aqui nos percebemos que hd uma imagem com o guarand antdrtica no centro
dela e outros elementos do modo a persuadir aquele que estd lendo o texto...vamos
observar cada cor...primeiro nés temos o vermelho [...] que origina o produto...o
guarand [...] estd no centro da imagem como se estivesse protegendo o produto a
ser vendido...a proxima cor € o preto [...] ele estd nas extremidades da imagem |[...]
e ele ajuda de modo a chamar a atencdo ao centro da imagem onde estd o guarand
[...] a proxima cor...o amarelo...[...] ele envolve o que estd no centro ele chama a
atencdo também de modo a haver um destaque para o produto]...] em seguida nos
temos o produto a ser vendido que estd no centro da imagem...[...] nos devemos
olhar para ele... [...] posteriormente nos temos o texto base da campanha guarand
antdrtica é o que é...esse texto base aliado a imagem e aliado ao produto junto com
as goticulas de dgua que estdo ao redor da imagem nos fardo novamente querer
consumir o refrigerante...e por Ultimo nos temos o verde e podemos fazer duas
associagcoes com esta cor...a primeira delas é a floresta amazonica...o verde da
floresta de onde vem o guarand e a segunda delas é a bandeira do Brasil [...] que
junto ao amarelo lembra a cor da nossa bandeira.

A referéncia a cada detalhe presente no antncio corresponde as discussdes

corroboradas por Barton e Lee (2015) e Silva (2016) ao enfatizar a importancia do leitor
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estar atento aos elementos verbais e ndo verbais, tendo em vista que sdo eles que irdo

possibilitar uma leitura em conjunto, ocasionando uma interpretacdo adequada.

Posteriormente, € exibido um outro exemplo, mas nido mais conduzindo o

consumidor a compra do produto, mas trazendo a divulgacdo de uma ideia. Vejamos.

Figura 10: Segundo exemplo acerca da publicidade

= E3YouTube™ enem na palma da m&o 2

A campanha publicitdria € criada objetivando atingir um
determinado pablico-alvo e vender uma ideia.

Fime

Cail

Aula 02 Leitura Multimodal

Fonte: https://youtu.be/lkwQk6TnOes

Neste momento expositivo, ela apresenta imagens de campanhas publicitdrias,
reforca a finalidade da venda de uma ideia por meio destes géneros, porém seu

direcionamento € para uma campanha da dengue. Observemos.

Figura 11: Campanha contra o mosquito da dengue


https://youtu.be/lkwQk6Tn0es
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&3 YouTube =" enem na palma da mio E

CYAREFA DE TODOS

[co MBATER

CUMPRA SEU DEVER. DENGUE MATA!

IMAGENS

Aula 02 Leitura Multimodal

Fonte: https://youtu.be/lkwQk6TnOes

Do mesmo modo, que a estagidria-expositora procedeu com a leitura do andncio do
guarand antdrtica, levando em consideracio os elementos verbais e visuais, as cores e suas

funcionalidades, ela trouxe para a andlise deste exemplo, conforme o Trecho 32.
Trecho 32

[...] a primeira cor é o vermelho...o que esse vermelho nos indica?...o pare preste
atenc¢do observe...[...[porque nés estamos lutando contra um perigo [...] uma
epidemia...para o vermelho nés lembramos dos sinais de transito por exemplo e
essa placa também lembra um sinal de transito [...] vamos entdo aos textos base da
campanha [...] combater o mosquito...[...]as imagens dos textos nos mostram as
responsabilidades que nés cidaddos devemos ter para combater o mosquito.

Na sequéncia, a estagidria-expositora exibe uma questdo do ENEM 2015 em que ha
a presenga de um cartaz que engloba a conscientizagdo do uso da camisinha. No
enunciado, conseguimos perceber uma sinalizacdo de comando que direciona o candidato a
observar os recursos verbais e ndo verbais, cuja relacdo interpretativa aponta para a

alternativa correta. Vejamos.

Figura 12: Exemplo de questao do ENEM


https://youtu.be/lkwQk6Tn0es
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I3 YouTube ™" enem na palma da mio e

ENEM (2015) Nesse texto, associam- QUESTAO 108
se recursos verbais e nao verbais na

busca de mudar o comportamento

das pessoas quanto a uma questao

de salde publica. No cartaz essa

associagdo é ressaltada no(a)

A) Destaque dado ao lago, simbolo do combate a aids,
seguido da frase “Use camisinha”.

B) Centralizagdo da mensagem “Previna-se”. l“:ghnmnér

C) Foco dado ac objeto camisinha em imagem e em
palavra

USE CAMISINHA o |
D) Lago como elemento de ligacdo entre duas recomendacdes. e e e e e e

E) Sobreposicdo da imagem da camisinha e da boia
relacionada a frase “Salve vidas”

Aula 02 Leitura Multimodal

Fonte: https://youtu.be/lkwQk6TnOes

A resolugdo desta questdo € realizada pela estagidria-expositora de modo diferente
dos exemplos anteriores, neste ela parte da leitura de modo geral do cartaz, do enunciado e
das alternativas. Sua sugestdo para os alunos-usudrios-internautas gira em torno da
eliminacdo de alternativas como forma de observar e analisar o que ndo corresponde a
interpretagdo do cartaz. Portanto, sua resolug¢do é feita de modo eliminatério, conforme

podemos exemplificar com o Trecho 33.
Trecho 33:

Vejamos a letra A [...] por qué essa ndo é a alternativa correta?...porque o
destaque ndo estd sendo dado ao laco como simbolo da camisinha...todo o texto ele
estd em destaque e somente esse elemento estd em tamanho menor...entdo ndo pode
ser ele.

Diante deste modo organizacional da estratégia de abordagem utilizada pela
estagidria-expositora, conseguimos perceber um detalhamento e tratamento minucioso dos
recursos verbais € visuais no processo interpretativo. Essa estratégia evidencia um
tratamento que visa orientar os candidatos a realizarem a leitura de géneros multimodais de
maneira adequada. Isso tanto estd interligado com as discussdes empreendidas por Silva
(2016) como também por Rojo (2012) no que se refere aos multiletramentos e exigéncias

de um leitor que saiba lidar com tais semioses.

No que se refere a variagdo estratégica com percurso iniciado pela definicao

conseguimos visualizar que a VA2 retrata um caminho sequenciado pelos momentos de


https://youtu.be/lkwQk6Tn0es
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definicdo de propaganda e campanha publicitaria, exemplificacdo do antncio do guarana
antartica e da campanha contra o mosquito da dengue, encadeadas de explicacOes e
atividade como forma de praticar o contetido trabalhado. Tal identificagdo nos direciona
para a discussdo dos tipos de conteidos empreendida por Zabala (1998) ao propor uma
natureza varidvel destes. Ao relacionarmos a classificacdo do autor a estratégia de
abordagem em questdo, conseguimos visualizar uma didatizacdo que concorre para a
recorréncia de contetiidos conceituais (as defini¢des antecedem o exemplo como modo de

visualizagdo ou relacdo do conceito com um fim pratico) e procedimentais, tendo em vista

que as defini¢des sdo seguidas de procedimentos de conduta com os textos multimodais.

Entretanto, esta abordagem nao ocorre de modo tao estitico, € possivel observar
que a estagidria-expositora realiza contextualizacdes como forma de tentar tornar o
conteddo mais acessivel, didatico e ensindvel. Isso corresponde a adaptacdo do conteido
diante da sua finalidade para o exame. Além disso, no que concerne as concepcdes de
ensino, conseguimos perceber uma relagdo de proximidade com a concepg¢ao behaviorista
por predominar um ensino pautado em conceitos, viabilizando uma estratégia tradicional
do ensino de Lingua portuguesa. Mesmo com a presengca de momentos de
contextualizacdo, sinalizando um ensino ndo mais cristalizado, mas emergente, a
predominancia € tradicional (VASCONCELLOS, 2002; PEREIRA, 2010; VIEIRA-
SILVA, 2015).

Com relacdao a VA 14, diferentemente da VA2, nao estd inserida no eixo da leitura,
porém no da escrita. Entretanto, mesmo tendo um outro direcionamento, estd organizada
de maneira semelhante. Segue a mesma estratégia de abordagem em torno da definicdo,
exemplificacdo e explicacdo. Ela ¢ exibida e descrita no canal “ENEM na palma da mao”
como a segunda dentre cinco sobre o tema “Produc¢ao de texto dissertativo-argumentativo”.
Sua ministracdo € realizada por uma estagidria-expositora sobre o conteudo “Estrutura e
caracteristicas do texto dissertativo-argumentativo” que ocorre em 09 minutos e 25

segundos.

O seu inicio se dd por meio da exposicdo dos contetidos que serdo abordados ao
longo da VA14 no tocante a defini¢do, caracteristicas, estrutura, exemplos e orientagcdes

acerca do texto dissertativo-argumentativo. Vejamos.

Figura 13: Exposicao topicalizada dos contetidos da VA14
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= E3YouTube ™ enem na palma da mao =

Nesta aula vocé vai aprender...

Aula 14 Redacé@o
Fonte: https://youtu.be/NCT210HQsOM

A partir da visualizacdo da Fig. 13 “Exposicao topicalizada dos contetidos da
VA14”, podemos observar que o primeiro tépico refere-se a definicio do género
dissertativo-argumentativo e o ultimo engloba o planejamento e producdo do texto
dissertativo-argumentativo. Neste caso, temos uma meng¢do inadequada, pois a redacdo do
ENEM ¢ compreendida enquanto género textual, por comportar uma funcionalidade no
exame que engloba a aprovacdo ou eliminacdo de candidatos que a produzem. O mais
adequado seria referir-se ao modelo de texto exigido enquanto dissertativo-argumentativo,
por comportar a predominéncia tipoldgica argumentativa (AGUSTINI; BORGES, 2013).
Sendo assim, o candidato € conduzido a, a partir do tema proposto, dos textos motivadores
e conhecimentos construidos ao longo de sua formacdo, produzir um texto dissertativo-
argumentativo, coeso e coerente, na norma padrdao da lingua portuguesa, respeitando os
direitos humanos. Por isso, consideramos que a redacdo do ENEM enquadra-se em um
contexto sociocomunicativo e atende a determinados fins, o que lhe garante o status de
género textual ou gé€nero escolar. Porém, quando se pensa na estrutura textual exigida,
remete-se a tipologia, ao modelo estanque que o candidato precisa seguir para nao ser
eliminado durante a sua avaliagdo (MARCUSCHI, 2006; BETH MARCUSCHI, 2007;
SILVA, 2016).

Posteriormente, a estagidria-expositora apresenta a defini¢do de texto dissertativo-
argumentativo abarcando a diferenciacdo entre argumentacdo e dissertagdo, para entdo,
ressaltar que o texto exigido envolve uma explanacdo sobre algum assunto ou envolto de

posicionamentos que o assegurem. Observemos.
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Figura 14: Conceituagdo de texto dissertativo-argumentativo na VA14

=  EE3YouTube™ enem na palma da mio -

O que € um texto
dissertativo-argumentativo?

Aula 14 Redagdo

Fonte: https://youtu.be/NCT210HQsOM

Apo6s a leitura do texto verbal presente no slide e a mengdo ao texto como um
modelo cobrado no ENEM, a estagidria-expositora direciona-se para o préximo slide sobre
as caracteristicas do texto dissertativo-argumentativo. E possivel visualizar que mais uma

vez ele é nomeado enquanto género. Vejamos.

Figura 15: Caracteristicas do texto dissertativo-argumentativo

= EBYoulube ™ enem na palma da méo w

Caracteristicas do género dissertativo-
argumentativo

Texto opinativo;

Sequéncia logica de ideias claras e objetivas;

Posicionamento do autor;

Apresenta um problema, tese ou questdo a ser discutido;
Apresenta e discute argumentos que defendem uma opiniao;
Apresenta uma solugdo para o problema apresentado;
Linguagem formal.

| 2 >l = 1097925

Aula 14 Redacdo

Fonte: https://youtu.be/NCT210HQsOM
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Este slide € exibido através da leitura de cada um dos tépicos que envolvem as
caracteristicas do texto dissertativo-argumentativo, no que diz respeito a presenca de um
posicionamento, com ideias claras e objetivas, com base em uma tese que seja
fundamentada por meio de argumentos consistentes, a proposta de intervencdo e o uso da
variedade padrdo da lingua. Porém, em dados momentos, a estagidria-expositora intercala a
leitura com pardfrases dos topicos. A sua finalizacdo € realizada com uma pequena
contextualizacdo e orientagdo acerca da produgdo textual, como podemos observar no

Trecho 34.
Trecho 34:

Escreva de forma simples para que os corretores do ENEM entendam o que vocé
estd escrevendo...vocé ndo precisa escrever aquelas palavras dificeis que nem
mesmo vocé vai entender...escreva de forma simples.

O préximo passo da VA14 envolve a exposi¢do da estrutura do texto dissertativo-
argumentativo. Ela é desempenhada de modo fragmentado, pois a estagidria-expositora
conceitua a introducdo com orientacdes e exemplo e segue essa mesma estratégia com o
desenvolvimento e conclusdo. Antes de nos determos a cada uma dessas etapas, faz-se
necessario mencionar que o slide que abarca a conceituagdo da introducdo traz em seu
titulo “estrutura do género dissertativo-argumentativo”, porém na fala da estagiaria temos a
men¢do ao texto-dissertativo-argumentativo, validando a inadequacdo terminoldgica

visual, mas adequada verbalmente. Vejamos.
Trecho 35:

O proximo tépico da aula é em relacdo a estrutura do texto dissertativo-
argumentativo...

Nos mais, a conceituacao da introducdo abrange o assunto que serd desenvolvido e
a orientacdo de mostrar ao leitor o que serd apresentado no texto, conforme evidencia a

Fig. 16.

Figura 16: Conceituacao da introdugdo na V14
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=  EE3YouTube ™" Pesquisar a

Qual é a estrutura do género dissertativo-
argumentativo?

Aula 14 Redacgdo

Fonte: https://youtu.be/NCT210HQsOM

A Fig. 16 “Conceituag¢do da introducdo na VA14” demonstra que a estagidria-
expositora, apds definir e exibir as caracteristicas do género em questdo, enfatiza a sua
estrutura, cuja imagem € visualizada no slide. Com base nisso, ela apresenta, como
exemplo, o trecho de uma introducdo presente em uma redacio do ENEM 2014.

Observemos.

Figura 17: Exemplificacdo da introdu¢do na V14

= @3 YouTube =" Pesquisar -

Aula 14 Redacéo

Fonte: https://youtu.be/NCT210HQsOM


https://youtu.be/NCT210HQs9M
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Como mencionado, a Fig. 17 “Exemplificacdo da introdu¢do na V14” ilustra o
momento em que a estagidria-expositora exemplifica a parte destinada a introdu¢dao com
um trecho de uma redacao do ENEM 2014 que abordou o tema “Publicidade infantil em
questdo no Brasil”. Quanto ao momento da explicacio, assim como nas etapas de defini¢cdo
demonstradas, elas vao sendo incorporadas na prépria exposi¢ao do exemplo. A estagidria
aponta que o autor do trecho parte de uma contextualizacdo histérica e menciona duas

instancias que serdo desenvolvidas no interior do texto. Vejamos.
Trecho 36:

[...] repare que de inicio o autor ele contextualiza ele traz um acontecimento
historico...que foi o capitalismo e como ele vai influenciar na publicidade
infantil...eu também destaquei duas instancias...a familia e o estado...por
que...porque essas duas instancias vdao ser desenvolvidas no decorrer do seu
texto]...].

Este Trecho 36 revela que a explicacdo estd interligada ao momento de leitura do
proprio exemplo. A estagidria-expositora explica como a introducio estd organizada, de
que modo o autor a estruturou e sinaliza um modo de adequagdo ao texto solicitado no
exame. Na sequéncia, ela exibe a conceituagdo de desenvolvimento com orientacdes para a
sua correspondéncia com o que foi pontuado na introdu¢do, como forma de expandir e
desenvolver por meio de argumentos o que foi sinalizado nesta contextualizacio

introdutdria, conforme ilustra a Fig. 18.

Figura 18: Conceituacdo do desenvolvimento na VA14

=  IE3@YouTube ™ enem na palma da maoc -

eu leitor

Aula 14 Redacdo

Fonte: https://youtu.be/NCT210HQsOM
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Com base na leitura realizada, a estagidria-expositora parafraseia o que foi lido e
apresenta como exemplo o desenvolvimento do texto dissertativo-argumentativo da

redacdo do ENEM 2014, como podemos verificar na Fig. 19 a seguir.
Figura 19: Exemplificacdo do desenvolvimento na VA14.

= 3 YouTube ™ enem na palma da méo E

-;ﬂtmin do dﬁqo m\ m:los de mrnunlcu;ﬂn sohramdn |
ecido. Assim,_a ansia

consum;su dos mais jovens & cxpandida

Além  disso, o nivel de criticidade em  telagdo &

& baixe. Isso sedeve ao fato de estarem

rm fase de P o da pen tidade, que & da nas

experiéncias vividas e. g-::a}.mmu- espelhada em um grupo de

adultos-exemplo. Dessa forma, o jovem fica suscetivel a aceitar

coma  posiive quase tudo o que lhe € oferccido, sem
necessariamente avaliar se € algo realmente imprescindivel.

szula 14 Redacéo

Fonte: https://youtu.be/NCT210HQsOM

A partir da leitura do slide representado na Fig. 19 “Exemplificagdo do
desenvolvimento na VA14”, a estagidria-expositora conduz o aluno-usudrio-internauta a
observar que o autor do texto traz trés diferentes argumentos como forma de fundamentar a

sua tese e persuadir o leitor. Vejamos.
Trecho 37:

Reparem aqui no desenvolvimento que o autor utilizou trés argumentos pra
convencer o leitor sobre o seu ponto de vista...o primeiro diz em rela¢do a infancia
[...] o segundo argumento diz respeito a como os meios de comunicacdo
influenciam no capitalismo e na publicidade infantil e o terceiro argumento é como
essas industrias como também os meios de comunicacdo eles fabricam produtos
baseados em personagens infantis para que a crianca tenha o desejo de comprar.

O mesmo procedimento € visualizado para com a conceituacdo da conclusdo, como
a sequéncia que abarca uma retomada da questdo inicial e traz a proposta interventiva,

conforme Fig. 20.

Figura 20: Conceituacdo da conclusido na VA14
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= EBYouTube "~ enem na palma da mao =

Aula 14 Redacgéo

Fonte: https://youtu.be/NCT210HQsOM

O atendimento a conclusdo € orientado pela estagidria-expositora por meio de um
resumo do que foi desenvolvido, com a apresentacdo de solucdes resolutivas. A
exemplificagdo, por sua vez, é realizada com a leitura da conclusdo da mesma redagdo
presenciada nas sequéncias anteriores € traz em sua estrutura um retorno as duas instancias

sinalizadas na introdugdo, envolvendo possiveis solucdes interventivas. Vejamos.
Figura 21: Exemplificacdo da conclusdo na VA14

=  E3YouTube"" enem na palma da méio o

Com base nisso, nmm-ﬂpﬁ,,
[ms. P : < figuras. i

sejam
quaisques outras wﬁi:nbdadts A famila, por ouiro lado, tem o
O mas
“seus desejos. visbilizande alguns ¢ proibindo outros

Nesse sentido, toma-sc .
da acessona parental ¢ organszag o do L -ud l'leﬂh. nm quruw;-
WNio sc pode atuar com doscaso, IAMPOLCO soT extremisia. A
sbcoqu:emel‘lmparacla"Tn}vzrmlm talvez ndo. Aquncsc
descubra (com sua . cabe as
supcriores auxilii-la nesse trajeto.

Jodo Pedre Maciel Schiadpfer. 19 anos (RI).

| 2 bl oy 703

Aula 14 Redacéao
Fonte: https://youtu.be/NCT210HQsOM

Trecho 38:
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Reparem que as duas instancias que foram citadas na introducdo foram retomadas
aqui na conclusdo para solucionar o problema desenvolvido antes no texto.

Sendo assim, a partir dessas ilustragdes, percebemos uma videoaula situada na
variacdo 1 por apresentar uma sequéncia em torno da definicdo, exemplificacdo e
explicacdo. Porém com pequenas parafrases no interior desses percursos. Tal recorréncia
estd atrelada ao processo de didatizacdo, como forma de tornar o conteido ensinavel

(MENDES, 2015).

No que diz respeito ao tipo de contetido evidenciado, conseguimos visualizar o tipo
conceitual por ser a primeira estratégia utilizada na abordagem do texto dissertativo-
argumentativo, porém com predomindncia no procedimental, tendo em vista uma
especificacdo das sequéncias organizativas do texto de modo minucioso, como forma de

conscientizar o aluno-usudrio-internauta na producao da redagdo (ZABALA, 1998).

Um outro enfoque estd relacionado a presenca e diferenca do tratamento das
semioses entre as VA2 e VA14. Enquanto que a videoaula situada no eixo da leitura abarca
géneros com imagens, cores, texturas, a VAl4 envolve a presenca das cores como
elementos importantes para a visualizacdo sequencial no texto. As diferentes cores
possibilitam observar o modo como o candidato organizou, fundamentou, argumentou e
propds sua solucdo interventiva. Mesmo diante de uma videoaula com predominancia da
linguagem verbal, percebemos o quanto o visual das cores cooperam com o conteido

ministrado (BARTON; LEE, 2015; SILVA, 2016).

Quanto a relacdo da estratégia de abordagem utilizada, em torno do percurso
iniciado pela definicdo, com a concep¢do de ensino, presenciamos uma relacdo de

proximidade com a concepg¢ao behaviorista, com abordagem tradicional.

Com base nestas identificagOes prototipicas, conseguimos observar, tanto no
primeiro eixo (leitura) como no segundo (escrita) que, apesar de suas diferencas, a
estratégia de abordagem é evidenciada como uma sé, a qual denominamos de variacdo 1,
cujo percurso € iniciado pela definicdo e sequenciado pela exemplificacdo e explicacdo.
Tal identificacdo nos direciona para a discussdo dos tipos de contetidos empreendida por
Zabala (1998) ao propor uma natureza variavel destes. Ao relacionarmos a classificagdo do
autor as estratégias de abordagem dos contetidos de Lingua Portuguesa representados pelas

VA1, VA2, V14, VA15 e VA16, conseguimos visualizar uma didatizacdo que concorre
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para a recorréncia de conteidos conceituais (as definicdes antecedem o exemplo como
modo de visualizacdo ou relagdao do conceito com um fim prético) e procedimentais, uma

vez que a abertura das videoaulas se davam por defini¢des, seguidas de procedimentos.

As estratégias presentes nas VAl e VA2 objetivam alcangar e preparar os
candidatos para o ENEM, por meio de conceituagdes e explicagdes em torno do modo
como deve ser realizada a leitura de géneros multimodais. Isso concorre para a maneira
como estes candidatos devem agir diante de questdes desse tipo. Da mesma forma, as
estratégias das VAl4, VA15 e VAI6 abarcam uma finalidade, tanto conceitual como
procedimental, elas t€m o objetivo de esclarecer a organizagdo da redacdo do exame e

mostrar os procedimentos para com a produgdo do texto dissertativo-argumentativo.

Ao identificarmos o0 modo como os contetidos de ensino de Lingua Portuguesa
estdo didatizados nas videoaulas descritas e a forma como as estratégias de abordagem
presentes revelam uma concepcdo de ensino de LP que influenciou o contexto educacional,
compreendemos que existe uma relacio entre as estratégias de abordagem observadas nas
VAI, VA2, VAI4 e VAI1S5 e a concepcao de ensino behaviorista por englobar um
comportamento direcionado para o condicionamento (PEREIRA, 2010; OSTERMANN e
CAVALCANTI, 2011; SILVA, 2017). Neste caso, uma transmissdo de contetidos com
defini¢des ou conceituacdes, corroborando assim, em uma abordagem de ensino tradicional
(PEREIRA, 2010). Ja em relagdo as estratégias presentes na VA16, podemos perceber os
mesmos tipos de conteiddos (conceituais e procedimentais), porém sua relacdo com a

concepcdo de ensino behaviorista € divergente, por ndo envolver um contetido de LP.

Além disso, € possivel evidenciar que constatamos uma abordagem de ensino tida
como tradicional, porém com conteidos expostos em um suporte que faz parte da
contemporaneidade. Tal percepcao revela que as modificacdes tecnoldgicas interferiram os
diferentes contextos sociais, entre eles, a propria educagdo, que vem adequando-se a sua
utilizacdo e insercdo. Nao significa dizer que a abordagem tradicional ndo possa ser
utilizada, segundo Pereira (2010), a questdo é que ela ndo deve ser a unica. Na verdade,
como tudo comegou a partir de uma disciplina na graduacdo que proporcionou o
surgimento de um projeto destinado aos candidatos ao ENEM como forma de contribuir
com a sua formacgdo e desempenho no exame, isso pode refletir a propria organizagdo e
didatizacdo de contetidos de LP para um ambiente digital inserida em um espaco de

docentes em formacdo, um reflexo do ensino realizado em aulas presenciais, tornando-se
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assim, referéncia para uma atuacio diante das cameras, mesmo que em meio a diferentes

recursos audiovisuais.

3.1.2 Estratégia com percurso iniciado pela exemplificacio e concluido com
definicao

A segunda variacdo compreende o percurso iniciado pela exemplificacio e
concluido pela defini¢do e, ainda, tomando o Quadro 03 como referéncia, destaca-se a
VAG6. Esta VA se situa no eixo da andlise linguistica, e é ministrada por um estagidrio-
expositor acerca do tema “Variagdo linguistica”, cujo contetido ¢ o “Multilinguismo (As
linguas indigenas e africanas na formagdo do portugués brasileiro). Ela estd descrita no
canal “ENEM na palma da mdo” como sendo a terceira aula de um conjunto de trés sobre

variacdo linguistica, sua duragdo € de 6 minutos e 47 segundos.

O inicio da VA6, assim como as anteriores parte da exposicao do que serd abordado
ao longo da videoaula. Com isso, o estagidrio-expositor menciona que a abordagem
envolverd a conceituacdo de multilinguismo e as contribui¢des das linguas indigenas e

africanas no processo de formacdo do portugués brasileiro. Vejamos.

Figura 22: Apresentacdo dos contetidos da VA6

= EBYouTube ™ Pesquisar =

Aula 06 Variagdo Linguistica

Fonte: https://youtu.be/kgdee42BtRk
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Na sequéncia e diferentemente das videoaulas presentes na primeira varia¢ao, cujo
percurso € introduzido pela defini¢do, esta tem seu inicio motivado pela leitura de uma
questdo do ENEM 2011. Tal estratégia € realizada pelo estagidrio-expositor como forma de
contextualizar, de forma interdisciplinar, o periodo de coloniza¢do no Brasil por meio de
uma questdo do exame que apresenta um texto acerca da histéria da Lingua Portuguesa e
tem em seu enunciado um direcionamento para a alternativa que melhor indique o

resultado da formacdo linguistica brasileira, conforme Fig. 23 a seguir.
Figura 23: Apresentacdo de questdao do ENEM como exemplo na VA6
3 YouTube *" Pesquisar B

Questao 118, ENEM, 2011

Quando os portugueses se instalaram no Brasil, lA identidade de uma nagdo esla direlamente ligada a
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Aula 06 Variagdo Linguistica
Fonte: https://youtu.be/kgdee42BtRk

A partir da leitura do texto, enunciado e alternativas, o estagidrio-expositor
direciona-se para a camera e contextualiza de modo explicativo o texto base da questio
como forma de orientar os alunos-usudrios-internautas a perceberem a alternativa correta.
Ao mesmo tempo em que essa contextualizacdo € realizada, hd uma ligacdo introdutdria
com o conteido ministrado, j& que envolve o multilinguismo e, consequentemente, 0O
processo de formagdo do portugués brasileiro em torno das linguas indigenas e africanas.

Vejamos.
Trecho 39:

Ora se no Brasil colonia a populacdo era formada pelos portugueses pelos indios e
pelos africanos logo é::...0 patriménio linguistico brasileiro é resultado da
interacdo pacifica entre a lingua portuguesa e a lingua tupi...nesse caso alternativa

correta é a letra “e”.
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Tal parafrase e contextualizagdo com base no texto da questdo do ENEM sinalizam

a alternativa “e” como a correta.

Posteriormente, o estagidrio-expositor aborda a definicio de multilinguismo e o
desaparecimento das linguas indigenas e africanas. Ele enfatiza que durante o Brasil
coldnia as trés linguas viviam em conjunto e possibilitavam a comunica¢do, sendo esse

processo, por isso, chamado de multilinguismo, como ilustrado no Trecho 40.

Trecho 40:

No periodo do Brasil colonia o portugués o indio e o africano passaram a
conviver...logo cada um tinha a sua lingua e assim a lingua do portugués as
linguas indigenas e as lingua africana...foram usadas como meio de
comunicagdo...e:: essa interagdo entre as linguas é o que nos entendemos como
multilinguismo.

Os demais momentos da VA6 englobam a exposi¢cdo de palavras de origem
indigena e africana presentes no portugués brasileiro e a leitura e resolu¢do de uma outra

questdao do ENEM acerca do acervo linguistico indigena.

No mais, a estratégia de abordagem utilizada pelo estagidrio-expositor parte da
leitura de uma questdo enquanto exemplo, seguida de contextualizacdo histérica do
processo de formagao do portugués brasileiro em consondncia com as linguas indigena e
africana, para, entdo, definir o multilinguismo. Tal percurso iniciado pelo exemplo e
concluido pela defini¢do caracteriza a VA6 e possibilita pensarmos que o contetido abarca
o tipo factual por envolver um conhecimento informativo do universo histérico, mas ao
mesmo tempo com um determinado objetivo que era enquadrd-lo em um conceito (o
multilinguismo). A questdo é que o caminho para a defini¢do foi invertido, porém com

funcdo conceitual (ZABALA, 1998).

No que tange a concep¢ao de ensino, podemos enfatizar que o estagidrio-expositor
inicia o conteddo com a leitura de uma questdo do ENEM. Essa estratégia abarca a
utilizacdo de um exemplo como introdugdo para a exposi¢ao do multilinguismo e processo
de formacdo do portugués brasileiro, o texto base presente na questdo dialoga com o
referido contetido e faz com que a exposicao caracterize um exemplo situado em um dado
contexto, ou seja, a prova de linguagens. Levando em consideracdo que as videoaulas sdao
direcionadas para candidatos ao ENEM, percebemos uma estratégia de abordagem em

consonancia com o uso e funcionalidade da lingua. Sendo assim, a VA6 tem uma relacao
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de proximidade com a concep¢do sociointeracionista por comportar uma abordagem

discursiva da linguagem.

3.1.3 Estratégia com percurso iniciado pela contextualizacao

A terceira variagdo destaca as videoaulas que apresentam uma estratégia de
abordagem com percurso iniciado pela contextualizacdo. Tal recorréncia pode ser

observada nas VAE, VA10, VA12 e VA13.

A VAS € apresentada no canal como sendo a segunda aula de um conjunto de seis
sobre o tema “Concordancia verbal e nominal” e aborda o conteudo “Concordancia
nominal (regra geral)”. Sua exposi¢do ¢ realizada por um estagiario-expositor com dura¢io
de 7 minutos e 50 segundos. No momento de abertura, o estagiario-expositor menciona que
o conteudo serd abordado com foco na regra geral. Seguidamente, ele fala da concordancia
nominal de modo contextualizado, situando-a enquanto regra presente na norma padrio e
importante para o atendimento ao texto dissertativo-argumentativo presente no ENEM. A
maneira como o estagidrio contextualiza amplia a sua simples defini¢do, pois ele tenta
situar a sua relagdo com a norma padrdo, a necessidade de seu dominio no exame € a

credibilidade proporcionada por seu uso. Vejamos.
Trecho 41:

A concorddncia nominal é uma das regras apontadas pela norma padrdo para o
uso da lingua e vocé sabe que a norma padrdo é uma das variedades linguisticas
que estabelece essas regras o uso da lingua em situacoes mais formais...e::dominar
a concorddncia nominal é importante quando vocé vai escrever por exemplo um
texto dissertativo-argumentativo como é o caso do enem...entdo presta atengdo no
conteiido dessa aula para que vocé possa usufruir desse contetido desse
conhecimento na hora de escrever sua redagdo...lembre-se que um texto que
apresenta um bom dominio da concorddncia nominal é um texto que tem mais
credibilidade.

Ulteriormente, o estagidrio-expositor exibe uma tirinha do personagem Charlie
Brown para que sirva de base para a compreensdo do contetido. Com isso, realiza a sua
leitura e destaca um trecho presente na tirinha que exemplifica um caso de concordancia
nominal. Nessa direcdo, a tirinha serve apenas como pretexto para a identificacdo e

exemplificacdo, ndo sendo, portanto, realizada a sua interpretacdo. Vejamos.

Figura 24: Exemplificacdo com o uso da tirinha na VAS
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Aula 08 Concordancia Nominal

Fonte: https://youtu.be/dPJA3EXGz4M

Baseado na leitura dessa tirinha, o estagidrio-expositor retira, como exemplo, o
trecho “Um nariz grande” e “orelhas longas e estupidas” do terceiro quadrinho. A partir
disso, ele situa cada palavra, apresentando a sua classe morfoldgica, bem como, o género e
nimero a que pertence, levando em consideracdo a concordancia nominal existente entre

elas. Observemos.
Trecho 42:

Eu gostaria de chamar a sua atengdo para o terceiro quadro dessa tirinha, mais
especificamente para a ultima frase desse quadro...um nariz grande orelhas longas
e estiupidas...vamos por partes...na primeira parte desta frase nos temos um nariz
grande um conjunto de trés palavras cujo niicleo é o substantivo nariz do género
masculino e que estd empregado nessa frase no singular... relacionando a palavra
nariz nos temos a palavra um e a palavra grande...a palavra um é um numeral do
género masculino e que estd sendo empregado obviamente no singular nesta
frase...jd o adjetivo grande é uma palavra do género neutro e ele pode concordar
tanto com uma palavra do género masculino quanto com uma palavra do género
feminino e ele estd empregado também no singular...portanto perceba que hd uma
relagcdo de concorddncia de harmonia de acordo entre estas trés palavras.

A estratégia de abordagem realizada pelo estagidrio-expositor se dd de modo
detalhado, observando a relagio e acordo entre as palavras. O mesmo ocorre com o trecho
“orelhas grandes e estipidas”. Em seguida, é apresentado um outro trecho de uma
manchete de revista que também traz um exemplo de concordancia nominal, cujos

tratamento e explicacdo ocorrem de modo semelhante ao da primeira situagdo. A partir



97

disso, o estagidrio exibe a conceituacdo da regra geral para a concordancia nominal,

conforme evidencia a Fig. 25.

Figura 25: Conceituacdo da regra geral da concordancia nominal na VAS

= &3 Youlube " Pesquisar =

Regra geral
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-
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Aula D8 Concordéncia Nominal

Fonte: https://youtu.be/dPJA3EXGz4M

Nesta conceituagdo, hd uma sinalizacdo para a relacdo de concordancia entre o
substantivo e seus determinantes no que corresponde as flexdes de gé€nero e numero.
Quanto aos demais momentos da VA8, podemos ressaltar que o estagiario-expositor ainda
apresenta mais um exemplo com o uso do género tirinha e uma atividade com um trecho
retirado de uma revista. Um aspecto a ser mencionado é que a sua exposi¢do pode ser
visualizada de duas formas estratégicas. A primeira engloba o percurso da
contextualizagdo, exemplificacdo e definicdo, conforme ilustramos anteriormente € o
segundo restringe-se a leitura de exemplos (tirinha e trecho de uma revista), retirada e

focalizacdao em trechos que exemplificam a concordancia nominal e mencao a sua regra.

Atentando-se para a organizagao estratégica inicial, podemos corroborar que, em se
tratando do eixo da anélise linguistica que situa a VAS, temos um tratamento semelhante
ao da gramdtica tradicional. Embora o estagidrio-expositor realize a leitura da tirinha,
ocorre uma retirada de um trecho que melhor exemplifique a regra, inviabilizando qualquer
relacdo contextual. Entretanto, o ensino de gramadtica representa uma das questdes mais
desafiadoras para o professor de Lingua Portuguesa, pois envolve uma saida da zona de

conforto de um ensino cristalizado, reconhecido como um “modelo” tradicional que
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privilegia a lingua enquanto normativa e descritiva. De acordo com Mendonca (2006, p.
200-201), o termo “tradicional” ndo abarca um sentido depreciativo, porém significa “um
conjunto de préaticas que se solidificaram com o passar do tempo, com regularidade de
ocorréncia, 0 que terminou por constituir uma ‘tradicao’”. Ainda segundo a autora, o
esforco de relacionar uma nova concep¢do ao ensino da gramdtica tradicional €
compreensivel por constituir uma proposta diferente da pratica de ensino do professor.
Nesse sentido, enfrentamos um momento desafiador, em que coexistem “velhas” e “novas”
praticas no ambito de ensino da gramadtica, de certo modo, conflituosas (MENDONCA,
2006). Além disso, o termo andlise linguistica € discutido por Mendonca (2006, p. 206)
como uma amplia¢do dos aspectos gramaticais, “mas num paradigma diferente, na medida

em que os objetivos a serem alcancados sdo outros”.

Em se tratando da importancia da leitura de géneros multimodais, considerando os
seus recursos verbais e visuais, percebemos uma auséncia deste tratamento na VAS, tendo
em vista que o género tirinha € compreendido enquanto pretexto para a aplicacao da regra

da concordancia nominal (BARTON; LEE, 2015; SILVA, 2016).

Quanto ao tipo de contetido, consideramos o conceitual e procedimental, pois,
mesmo tendo um percurso iniciado pela contextualizacdo, a finalidade direciona-se para o
conceito e, de certo modo, procedimento, em funcao do atendimento normativo na escrita

do texto dissertativo-argumentativo (ZABALA, 1998).

N

No que se refere a concep¢do de ensino, podemos estabelecer uma relacdo de
convergéncia da estratégia de abordagem com a concepc¢do behaviorista, porém com um
teor emergente sociointeracionista, pois hd uma tentativa de relacionar o uso da lingua a

um dado contexto. A abordagem nem ¢ totalmente behaviorista, nem muito menos

totalmente sociointeracionista, mas estd em processo de mudanga, emergéncia.

A VAIO estd descrita no canal como sendo a quarta aula de um conjunto de seis
sobre o tema “Norma padrdo (concordancia nominal e verbal)”. Sua exposi¢do ¢ realizada
por uma estagidria-expositora que ministra o conteido “Concordancia verbal (regra geral)”
em 7 minutos e 34 segundos. A exposi¢cdo € introduzida a partir da apresentacdo

topicalizada do que serd ministrado. Vejamos.

Figura 26: Apresentacdo topicalizada dos conteidos na VA10
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Fonte: https://youtu.be/Zc07ezEATmY

Conforme evidencia a Fig. 26 “Apresentagao topicalizada dos conteudos na VA10”,
a exposi¢ao do contetido “Concordancia verbal (regra geral)” engloba a “concordancia do
verbo com o sujeito simples” e a “concordancia do verbo com o sujeito composto”. Em
seguida, a estagidria-expositora apresenta uma contextualizagdo como forma de fazer com
que o aluno-usudrio-internauta reconheca a importancia da norma padrdo da lingua
portuguesa, bem como sua fun¢do. Além disso, € pontuado que a concordancia verbal é
uma das maneiras de atendimento a norma, por meio da observacdo da relacdo entre os

termos essenciais da oracdo, conforme destaca o Trecho 43.
Trecho 43:

Mas antes de iniciarmos é importante mencionar que a norma padrdo da lingua
portuguesa é responsdvel por estabelecer critérios de corregdo gramatical
impondo maneiras certas e padronizadas de falar e escrever...por isso uma das
formas de nos adequarmos a esta norma é reconhecendo a importdncia da
concorddncia verbal...de modo geral em se tratando dos termos essenciais da
oragdo sabemos que o sujeito é o ser de quem se declara algo e o predicado é a
declaracdo que se refere ao sujeito...portanto hd uma intima relacdo entre estes
termos...dai o verbo sempre concordar em niimero e pessoa com o sujeito da
oragdo.

Apoiada nessa contextualizacdo, a estagidria-expositora apresenta um exemplo
introdutdrio para a identificagdo da concordancia verbal em um dado contexto. Sendo

assim, o exemplo € um antncio publicitdrio da marca Artex-arte em cama, mesa e banho.

Vejamos.
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Figura 27: Antincio publicitdrio como exemplo introdutério na VA10

=  E3YouTube™ enem na palma da mao e

Aula 10 Concordéancia Verbal

Fonte: https://youtu.be/Zc07ezE4TmY

A Fig. 27 “Antncio publicitario como exemplo introdutorio na VA10” apresenta o
slide com a imagem do antincio e a presenca de uma oragdo em destaque ao lado. Apesar
da oragdo estar destacada, a estagidria-expositora parte de uma leitura e interpretacdo do
que esta sendo veiculado no anuncio publicitdrio, abarcando a presenca do texto verbal e
nao verbal em que o modelo da marca demonstra revelar felicidade em funcdo da producao

e venda dos produtos. Vejamos.
Trecho 44:

Para introduzirmos esse momento temos aqui a imagem de um aniincio publicitdrio
da marca artex arte em cama mesa e banho [...] se observarmos o modo como o
modelo do aniincio estd segurando a toalha bem proxima ao rosto vamos perceber
que isso estd relacionado a essa descrigdo dessa sensagdo de felicidade em torno
da produgdo e venda do produto da marca...

A partir da leitura e interpretagdo do anidncio, a estagidria-expositora direciona o
aluno-usudrio-internauta a observar o segundo periodo “A gente ndao sabe se ri ou se
chora”, presente no texto verbal. Relaciona o seu uso com o cotiado das pessoas, tentando
enfatizar o quanto € comum utilizarmos expressoes semelhantes a esta, porém ressalta que,
em se tratando da adequag@o a norma padrdo, a oracdo precisa ser modificada, conforme

Trecho 45.

Trecho 45:
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e se atentarmos para o segundo periodo “a gente ndo sabe se ri ou se chora”
vamos perceber que é muito comum utilizarmos no dia a dia a variedade ndo
padrdo da lingua...mas quando pensamos na norma padrdo precisamos adequar
isso...por isso temos “nos ndo sabemos se rimos ou se choramos”...como vocé pode
perceber o sujeito nos estd em concorddncia com os verbos sabemos rimos e
choramos que estdo na terceira pessoa do plural.

Tal exemplo introdutdrio tenta situar os internautas ao uso da variedade padrio e

possibilita a percep¢do da importancia da relacdo concordante entre sujeito e predicado.

Desse modo, a estagiaria apresenta o primeiro subtopico “Concordincia do verbo

com o sujeito simples”. Mais uma vez, parte da leitura e interpretacdo de um exemplo,

neste caso, uma charge, concentra-se em um periodo presente no texto verbal e apresenta a

regra gramatical. Vejamos.

Figura 28: Primeiro exemplo da regra da concordancia do verbo com o sujeito

simples

= BB Youlube ™ enem na palma da mao =
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Fonte: https://youtu.be/Zc07ezE4TmY

A exposicdo do primeiro exemplo acerca da “Concordancia do verbo com o sujeito

simples” traz uma charge com trés personagens (dois representam uma equipe jornalistica

e o outro um policial), em um contexto que aparenta caracterizar uma comunidade em que

ocorrem confrontos policiais. Nela, o personagem que aparenta simbolizar o reporter fala

“Pode invadir que a gente da cobertura”, conforme ressalta o Trecho 46.

Trecho 46:
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A partir disso entramos no primeiro topico a concorddncia do verbo com o sujeito
simples...temos um exemplo que é uma charge [...] como vocé pode perceber o
humor reside na utilizacdo do termo cobertura pelo reporter tendo em vista que
esse termo é muito utilizado no contexto policial e nesse caso estd sendo utilizado
pelo pela uma equipe jornalistica.

Ap0s a leitura e interpretacdo da charge, a estagidria-expositora direciona-se para o
texto verbal e apresenta a regra para situacdes em que o sujeito é representado por um
substantivo coletivo, sinalizando o modo como estdo representados sujeito e verbo da

oracdo. Vejamos.
Trecho 47:

Se olharmos para essa oragdo nos temos uma regra para isso que diz o seguinte
quando o sujeito é representado por um substantivo coletivo, o verbo fica no
singular...é por isso que o substantivo coletivo a gente que estd representando o
sujeito estd em concorddncia com o verbo dd que estd na terceira pessoa do
singular.

Para os demais exemplos apresentados na VA10, o tratamento € semelhante a este.
A estagidria-expositora leva em consideracdo uma primeira leitura e interpretacdo do
género, direciona-se para uma oracdo que possa ser utilizada enquanto exemplo para a

regra e relaciona regra com exemplo.

Diante do exposto, podemos destacar que ha uma diferenca de tratamento do
contetdo entre a VA8 e VA10. Enquanto na VA8 o estagiario expositor faz a leitura do
exemplo e destaca um trecho que melhor exemplifique a concordancia verbal, na VA10, a
estagidria-expositora busca realizar a leitura e interpretacdo do gé€nero, para, em seguida,

focalizar uma orag@o que melhor evidencie a regra apresentada.

No que se refere ao tratamento dos recursos multimodais na VA10, conseguimos
perceber que, embora haja um destaque para a presenca interpretativa do género, a
estagidria-expositora poderia ter explorado um pouco mais os recursos visuais da charge
exemplificada. Ela interpreta e situa o termo ‘“cobertura” que abarca um significado
semantico € humoristico no contexto da charge, porém ndo ressalta a presenca dos
personagens de modo detalhado, nem muito menos a representatividade da comunidade em

que perpassa o confronto policial (BARTON; LEE, 2015; SILVA, 2016).

Quanto ao tipo de conteddo recorrente na abordagem, podemos identificar o

conceitual, por envolver uma situagdo em que a exposi¢ao parte de um dado contexto, de
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um dado exemplo, mas com o propdsito de visualizar uma regra gramatical, ou seja, um

conceito que representa a norma padrao da lingua portuguesa (ZABALA, 1998).

Em se tratando da concepcdo de ensino, é possivel perceber um caminho
estratégico de abordagem por meio da contextualizacdo, exemplificacdo e definicdo,
contudo os exemplos ou expressdes utilizadas trazem uma relagdo com o modo como
fazemos uso da lingua no dia a dia, principalmente, quando a estagidria-expositora afirma
que € comum utilizarmos a lingua do modo como estd sendo representada nos exemplos.
Sendo assim, a estratégia de abordagem utilizada tem uma relacdo de proximidade com a

concepgdo sociointeracionista, no que se refere a reflexdo discursiva da linguagem

(PEREIRA, 2010; SILVA, 2017).

A VA13, por sua vez, é caracterizada no canal como sendo a primeira videoaula de
um conjunto de cinco acerca do tema “Producdo de texto dissertativo-argumentativo”. Ela
¢ ministrada por uma estagidria-expositora que aborda o conteudo “Argumentagio,

Estratégias e Operadores Argumentativos” em 7 minutos e 43 segundos.

O inicio, assim como nas videoaulas anteriores, compreende a exposi¢do
topicalizada do que serd abordado ao longo da VAI3. Tal topicalizacdo abarca a
conceituagdo da argumentacdo, bem como sua importancia, onde pode ser encontrada,

além das estratégias e operadores argumentativos. Vejamos.
Figura 29: Exposi¢do topicalizada dos contetidos na VA13
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Fonte: https://youtu.be/B3sYqQ3ZANE
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Logo ap6s a exposi¢do do que serd abordado, a estagidria-expositora apresenta uma
contextualizacdo introdutdria para subsidiar a sua ministracdo acerca da argumentacao. Ela
parte de um tipico exemplo do cotidiano da relacao entre mae e filho ou da professora com
o aluno para enfatizar o quanto utilizamos o recurso argumentativo para persuadir o outro,

conforme ilustra o Trecho 48.
Trecho 48:

[...] 0 que vocé faria se quisesse muito ir ao shopping com seus amigos mas para
isso tivesse que convencer a sua mde a deixd-lo ir ou o que faria se precisasse
convencer sua professora a realizar mais uma revisdo antes daquela tao temida
prova? Isso mesmo! Vocé utilizaria todos os argumentos possiveis para convencé-
las a mudar de opinido...Fazemos isso o tempo todo.

A partir da leitura do Trecho 48, podemos visualizar que a estagidria apresenta uma
contextualizacdo baseada em algo recorrente no dia a dia das pessoas e que o exemplo tem
um tom interrogativo como se estivesse priorizando uma tentativa interativa, mesmo que a
distncia e sem a real presenca de alunos. Isso pode ser associado ao Trecho evidenciado
no topico “Perfil dos sujeitos”, na metodologia, em que a EEl pontua que a maior
dificuldade foi perceber que nao teria uma interacdo com o aluno como a que € recorrente
nas aulas presenciais. Desse modo, a estagidria da VA13 pode ter feito uso de expressoes
dialogais em tom de pergunta para tornar o conteudo o mais préximo possivel do candidato

ao ENEM.

Na sequéncia, ela exibe uma tirinha do personagem Calvin como exemplo do uso
da argumentagdo. Nela, o personagem pergunta a sua mae se eles podem ir comer pizza,
porém a mie argumenta que eles comeram pizza no dia anterior e que elas sdo caras.
Porém Calvin ndo aceita a argumentagdo da mae e contra-argumenta questionando se ela
prefere passar a noite cozinhando e lavando pratos em vez de gastar dinheiro. Com isso,

ele consegue convencé-la a jantar pizza. Vejamos.

Figura 30: Exibicdo da tirinha como exemplo na VA13
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Trecho 49:

Olhando para a tirinha percebemos que Calvin apresenta no primeiro quadrinho
uma tese uma ideia inicial ir comer pizza naquele dia mas sua mde ndo aceita e
apresenta dois argumentos que sdo contrdrios a tese apresentada pelo garoto e sdo
eles o fato de terem comido pizza fora no dia anterior e também comer sempre fora
de casa é caro...porém o garoto insatisfeito [...] contra-argumenta [...] apresenta
novos argumentos que vdo contra o de sua mde [...] desta forma ele convence a
mde a mudar de opinido.

O tratamento dado pela estagidria ao exemplo exposto parte de sua leitura,
interpretacdo e uso de termos préoprios das sequéncias argumentativas (argumentacao, tese,
argumento) que sdo esclarecidos e conceituados apds esse momento interpretativo,

conforme ilustra a Fig. 31.

Figura 31: Exposicdo de termos caracteristicos da sequéncia argumentativa
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Tal percurso estratégico de abordagem corresponde a sequéncia da
contextualizagio, exemplificagio e conceituacdo. E possivel perceber que a estagidria-
expositora parte de uma situacdo inicial contextualizada, apresenta uma tirinha em que sao
observadas sequéncias argumentativas e finaliza a sua abordagem com a conceituagdo da

argumentacio, tese e argumento.

No que se refere a exploracdo verbal e visual, observamos uma focalizagdo muito
mais verbal do que visual. Desse modo, se os dois recursos tivessem sido levados em
consideracdo de modo vinculado, a compreensdo da tirinha poderia ter sido mais
contextualizada (BARTON; LEE, 2015; SILVA, 2016). Mesmo assim, o modo como a
estagidria percorreu e evidenciou as estratégias argumentativas proporcionou um
direcionamento para as conceituacdes. Os demais exemplos utilizados na VAI3
ressaltaram a apresentacdo de tipos de argumentos em meio a explicacdes e exposi¢ao e

leitura de operadores argumentativos sem uma visualizacao do seu uso.

Portanto, com base na estratégia de abordagem inicial da VAI13, podemos
estabelecer uma relacdo de proximidade com a concepg¢do sociointeracionista, uma vez que
ela parte de uma situacdo de uso cotidiano, incorporando assim, uma tentativa de trazer a

abordagem discursiva da linguagem.

3.1.4 Estratégia com percurso iniciado pela exemplificacio e concluido com
explicacido
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A quarta variacao salienta a abordagem do contetido através do percurso estratégico
iniciado pela exemplificacdo e concluido pela explicacdo. Ela pode ser visualizada nas

VA9 e VAIL

A VA9, embora esteja incompleta no canal, pois ao assisti-la conseguimos perceber
a auséncia do seu término, nao inviabiliza a sua analise. Ela esta descrita no canal como
sendo a terceira VA de um conjunto de seis sobre o tema “Norma padrao (concordancia
nominal e verbal).” e exibe o contetido “Concordancia nominal (casos especificos)” em 4

minutos e 50 segundos.

Introdutoriamente, a estagidria expositora menciona e exibe no slide que a VA iré

abordar a concordancia nominal e seus casos especificos, conforme ilustra a Fig. 32.
Figura 32: Exibi¢do do conteido na VA9

= 3@ YouTube ™" enem na palma da mao =

Nesta aula vocé vai aprender...

ominal e s

[ I o 07450

A\ula 09 Concordancia Nominal
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Antes de apresentar um exemplo, a estagidria-expositora faz a indicacdo da
videoaula anterior (VA8) que introduz a regra geral da concordiancia nominal.
Posteriormente, exibe a imagem de uma placa que evidencia a proibi¢ao de animais por

meio do recurso verbal e visual. Vejamos.

Figura 33: Exibi¢do de uma placa como exemplo na VA9
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3 YouTube *° enem na palma da mao o

PROIBIDO
A ENTRADA
DE ANIMAIS

> Pl ) 0447450

Aula 09 Concordancia Nominal
Fonte: https://youtu.be/Z-YbjB9zJcc

Antes da leitura da placa, a estagidria-expositora direciona-se para os alunos-
usudrios-internautas em tom interrogativo perguntando se € comum encontrarmos placas

como esta. Vejamos.
Trecho 50:

Para comegar a nossa aula eu trouxe pra vocés a imagem de uma placa bastante
comum...acredito que cada um de vocés jd tenham visto uma placa conhecida como
esta...

Apds a leitura, sugere que eles reflitam e tentem perceber se existe alguma
inadequacdo em torno da concordidncia nominal. Desse modo, ela responde
afirmativamente e exibe algumas palavras que sinalizam uma regra de concordancia.

Observemos.
Trecho 51:

Entdo eu espero que vocés reflitam ai em casa e observem nessa placa existe algum
erro de concordancia nominal? Entdo eu digo a vocés que sim...

Figura 34: Exibicdo de uma regra gramatical para o caso exemplificado na VA9
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I3 YouTube *" enem na palma da mé&o =

« A palavra proibido, assim como as palavras necessario,
permitido, bom, quando precedidas de artigo, o adjetivo
concordara em género com o substantivo:

« E proibida a entrada de criancgas.
« A apresentacdo da carteira € necessaria.

Entretanto, se o substantivo tiver sentido geral, o adjetivo
permanece invariavel.

-

ENEM
== —_

| 2 >l ) 1057450

ra
L

Lula 09 Concordancia Nominal
Fonte: https://youtu.be/Z-YbjB9zJcc

A exibicdo da regra e de exemplos distanciados de um contexto € lida pela
estagidria, porém sem a indicacdo ou sinalizacdo das classes de palavras que estavam
sendo mencionadas. No decorrer da VA9, sdo apresentados outros exemplos com
caracteristica de abordagem semelhante. Neste caso, conseguimos evidenciar que o
percurso utilizado pela estagidria-expositora envolve a exibi¢do de um exemplo, a
apresentacdo da regra, porém como poucos indicios de explicacdo ou sinalizagdo da

presenca e funcionamento das classes de palavras.

N

No que se refere a presenca dos recursos multimodais, ndo identificamos um
tratamento interpretativo que considere a relacdo entre o recurso verbal e visual.

Entretanto, o uso dos exemplos € verificado enquanto pretexto para a regra gramatical.

Com base nisso, situamos a VA9 em um relacionamento convergente com a
concepcdo behaviorista, por ndo conseguirmos visualizar uma reflexdo de uso da lingua,
embora presenciemos expressoes que tentam se aproximar de uma reflexdo. Logo, a
abordagem configura-se como tradicional, mas com a utilizacdo de exemplos presentes no

cotidiano.

A VA1 estd especificada no canal como sendo a quinta videoaula de um conjunto
de seis sobre o tema “Norma padrdo (concordancia nominal e verbal)” e refere-se ao
conteudo “Concordancia verbal (casos especificos)”. Sua exposi¢cdo ¢ realizada por um

estagidrio-expositor em 7 minutos e 8 segundos.



110

O seu inicio, assim como as demais exposi¢des, comporta a apresentacdo do que
serd abordado ao longo da VA. Neste caso, ela envolve o funcionamento do verbo “ser”.

Vejamos.

Figura 35: Exposi¢do do conteddo da VA1l

= [E3YouTube *" Pesquisar

Aula11 Concordéncia Verbal

Fonte: https://youtu.be/U_UCgXIlbXc

Ulteriormente, o estagidrio-expositor menciona que os internautas ja sabem que o
sujeito e o verbo da oracdo precisam sempre estar em concordancia. Possivelmente essa
expressdao se justifica pelo fato das videoaulas anteriores ja terem feito diversas
contextualizagdes acerca da concordancia verbal. Em seguida, apresenta uma charge,
como exemplo, que retrata uma critica ao valor das passagens de Onibus. Nela,
conseguimos visualizar a presenca de dois personagens situados em um ponto de O6nibus.
Um deles pergunta o horario ao outro € obtém como resposta que “Faltam 15 minutos para
o proximo assalto”. Logo, a critica reside na resposta do segundo personagem,

evidenciando uma insatisfagdo com o valor das passagens, conforme ilustra a Fig. 36.

Figura 36: Exibicdo de charge como exemplo na VA1l



111

& YouTube *° enem na palma da m&o m

O verbo ser

FATAMTE MNUTDS
Que horas s@o? \ FAEA O PROXIMO
ASSALTDS

Que hora e?

S3do duas horas.
E uma hora.
E meia-noite.

Figura 1

Aulall Concordéancia Verbal

Fonte: https://youtu.be/U_UCgXllbXc

A partir da exibi¢do do slide com a charge, o estagidrio-expositor realiza a sua
leitura e direciona-se para a oracdo presente na fala da primeira personagem. Com base
nessa focalizacdo, ele menciona a recorréncia de expressdes como “que horas sao?” e “que
hora é?”. Ressalta que elas estdo em consonancia com a norma padrdo, porém, em se
tratando das respostas, € preciso que o verbo concorde com a expressao numérica a que se

refere, conforme podemos visualizar no Trecho 52.
Trecho 52:

De acordo com a fala do primeiro personagem “Que horas sdo?” podemos
perceber que o verbo estd no plural...entretanto provavelmente vocé jd deve ter
owvido a expressdo que hora é?...com o verbo no singular...De acordo com a
norma padrao as duas formas estdo adequadas ao uso entretanto nas respostas que
vocé deve dar a essas perguntas o verbo ser deverd concordar sempre com a
expressdo numérica a que estd se referindo por exemplo sdo duas horas...é uma
hora...é meia noite.

Posteriormente, o estagidrio-expositor dirige-se para a camera e apresenta uma dica

para o uso do verbo ser em situagdes como essas. Vejamos.
Trecho 53:

Uma dica...nas expressoes uma hora, meio dia e meia noite o verbo deve

permanecer sempre no singular...nas demais expressoes o verbo vai para o plural.
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Na sequéncia, o estagidrio menciona que em indicacdes de datas o verbo “ser” pode
ou ndo ir para o plural. Desse modo, exibe outro exemplo acerca da concordancia do verbo
“ser” em indicagdes de datas. Nesta situagdo expositiva, o exemplo utilizado ¢é
descontextualizado, as orag¢des sdao “Hoje sao 15 de abril” e “Hoje € dia 15 de abril”. Além
disso, explica que, no caso da primeira oragcdo, o verbo estd no plural, porque concorda

com a numeracdo quinze, enquanto que, na segunda oracdo, o verbo concorda com a

palavra dia. Vejamos.
Trecho 54:

De acordo com o primeiro exemplo o verbo estd no plural porque ele estd
concordando com a expressdo numérica quinze |[...] enquanto que no segundo
exemplo o verbo ser estd no singular porque ele ndo estd concordando com a
expressdo numérica quinze e sim com a palavra dia.

Apoiado nesses dois exemplos, o estdgio exibe uma regra geral para tais situacdes

de uso desse verbo. Observemos.

Figura 37: Exibicdo da regra geral para o uso do verbo “ser”

23 YouTube ** enem na palma da méo @m

O verbo ser

Regra geral: Na maioria das vezes, o verbo ser concorda com
o sujeito.

Somos todos Sérgio Moro. SOMOS f:,‘ " SERGIU

(Todos somos Sérgio Moro). Tﬂl]ne - MORU

o

| 2 »l o) 216/ 7:08

Aulall Concordancia Verbal

Fonte: https://youtu.be/U_UCgXllbXc

A partir da exposicdo da regra que evidencia que, na maioria da vezes, o verbo

13 99

.. e~ 14
ser” concorda com o sujeito, percebemos a exibicdo de um meme " com um novo

"“De acordo com Pavanelli-Zubler, Ayres e Souza (2017), a ideia de meme pode ser resumida por tudo aquilo
que é copiado ou imitado e que se espalha com rapidez entre as pessoas. Como a internet tem a capacidade de



113

exemplo que reforca a regra. Nele, conseguimos visualizar a imagem do Juiz Sérgio Moro
na época em que as investigacdes da Lava Jato no Brasil passaram a ser mais recorrentes e
tal situacdo tomou grandes propor¢des em redes sociais. A oragdo em destaque € “Somos
Todos Sérgio Moro”, cujo uso evidencia a presenga do verbo “somos” em concordancia
com o sujeito “todos”. A apresentacdo desta regra e do meme pelo estagidrio levou em

consideragdo apenas a leitura e sinaliza¢do do verbo e do sujeito presente.

Neste caso, a realiza¢do de leituras com interpretacdes relacionadas aos recursos
verbais e visuais nido foram realizadas nesta VA. Nem neste ultimo exemplo, nem muito

menos no primeiro.

No que se refere ao tipo de conteudo, temos a presenca do conceitual, pois a
utilizacdo dos exemplos caracteriza um caminho para a apresentacdo da regra, ou seja, para

a exibi¢do do conceito a ser seguido (ZABALA, 1998).

Diante disso, enfatizamos a presenga de uma estratégia de abordagem que levou em
consideracdo o percurso da exemplificacdo, definicdo e explicacdo. Tal estratégia sinaliza
uma abordagem com relacdo de proximidade com a concepg¢do behaviorista, pois, embora
estejam presentes exemplos tipicos do meio mididtico, a sua exploracdo, interpretacdo e
tratamento sdo direcionadas a finalidades conceituais. Portanto, hd um predominio do
tratamento tradicional da lingua, sdo exemplos como pretexto para aplicacdo da regra

gramatical.

3.2 Sintese da relacdo entre as estratégias de abordagem predominantes e a
concepcao de ensino

Com base na caracterizagdo de cada uma dessas videoaulas veiculadas no Youtube
pelo projeto “ENEM na palma da mao”, constatamos a presenca de quatro variagdes de
estratégias de abordagem. A primeira variacao nos possibilitou identificar cinco VA (VAL,
VA2, VA14, VA15 e VAI16, as duas primeiras e a dltima situadas no eixo da leitura; a
terceira e quarta representativas do eixo da escrita) com estratégia com percurso iniciado
pela definicao. No que tange a segunda variacdo, conseguimos enquadrar uma VA (VAO6),
situada no eixo andlise linguistica, com estratégia cujo percurso € iniciado pela

exemplificag¢do e concluido com definicdo. Quanto a terceira variagao, enquadramos quatro

atingir milhdes de pessoas em alguns instantes, os memes de internet podem também ser considerados como
"informacdes virais".
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VA (VAS, VA10, VA12 e VAI13 as trés primeiras configuram o eixo da anélise linguistica
e a ultima o eixo da escrita) com estratégia, cujo percurso € iniciado pela contextualizacao.
E, por sua vez, a quarta variagdo com duas VA (VA9 e VAL1l, integrantes do eixo andlise
linguistica), com estratégia com percurso iniciado pela exemplificagdo e concluido pela

explicacao.

Tais variagOes suscitaram diferentes concepcgdes e abordagens de ensino, conforme
pudemos observar nas relacdes de proximidade (VA6, VAIO e VAI3 com o
sociointeracionismo/ VA2, VA1l e VAl4 com o behaviorismo), convergéncia (VA8 e
VA9 com Behaviorismo) ou divergéncia (VA16 e VA17 por ndo abordarem conteudos de
LP e nem relacdo com as concepcdes de ensino). Embora algumas videoaulas como a
VA8, VA9, VA1l e VA12 tenham apresentado exemplos situados em um dado contexto,
ou tenham tentado trazer uma reflexdo da lingua, sua abordagem configura-se como
tradicional, uma vez que os exemplos estavam sendo tratados como pretexto para

aplicacdes de regras gramaticais.

Com isso, evidenciamos que o percurso utilizado nem sempre corresponde a um
ensino pautado na reflexdo discursiva da linguagem. Conseguimos caracterizar VA em que
o percurso partia de uma contextualizacdo, exemplicacdo e definicio ou de exemplo,
defini¢do e explicacdo, porém a utilizagdo dos gé€neros (charge, meme, tirinha) ndo era
explorada. A realizagdo de suas leituras ndo enfatizavam o contexto, nem 0s recursos
verbais e visuais. Este tratamento nio dialoga com as discussdes empreendidas por Barton
e Lee (2015) e Silva (2016) que enfatizam a importancia de levarmos em consideracio as
semioses que cooperam com o entendimento contextual e global dos géneros multimodais.
Tendo em vista que tal recorréncia foi presenciada em VA situadas no eixo da anélise
linguistica, podemos dizer que o ensino gramatical tem passado por tentativas de
ressignificagdo, uma vez que os exemplos utilizados fazem parte de diferentes géneros e
ndo mais de frases soltas e destoadas de um dado contexto. Entretanto, segundo Mendonga
(2006), ressignificar o ensino de gramatica representa uma das questoes mais desafiadoras

para o professor de Lingua Portuguesa. Nas palavras da autora

Isso se explica porque ndo é possivel, para o professor, desvencilhar-se da
sua propria identidade profissional, o que seria quase negar a si mesmo, de
uma hora para outra, a ndo ser por meio de uma adogdo acritica de novas
propostas, de um “inovacionismo” irresponsavel. Nesse sentido,
atravessamos um momento especial, em que convivem “velhas” e “novas”



115

priticas no espaco da aula de gramdtica, por vezes, conflituosas.
(MENDONCA, 2006, p. 201).

Um outro ponto discutido pela autora, de grande relevancia, € a ideia de que nas
ultimas duas décadas vem surgindo um questionamento acerca desse “modelo” de ensino
tradicional que coopera com a emergéncia da proposta da pritica de Andlise Linguistica
(AL). Na verdade, a AL ndo exclui a gramdtica das aulas de Lingua Portuguesa, tendo em
vista a sua importancia no uso ou reflexdo da lingua. Nas palavras de Mendonga (2006),

O termo andlise linguistica ndo foge a regra, ou seja, surgiu para denominar
uma nova perspectiva de reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre os usos

da lingua com vistas ao tratamento escolar de fendmenos gramaticais,
textuais e discursivos (MENDONCA, 2006, p. 205).

Desse modo, o que € visto e recorrente no eixo da andlise linguistica das VA do
projeto “ENEM na palma da mao” ¢ representativo do que j& ocorre em sala de aula, o
desafio de ensinar gramdtica nas VA trazendo a reflexdo de uso da lingua ndo poderia ser
mascarado em decorréncia da mudancga espacial de sala de aula presencial para o ambito
virtual. Isso comprova que os recursos tecnoldgicos estdo presentes no contexto
educacional, porém a sua utilizagdo ndo inviabiliza ou descaracteriza os desafios do

professor de Lingua Portuguesa.

Baseados nesta reflexdo, ressaltamos a presenca de 8 VA que estabelecem uma
relacdo de proximidade ou convergéncia com a concep¢ao behaviorista, cuja estratégia de
abordagem estd situada no ensino tradicional da Lingua Portuguesa (VA1l, VA2, VAS,
VA9, VAI1Il, VA12, VA14, VA1S5). Como o referido projeto veiculou 13 VA, percebemos
uma predomindncia da estratégia de abordagem iniciada pela defini¢do e estratégia de
abordagem iniciada pela contextualizacdo e concluida pela defini¢do. Contudo, grande
parte das videoaulas, embora esteja situada em estratégias inovadoras, sua abordagem esta

relacionada a concepgdo behaviorista, abarcando um tratamento de ensino tradicional.

Mesmo diante de tais evidéncias, o projeto “ENEM na palma da mao” revela que o
espaco na formacdo docente possibilitou a criagdo de novos géneros comunicativos. As
VA apresentaram uma funcionalidade para os candidatos ao ENEM. Esta ressalva foi
apresentada pela PF durante a entrevista e destacada, mais especificamente no trecho 05,
no qual menciona o ponto de partida do desenvolvimento do projeto a partir da estrutura do

ENEM, o que faz muito sentido, haja vista se tratar de uma experi€éncia com estagiarios
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voltados para o ensino médio. Os médulos e VA atenderam ao que € exigido do candidato

no €xame.

No que se refere a estrutura composicional, sinalizada desde o processo de
producdo das videoaulas, conseguimos caracterizar uma sequéncia em torno da abertura,
execucdo e encerramento, cuja construcdo foi idealizada pela equipe técnica e concretizada
pelos sujeitos participantes, conforme ressaltou a PF no Trecho 27, ao enfatizar que a
participacdo da equipe cinematografica cooperou com a organizacdo estrutural expositiva

dos conteudos.

Quanto ao estilo, cada estagidrio-expositor presenciou, a partir desta padronizacdo
do projeto, a sua identidade de graduando tornar-se a de um ator social Youtuber. O projeto
marcou a identidade dos sujeitos por comportar uma situagdo de professor em formacao
diferente da que ¢ visualizada no dia a dia. Embora ndo seja novidade que a propagacao de
videoaulas tem sido ampla no universo midiético por professores que se propdem a expor
diferentes conteudos para diferentes finalidades e publico, a sua realizacdo no espaco de
formacdo configura-se como singular. Desse modo, o sujeito tradicional € o que aprende o
conteddo da transposi¢ao diddtica, mas a criacdo, a producdo do género videoaula exigiu
desses sujeitos uma formagdo para além da experiéncia, dos saberes profissionais
(TARDIF, 2012). Eles participaram de uma pratica multiletrada que ultrapassou os seus
saberes académicos, conforme mencionou o EE2 no Trecho 23 ao referir-se a experiéncia,

em termos técnicos, como algo realizado apenas no projeto.

Um outro ponto estd relacionado ao tempo e espaco das videoaulas que se
distanciam da realidade de sala de aula, tendo em vista que em média uma aula presencial
ocorre em 50 minutos e o espaco nao € um estidio limitado diante de uma camera, porém
uma sala mais ampla, com a presenca de vérios alunos. Apesar disso, se um professor
organiza um conteido de LP em um tempo especifico de aulas presenciais, as videoaulas
evidenciam que os conteidos abordados atenderam aos seus propdsitos em menos de 12

minutos. Mas, é claro, que cada espago, seja presencial ou virtual, apresenta suas

particularidades e complexidades.

A questdo é que ndo ha mais como visualizar o ambiente escolar destituido dessa
nova modalidade de EaD por meio do uso do género videoaula. Este projeto proporcionou

aos estagiarios novos desafios que ja fazem parte da realidade de muitas escolas, cursinhos,
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professores. Tais videoaulas s6 elucidam a educacdo da acessibilidade e viabilidade. Elas
desafiaram os estagidrios e possibilitaram repensar a graduacdo em parceria com o mundo
digital, o préprio curriculo e adequacdo ao mundo profissional que ja presenciamos. Nao é

nada para o futuro, ja faz parte da realidade.

Nessa direcdo, tais constatacdes podem estar sinalizando a necessdria urgéncia de
um profissional flexivel, ndo apenas docentes em aulas presenciais, mas aptos a se
tornarem atores sociais muito mais expostos. Nao hd mais um limite para o acesso ao
conhecimento, € preciso reconhecer que, em um dado momento, pode-se estar atuando
para um numero limitado de alunos e em outro para um ndmero ilimitado. Com isso,
emergem trés pontos indispensadveis: o humano, por envolver um profissional formado ou
em formacao que precisa lidar ndo apenas com a didatizacdo do contetddo de ensino de LP,
todavia com a dimensdao humana, com a postura, com a exposi¢dao a um publico incontédvel;
com o material, tendo em vista que as tecnologias estdo em diferentes contextos sociais,
inclusive nas salas de aula, os proprios alunos, muitas vezes, os introduzem ou manuseiam
muito antes dos professores; e o politico-pedagdgico, por estar relacionado as diferentes
transformacdes sociais, a educacdo estd interligada ao ambiente externo e prepara as

criangas e jovens para a atuagio no meio social (LIBANEO, 2013).
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da Lingua Portuguesa sofreu influéncias de diferentes vertentes tedricas
que ocasionaram mudancas no que diz respeito ao processo de didatizacdo de seus
conteidos. A partir de uma dada perspectiva tedrica a transmissao dos saberes ficou
centrada no préprio professor, o ensino configurou-se como transmissivo, com destaque
para reproducdes e modelos repetitivos (Behaviorismo); em uma outra passou-se a
enfatizar que o conhecimento ndo € apenas reproduzido, porém construido, incluindo
assim, o aluno como participante deste processo (Construtivismo). E, por sua vez, temos
uma ultima perspectiva, cuja corrente ndo se vale apenas da relacdo do individuo com o
meio, mas insere também nesta relacdo o social, as relacdes de ensino passam a considerar
e incorporar o outro (Sociointeracionismo), tendo o professor como mediador do saber.
Portanto, ndo hd como analisar as estratégias de abordagem de contetidos de ensino de
Lingua Portuguesa e sua relagdo com as concepg¢des de ensino sem compreender que tais
estratégias nos direcionam para diferentes concepcdes, e, respectivamente, diferentes
abordagens de ensino.

Associado a tais vertentes € momentos historicos, também vivenciamos as
transformagdes tecnoldgicas. Nao nos valemos somente de um ensino realizado em sala de
aula, diante de uma turma, em um dado ambiente institucionalizado, todavia nos
deparamos com uma realidade imersa no mundo digital, com sua fluidez de tempo e
espaco. Hoje, é possivel ter acesso a diferentes conteidos de LP em videoaulas no
YouTube, seja como um complemento para o que € estudado em sala de aula, seja como

um preparatdrio para concursos ou até mesmo um curso de graduacio ou pos-graduacao.

Sendo assim, pesquisas que envolvem o ensino de LP em diferentes contextos
sociais, neste caso em um ambiente tecnoldgico, sdo significativas para evidenciarmos o
modo como estes conteddos estdo transitando de um ambiente presencial para o virtual.
Além disso, a identificacdo da maneira como eles estdo sendo didatizados refletem as
modificagdes acarretadas pela era tecnoldgica no ensino de LP, bem como a flexibilidade
na postura dos profissionais que vivenciam a emergéncia de adequacdo ao presencial e

virtual.



119

REFERENCIAS

AGUSTINI C. L. H. BORGES, S. Z. S. Género redacio ENEM: a experiéncia de
linguagem em uma escrita institucionalizada, 2013. Disponivel em:

< http://www.seer.ufu.br/index.php/letraseletras/article/view/25987.> Acesso em: 18 de
jun. de 2018.

ALVES, Maria Leila. Consideragdes sobre a influéncia de Skinner na educacdo brasileira.
In: SMITH, LOUIS M. ALVES, Maria Leila. (Orgs.). Burrhus Skinner. — Recife:
Fundac¢do Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010, p. 29-44. Disponivel em:

< http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraDownload.do?select_action=&
co_obra=205187&co_midia=2.> Acesso em: 02 de out. de 2017.

BAKHTIN, M. M. Estética da criagcdo verbal; preficio a edi¢do francesa Tzvetan Todorov;
introdugdo e traducdo do russo Paulo Bezerra. — 5% ed. — Sao Paulo: Editora WMF Martins
Fontes, 2010.

BARTON, D.; LEE, C. Linguagem online: textos e praticas digitais. Sao Paulo: Pardbola
Editorial, 2015.

BEHRENS, M. A. A pratica pedagogica e o desafio do paradigma emergente. R. bras.
Est. pedag., Brasilia, v. 80, n. 196, p. 383-403, set./dez. 1999. Disponivel em:

< http://www.intaecad.com.br/webinterativo/didatica/arq/09.A %20pr%E1tica%20pedag%F
3gica.pdf > Acesso em: 13 de maio de 2017.

BEHRENS, M. A. Projetos de aprendizagem colaborativa num paradigma emergente. In:
MORAN, J. M. MASETTO, M. T. BEHRENS. Novas tecnologias e mediacao
pedagogica. — 21° ed. rev. e atual. - Campinas, SP: Papirus, 2013, p. 73-140.

BRONCKART, Jean-Paul. O agir nos discursos: das concep¢des tedricas as concepgdes
dos trabalhadores; trad. MACHADO, A, R. MATENCIO, M. L. M. — Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2008, p.7-92.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos. Por um
interacionismo sociodiscursivo; trad. MACHADO, Anna Rachel, Péricles Cunha. — 2. ed.,
2. Reimpr. — Sao Paulo: EDUC, 2012.


http://www.seer.ufu.br/index.php/letraseletras/article/view/25987
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraDownload.do?select_action=&co_obra=205187&co_midia=2
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraDownload.do?select_action=&co_obra=205187&co_midia=2

120

CANCADO, M. Um estudo sobre a pesquisa etnografica em sala de aula. Trab. Ling.
Apl., Campinas, (23): 55-69, Jan./Jun. 1994.

COSTA, R. K. A. Contetidos de Lingua Portuguesa em ambientes da web, 2016. 117 f.
Dissertacdao (mestrado) — Universidade Federal de Campina Grande, 2016. Disponivel em:
< https://drive.google.com/file/d/0B9_6p7k-

tgl QUzA1NmIzMnFURGS/view ?usp=sharing> Acesso em: 17 de out. de 2017.

DAVID, A. M. F. As concepc¢oes de ensino-aprendizagem do projeto politico-
pedagégico de uma escola de educacao bilingue, 2007. 196 f. Dissertacdo (mestrado) —
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, 2007. Disponivel em:
<https://tede2.pucsp.br/handle/handle/13832> Acesso em: 22 de setembro de 2017.

DIAS, F. B. Loira gelada, loira gostosa: um estudo de representa¢des imagéticas
femininas em pecas publicitdrias de cerveja. — Londrina, 2011, 100f. Dissertacao
(Mestrado em Comunicag¢do) — Universidade Estadual de Londrina, 2011.

DIONISIO, A. P. VASCONCELOQOS, L. J. Multimodalidade, género textual e leitura. In:
BUNZEN, C. MENDONCA, M. (Orgs.). Miltiplas linguagens para o ensino médio. —
Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2013, p. 19-42.

DOMINGUEZ, C. R. O saber na tela: apropriacdo de géneros e formatos televisivos em
videoaulas para EaD, 2014. 108 f. Dissertacao (mestrado) — Universidade Municipal de
Sao Caetano do Sul, 2014. Disponivel em:

< http://www.uscs.edu.br/posstricto/comunicacao/dissertacoes/2014/pdf/Dissertacao_Clau
diaRodriguezDominguez.pdf> Acesso em: 20 de ago. de 2017.

DUDENEY, G. HOCKLY, N. PEGRUM, Mark. Letramentos digitais; traducao
MARCIONILO, M. — 1. Ed.- Sao Paulo: Parabola Editorial, 2016.

FERREIRA, A. A. G. D"Orange. Caminhos transdisciplinares na pesquisa do ensino-
aprendizagem de lingua em contexto digital. In: GONCALVES, A. V. SILVA, W. R.
GOIS, M. L. de S. (Orgs.) Visibilizar a linguistica aplicada: abordagens tedricas e
metodolégicas. Campinas, SP: Pontes Editores, 2014, p. 321-340.


https://drive.google.com/file/d/0B9_6p7k-tgLQUzA1NmIzMnFURG8/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/0B9_6p7k-tgLQUzA1NmIzMnFURG8/view?usp=sharing
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/13832
http://www.uscs.edu.br/posstricto/comunicacao/dissertacoes/2014/pdf/Dissertacao_ClaudiaRodriguezDominguez.pdf
http://www.uscs.edu.br/posstricto/comunicacao/dissertacoes/2014/pdf/Dissertacao_ClaudiaRodriguezDominguez.pdf

121

FILENO, E. F. O professor como autor de material para um ambiente virtual de
aprendizagem. — Curitiba, 2007, 118f. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal do
Parana, 2007.

FONSECA, J. Z. B. O processo de didatizacio dos géneros discursivos em praticas de
ensino de Lingua Portuguesa: um didlogo entre a aula e o livro didatico, 2011. 134 f.
Dissertacdo (mestrado) — Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, 2011.
Disponivel em: < http://www.biblioteca.pucminas.br/teses/Letras_Fonsecal]ZB_1.pdf.>
Acesso em: 16 de jan. de 2017.

FOULIN, Jean-Noel. MOUCHON, Serge. Psicologia da educacao; trad. DRESH, Vanise.
— Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000, p. 15-53.

FREIRE, M. M. LEFFA, V. J. A auto-heteroecoformacao tecnoldgica. In: MOITA
LOPES, L. P. (Org.). Linguistica aplicada na modernidade recente: festschrift para
Antonieta Celani. — 1. Ed. — Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2013, p. 59-78.

GERALDI, Joao Wanderley. Portos de passagem. 4. ed. — Sao Paulo: Martins Fontes,
1997.

GODOQY, A. S. Pesquisa qualitativa: tipos fundamentais. Revista de Administracdo de
Empresas Sao Paulo, v. 35, n.3, p, 20-29 Mai./Jun.1995. Disponivel em:
<http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/rae/article/download/38200/36944>. Acesso
em: 10 de jan. de 2017.

GONCALEZ, M. C. Publicidade e propaganda. — Curitiba: IESDE Brasil S. A., 2009.
Disponivel em: < www?2.videolivraria.com.br/pdfs/23870.pdf>. Acesso em: 18 de jun. de
2018.

HEMALIS, B. BIASI-RODRIGUES, B. A proposta sécio-retérica de John M. Swales para o
estudo de géneros textuais. In: MEURER, J. L. BONINI, A. MOTTA-ROTH, D. (Orgs.).
Géneros: teorias, métodos, debates. — Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2005, p. 108-129.

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e ensino presenciais e a distancia. — Campinas, SP:
Papirus, 2003.


http://www.biblioteca.pucminas.br/teses/Letras_FonsecaJZB_1.pdf
http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/rae/article/download/38200/36944

122

LIBANEO, José Carlos. Didatica. — 2. ed. — Sdo Paulo: Cortez, 2013.

MARCUSCH]I, L. A. Géneros textuais: configuracio, dinamicidade e circulagdo. In:
KARWOSKI, A. M. GAYDECZKA, B. BRITO, K. S. (orgs.). Géneros textuais: reflexdes
e ensino. — 2. ed. rev. e ampliada. — Rio de Janeiro: Lucena, 2006.

MARCUSCH]I, L. A. Producao textual, analise de géneros e compreensao. — Sdo Paulo:
Parédbola Editorial, 2008, p. 146-221.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: defini¢ao e funcionalidade. In: DIONISIO, A. P.
MACHADO, A. R. BEZERRA, M. A. (Orgs.). Géneros textuais e ensino. — Sdo Paulo:
Parédbola Editorial, 2010, p. 19-38.

MARCUSCHI, Beth. Redacao escolar: breves notas sobre um género textual. In:
SANTOS, C. F. MEDONCA, M. CAVALCANTE, M. C. B. Diversidade textual: os
géneros na sala de aula. (orgs.). 1. ed., 1. reimp. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. p. 59-72.

MENDES, A.N. N. B. A linguagem oral nos livros didaticos de lingua portuguesa do
ensino fundamental - 3° e 4° ciclos: algumas reflexdes, 2005. Disponivel em:
<https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/13547>. Acesso em: 27 de jul. de 2017.

MENDONCA, M. Analise linguistica no ensino médio: um novo olhar, um outro objeto.
In: BUNZEN, C. MENDONCA, M. (Orgs.). Portugués no ensino médio e formacao de
professor. — Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2006, p. 199-226.

MOITA LOPES, L. P. da. Da aplicagao de linguistica a linguistica aplicada indisciplinar.
In: PEREIRA, R. C. ROCA, P. (Orgs.). Linguistica aplicada: um caminho com diferentes
acessos. — 1. ed., 3? reimpressdo. — Sao Paulo: Contexto, 2015, p. 11-24.

MORAN, J. M. Ensino e aprendizagem inovadores com apoio de tecnologias. In:
MORAN, J. M. MASETTO, M. T. BEHRENS. Novas tecnologias e mediacao
pedagoégica. — 21% ed. rev. e atual. — Campinas, SP: Papirus, 2013, p. 7-72.

MUSSIO, S. C. Do presencial ao digital: um didlogo com o género videoaula youtubiano
de escrita cientifica, 2016. Revista Fronteiras — estudos midiaticos 18 (3): 334-347
setembro/dezembro 2016 Unisinos — doi: 10.4013/fem.2016.183.09.


https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/13547

123

MUSSIO, S. C. Transformacoes contemporaneas: as ressignificagdes do conceito
videoaula tendo em vista a alteracdo do midium, 2014. Disponivel em:

< http://www.revistaaledbr.ufscar.br/index.php/revistaaledbr/article/viewFile/59/54.>
Acesso em: 27 de jul. de 2017.

NURC. Normas para transcri¢do. In: PRETI, D. (Org.) Estudos de lingua falada:
variagdes e confrontos. Sdo Paulo: Humanitas/ FFLCH/ USP, 1998. p.12-13

OSTERMANN, F. CAVALCANTI, C. J. de H. Teorias de Aprendizagem. — Porto
Alegre: Evangraf, UFRGS, 2011. Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/sead/servicos-
ead/publicacoes-1/pdf/Teorias_de_Aprendizagem.pdf.> Acesso em: 02 de out. de 2017.

OURIQUES, M. J. Q. Formacao de professores para letramentos digitais: do oficial ao
olhar docente. — Campina Grande, 2014, 132f. Dissertacdo (Mestrado em Linguagem e
Ensino) -Universidade Federal de Campina Grande, Centro de Humanidades, 2014.

PAVANELLI-ZUBLER, E. P. AYRES, S. R. B. SOUZA, R. M. Memes nas redes
sociais: praticas a partir das culturas de referéncia dos estudantes. Revista Redin. v. 6 N°1.
Outubro, 2017. Disponivel em:
<https://seer.faccat.br/index.php/redin/article/download/603/459> Acesso em: 18 de jun.
de 2018.

PEREIRA, R. C. M. S. Didéatica do ensino de Lingua Portuguesa, 2010. Disponivel em:
<http://biblioteca.virtual.ufpb.br/files/didatica_do_ensino_de_langua_portuguesa_1360182
473.pdf > Acesso em: 16 de out. de 2017.

PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. — Décima impressao — Rio de Janeiro: Editora
Forense Universitaria LTDA, 1980.

PFROMM NETTO, S. Telas que ensinam: Midia e aprendizagem: do cinema as
tecnologias digitais. - 3* edi¢do — Campinas, SP: Editora Alinea, 2011.

Projeto “ENEM na palma da mao”. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/channel/UCSkVZmhOxB2ddNZ73_f 8LQ>Acesso em 24 de
nov. de 2017.

QUEVEDO-CAMARGO, G. SCARAMUCCI, M. V. R. Metodologia de pesquisa sobre
efeito retroativo da avaliacao no ensino de linguas: avangos e possibilidades. In:


http://www.revistaaledbr.ufscar.br/index.php/revistaaledbr/article/viewFile/59/54
http://www.ufrgs.br/sead/servicos-ead/publicacoes-1/pdf/Teorias_de_Aprendizagem.pdf
http://www.ufrgs.br/sead/servicos-ead/publicacoes-1/pdf/Teorias_de_Aprendizagem.pdf
https://seer.faccat.br/index.php/redin/article/download/603/459
http://biblioteca.virtual.ufpb.br/files/didatica_do_ensino_de_langua_portuguesa_1360182473.pdf
http://biblioteca.virtual.ufpb.br/files/didatica_do_ensino_de_langua_portuguesa_1360182473.pdf
https://www.youtube.com/channel/UCSkVZmh0xB2ddNZ73_f_8LQ
https://www.youtube.com/channel/UCSkVZmh0xB2ddNZ73_f_8LQ
https://www.youtube.com/channel/UCSkVZmh0xB2ddNZ73_f_8LQ

124

GONCALVES, A. V. SILVA, W. R. GOIS, M. L. S. (Orgs.). Visibilizar a linguistica
aplicada: abordagens tedricas e metodoldgicas. — Campinas, SP: Pontes Editores, 2014, p.
205-240.

RAFAEL, E. L. Atualizacdo em sala de aula de saberes linguisticos de formacao: os efeitos
da transposi¢do didética. In: KLEIMAN (Org.). A formacao do professor: perspectivas da
linguistica aplicada. — Campinas, SP: Mercado de Letras, 2001, p. 157-180.

RIBEIRO, Fernanda Rodrigues. Jogos educacionais digitais para o ensino de lingua
portuguesa: uma proposta de avalia¢do didatico-pedagdgica e ergondmica. — 2013, 134 f.
Dissertacao (Mestrado). Universidade Estadual do Ceara, 2007.

ROCHA, D. FURTADO, G. ROCHA, E. O Youtube como ferramenta tecnolégica na
pesquisa em musica. Modus, Belo Horizonte, v. 10, n. 16, p. 39-50, mai. 2015. Disponivel
em: <www.uemg.br/openjournal/index.php/modus/article/view/1103>. Acesso em: 10 de
dezembro de 2016.

RODRIGUES, C. A. F. SCHIMIDT, L. M. MARINHO, H. B. Tutoria em educacao a
distancia, 2011. Disponivel em: <http://suporte.nutead.org/suporte/wp-
content/uploads/2013/02/Tutoria.pdf>. Acesso em: 30 de jun. de 2017.

ROJO, R. Pedagogia dos multiletramentos. In: ROJO, R. MOURA, E. (Orgs.).
Multiletramentos na escola. — Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2012, p. 11-31.

ROVER, A. et al. O video no processo de mediacao didatico-pedagogica na educaciao a
distancia. Roteiro, Unoesc, v. 31, n. 1-2, p. 135-158, jan./dez. 2006. Disponivel em:
<http://editora.unoesc.edu.br/index.php/roteiro/article/download/8841/4873>. Acesso em
16 de dez. de 2016.

SA-SILVA, J. R. ALMEIDA, C. D. GUINDANI, J. F. Pesquisa documental: pistas
tedricas e metodoldgicas. Revista Brasileira de Historia & Ciéncias Sociais Ano I -
Numero I - Julho de 2009 www.rbhcs.com ISSN: 2175 — 3423. Disponivel em:
<https://www.rbhcs.com/rbhcs/article/view/6>. Acesso em: 10 de jan. de 2017.

SANTADE, M. S. B. A metodologia de pesquisa: instrumentais ¢ modos de abordagem.
In: SIMOES, D. GARCIA, F. (Orgs.). A pesquisa cientifica como linguagem e praxis.
Rio de Janeiro: Dialogarts, 2014, p. 97-112.


http://www.uemg.br/openjournal/index.php/modus/article/view/1103
http://suporte.nutead.org/suporte/wp-content/uploads/2013/02/Tutoria.pdf
http://suporte.nutead.org/suporte/wp-content/uploads/2013/02/Tutoria.pdf
http://www.rbhcs.com/
https://www.rbhcs.com/rbhcs/article/view/6

125

SILVA, Juliane Paprosqui Marchi da. Psicologia da aprendizagem — Universidade
Federal de Santa Maria, 2017. Disponivel

em: <https://nte.ufsm.br/images/identidade_visual/MD_PsicologiadaAprendizagemFinal.p
df.> 15 de out. de 2017.

SILVA, V. L. P. da. Organizacao textual-discursiva da redaciao do ENEM (2010-2014).
— Campina Grande-PB. - 2016, 105 f. Monografia (Graduacdo em Letras) - Universidade
Federal de Campina Grande.

SILVA, M. M. P. da. Material didatico impresso de curso de licenciatura a distancia:
um olhar para os recursos multimodais. — Jodo Pessoa, 2016, 200f. Tese (Doutorado em
Linguistica) — Universidade Federal da Paraiba.

SILVEIRA, D. T. C()RDOVA, F. P. A pesquisa Cientifica. In: GERHARDT, T. E.
SILVEIRA, D. T. (Orgs.) Métodos de Pesquisa; Coordenado pela Universidade Aberta do
Brasil — UAB/ UFRGS e pelo Curso de Graduagao Tecnoldgica — Planejamento e Gestao
para o Desenvolvimento Rural da SEAD/UFRGS. — Porto Alegre : Editora da UFRGS,
2009, p. 31-42.

VASCONCELLOS, M. J. E. Pensamento sistémico: o novo paradigma da ciéncia. —
Campinas, SP: Papirus, 2002, p. 101-145.

VELOSO, F. O. D. Pesquisa em multimoda}idade: por uma abordagem sociossemiotica.
In: GONCALVES, A. V. SILVA, W. R. GOIS, M. L. S. Visibilizar a linguistica
aplicada: abordagens tedricas e metodoldgicas.- Campinas, SP: Pontes Editores, 2014, p.
155-180.

VIEIRA-SILVA, C. Didatizacao, transposicao e modelizacao didatica: processos de (re)
organizacao e ressignificacao de saberes docentes. In: LEURQUIN, E. COUTINHO, M. A.
MIRANDA, F. (Orgs.). Formacao docente: textos, teorias e praticas. — Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2015, p. 75-92.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 14. ed. — Petrépolis, RJ: Vozes,
2012.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar; tradu¢ao Ernani F. da F. Rosa — Porto
Alegre: Artmed, 1998, p. 27-51.


https://nte.ufsm.br/images/identidade_visual/MD_PsicologiadaAprendizagemFinal.pdf
https://nte.ufsm.br/images/identidade_visual/MD_PsicologiadaAprendizagemFinal.pdf

