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APRESENTAGXO
Este trabalho monogréfico € uma exigéneia do Curso de Es-
pecializacgdo em Histdria do Brasil, do Departamento de Ciéncias

Sociais, UFPB, CEP do CAMPUS V — Cajazeiras-PB,

Bscolheu-se para objeto de andlise o livre diddtico Histdria
e Vida de Nelson Piletti e Claudino Piletti, da 62 série do 1e
Grau, da disciplina Histéria, adotado no Coldgio Diocesano Padre
Rolim, na cidade de Cajazeiras-FB,

0 objetivo deste trabalho de pesquisa € realizar um estudo
do livro diddtico supracitado e apresentar que a visdo ideoldgica
perpassada nos textos desses autores se contrapoe ao modelo oficial
da ideologia oficial veiculada pela maioria dos estudos ou contet-
dos de Historia estudados por outros autores. No caso o objeto em
discussio sera o alargamento das fronteiras referente o conceito de
Histéria para o autor e para os demais nZo estudados, apenas men-
cionados na sua apresentag@io de Histdria e consequentemente ideolo-
gia, assim os textos em andlise e amostra tem o propdsito de escla-

recer essas questoes,

No desenrolar do tema Histdria critica e Ideologia uvm estudo
de caso, nd3o seguiremos uma andlise sequencial de todos os capitu-
los trabalhados pelo autor por selecionar alguns textos em que nos
seus conteudos seja representados a questio ideoldgica e histdrica.
Sendo assim trabalharemos as seguintes temdticas: o Periodo Regen-
cial, a Sociedade e Trabalho, referente ao periodo do Império, a

Ditadura Militar, Cultura e Educagd@o referente ao periode Republi-

cano,

No desencadear do tema pretendemos ainda trabalhar os se-
guintes questionamentos: Que tipo de ideologia € veiculada neste
livro diddtico? Qual a visdo de Histdria e de Homem que a escola
perpassa”?

Visando esclarecer estes questionamentos objetivamos desen-
volver um referencial tedrico de modo que permita fundamentar e en-
fatizar aspectos que explicite de maneira objetiva os mecanismos de

construgao ideoldgica e histdrica.
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Tendo em vista, a forma como a ideologia dominante & in-

cutida em nosso dia-a-dia, urge a necessidade de identificd-la pa-
ra gue possamos combater os seus mecanismos de exploragdo a que S&o
submetidos a maioria da populaggo, como também contribuir na redis-
cussao de um novo projeto social alternativo e ou pelo menos pro-

porcionar o questionamento constante da realidade,

Abordaremos ainda como contribuigéo a compreensao de VASQUEZ
no que se refere a importéncia da teoria como subsidio & efetivacso
da praticas

"A teoria em Si...ndo transforma o mundo., Pode contribu-
ir para sua transformagfo, mas por isso tem que sair de si mesma ,
e, em primeiro lugar tem que ser assimilada pelos que Vv&o ocasionar
com seus atos reais, efeitos, tal transformacsfo...uma teoria é
pratica na medida que materializa, através de uma série de mediagd-
es, o que antes sé eximtia idealmente, como conhecimento da reali-
dade ou antecipagfio ideal de sua transformagio." (....., D. )

A educagdo € a mediagdo entre teoria e pratica.
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DESENVOLVIMENTO

Para justificar o tema Histdria e Ideologia no livro didd-
tico, partimos do conceito de Ideologia e Histdria trabalhado na vi-
sdo de algumas teorias, no intento de discutir e avaliar a questao
ideolégica e histdérica trabalhada pelo autor Nelson Piletti e Clau-

dino Piletti, escolhido para andlise e amostragem deste trabalho.

Partindo do conceito de Ideclogia, trabalharemos a questdo

ideoldgica na visdo de CHAUT:

"Ideologia ndo € sindnimo de subjetividade, gque nio é
pré-conceito nem pré-nogso, mas que € um "fato" social
5 4 . ~ » -
Jjustamente porque e produzido pelas relagoes sociais,pog
sui razdées muito determinadas para surgir e se conservar
ndo sendo um amontoado de idéias falsas que prejudicam a

. A . . ~ . .
ciéncia, mas uma certa maneira da produggc das idéias pe
la sociedade, ou melhor, por formas histdricas determinz

das das relagdes sociais,"(1989, p,31)

Em se tratando de uma abordagem sobre a ideologia em meio a
uma sociedade com estratificagdo social visivel a autora assim se
expressas

"Com efeito, se para exercer o poder e justificar seu
exercicio os dominantes precisam que 28 representacgdes a
cerca dos social e do politico coincidam com o real e
se veste, povo e elite constituem polos contraditdrios
de divisdo e luta de classes, os dominantes devem agir
de sorte a fazer com gque permanegam soterrados: todas as
manifestagoes da diferenca e da contradigéc no interior
da sociedade., Esse ocultamento € obtido através de uma
pratica e de um discurso coercitivo, mesmo e sobretudo
gquando a coergdo nao esteja imediatamente visivel por
ter-se transformado em consenso invisivel e interioriza-
do., A prdtica e o discurso dominantes, como se sabe, es-

tao encarregados de criar em todos os membros da socie-
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dade o sentimento de que fazem parte dela da mesma ma-
neira, e que a contradigao nao existe, ou melhor, a con-
tradicao deve aparecer como Simples diversidade ou como
diferentes maneiras, igualmente legitimos, de participar
da mesma sociedade. As "classes laboricsas™ e as "clas-
ses dirigentes" sgo apenas variantes do cidadfo e da
pessoa, contidos em germe na natureza humana. Contudo,
visto que nfc € exatamente dessa maneira que as coisas
se passam na reslidade, a imposicdo de um mesmo corpus
de representagles e de normas & sociedade exige que oS
dominantes pensem e ajam autoritariamente para que o
embuste ganhe joros de verdade.,"(1980, p.41 e 42)

Referenciando a "escola dos Anais", tendo como grandes inie

ciadores Marc Bloch e Lucien Febvre, trabalham a visao de  Histdria

abrangendo as diversas dreas do conhecimento, tendo em vista que

sua andlise tem como referéncia as estruturas sociais, sua evolucao

como também o interrelacionamento das dreas, o que permite fazer um

estudo da historia de forma mais ampliada, ou seja, na sua totalida-

de. Pois como se observa os autores assim se expressam:

"Ao invés do estudo dos fatos singulares, procuram cha-
mar atencg@io para a andlise de estruturas sociais(econdmi
cas, politicas, culturais, religiosos, etc., vendo seu
funcionamento e evolugdo, Aceitam uma histdria total,
, que veja o8 grupos humanos sob todos os seus aspectos
e, para tal, uma histdria que esteja zsberta ds  outras
dreas do conhecimento humano, numa visg&o global: econo-
mia, sociologia, politica, etec. A chamada produgio in=
terdisciplinar (onde colaboram as diferentes disciplinas
do conhecimento) se torna o lema de seus seguidores,
(1989, p.38)

Analisando a concepcdo de histdria acima apresentada, debtecta

mos que os historiadores por essa escola influenciados tem a preocu-
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pagio de trebalhar a histéria de uma forma interdisciplinar, o que
extrapola a concepgio positivista que se limita em si mesma, nao
se interrelaciona com outras dreas do conhecimento, além de se

apresentar como verdades absolutas,

Tomando como referencial de andlise alguns textos diddticos
existentes no livro de Nelson Piletti e Claudino Piletti, trabalhare
mos o tipo de visdo ideoldgica e histdéria por estes apresentada,ten-
do como referencial tedrico as idéias a cerca da ideologia e histd
ria acima colocados com o intuito de apresentar os conteddos esco-
lhidos como referéncias de um novo tratamento ou procedimento Histé-
rico e Ideoldgico gque se contrapde a Ideologia e Histdria oficial

por nds analisadas.

Se verificarmos o tratamento ou a forma de estudo desses au-
tores com relacdo ao Periodo Regencial podemos observar gque oS mes-
mos se preocupam em trabalhar a Historia e Ideologia através da
introdugdo de idéias e conflitos sociais existentes nesse periodo. O
que se contrapde a Ideclogia e Histdria oficial veiculada pela maio-

ria dos autores vez gque ignoram os conflitos sociais.

Analisando a temdtica o Periodo Regencial trabalhada pelo au-
tor, escolhemos o tépico que aborda as Revoltas do Periodo Regencial
e especificamente a Cabanagem para referenciar os movimentos sociais
enfrentados pela maioria da populacgdo que viviam em condigdes mise-
réveis. Para uvm maior entendimento apresentamos o seguinte contexto:

"A fome e a miséria do povo e a revolta contra o presi-
dente da provincia nomeado pelo governo regencial se
juntaram para promover a mais sangrenta insurreigsgo da
histdéria do Pard, que em cinco anos proveocou a morte de
40.000 pessoas, quase a metade de sua populagao.

A grande maioria da populacgi@o paraense vivia na miséria
em pobres cabanas construidas &s margens dos rios. Por
isso os revoltosos receberam o nome de cabanos. Na luta
contra o governo central, os cabanos juntaram-se aocs fa-

zendeiros e comerciantes locais, esperando conseguir me—



09
lhores condigles de vida.
Em 1835, os cabanos invadiram e ocuparam Belém, capi-
tal do Para, Mas o primeiro presidente que os cabanos
colocaram no governo da provincia, o fazendeiro Pélix
Malcher, traira o movimento fazendo acordo com as tro-
pas do governo central, Por isso os revoltosos o mata-
ram € o substituiram por Francisco Pedro Vinagre. A es-
te sucedeu Eduardo Angelim. Para enfrentar essa revolta
as tropas imperiais receberam o apoio de mercendrios eu
ropeus e eram extremamente crudis com os revoltosos
que conseguiam prender. Muitos deles foram trancados no
porao de um navio e queimados com cal., Depois de um
ano de sangrentos combates, os cabanos abandonaram Be-
1ém, embrenharam-se pelo interior do Pard e continuaram
a luta, As forgas do governo Sairam em sua perseguicao,
cometendo as maiores atrocidades., 0s cabanos foram per-
seguidos como animais ferozes: quando presos, eram amar
rados em troncos e barbaramente acgoitados; quando mor-
riam suas orelhas eram cobtadas e dispostos num fio, em
forma de colar, para serem levados como troféu pelos
perseguidores.,
Essa guerra cruel s6 terminou em 1840; guando os ulti-
mos cabanos se entregaram, sem terem conseguido atin-
gir os objetivos pelos quais lutaram, A revolta dos
cabanos contra as péssimas condigdes em gue viviam, o
governo respondeu apenas com violéncia e morte.(1990,p.
14 - 15)

Verificamos que o autor faz referéncia as violéncias e as
atrocidades, de que eram vitimas grande parte da populagdo nos com=-
bates com as forgas governamentais. E bem verdade que a ideologia
oficial nZo tem o interesse de divulgar e destacar as lutas e par-
ticipagio do "povo" em virtude de ndo existir interesse em valori-

zar as agoes de um povo submisso, tendo em vista que a valorizagao
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destes € uma fronta para o sisteme vigente.

Percebemos ainda que os movimentos sociais sao fortementes
combatidos pelos governantes através da violéncia, cujo objetivo ¢&
amedrontd-los, extingui-los e consequentemente se apoderar do po-
der. Mas por outro lado alguns historiadores enfatizam as lutas,rez
goes da classe explorada como contraposigio as condigdes de miséria

e explanacdo que sdo submetidos,

De uvm modo geral as mensagens veiculadas nos livros diddti-
cos apresentem uma realidade que nfo condiz com o real processo his
torico pelo fato de ndo estudd-lo na sua totalidade, dando destague
apenas a alguns aspectos que favorecem a histdéria dos dominantes,
pois como € sabido nZo existe interesse de enfatizar e divulgar =a
histéria dos explorados, muito pelo contrario, € dadc destague a

histdria dos dirigentes e desprezada a dos dirigidos.

Referenciando a Histdria que tem circulacgdo em nossas esco-

las Laura Franco faz o seguinte comentdrio:

"Na Histdria que tem entrada franca em nossas escolas,
também se aprende gue nosso passado foi sempre um mar
de rosas. Quando muito, denuncia-se a violéncia de
"rebeldes", agitadores, descontentes, para legitimar a
contrapartida: a violéncia da repressizo, Essz é tolera-
da e sdo aceitos todos os métodos que mostram eficien-
tes para a concérdia, a manutencio da ordem e da paz.
(1982, p.41)

A autora confirma que a histdria veiculada em nossas escolas
favorece a ideologia oficial. E que a histdéria apresentada de forma
parcial e abstrata, raramente pode vir a se constituir em um  ins-
trumento eficiente em que leve & compreensdo dos fatos sociais na
sua amplitude. Portanto uma Histdria que tenha essas caracteristi-
cas ndo proporciona ao aluno condigOes para que se sinta historica-
mente localizado e capacitado 2 uma atuag¢@o critica & realidade que
o0 rodeia. Tudo isso tem suas explicacgoes como forma de impedir que

o jovem participe do real processo histdérico e que os outros deci-
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dam por eles, sem contudo participar das decisdes que irdo cumprir.

Partindo do pressuposto de gue o sistema capitalista tem o]
interesse e preocupagao de expropriar os bens da maioria da popula-
gdo, seria esta a explicacdo histdrica e ideoldgica oficial para,

ocultar o real processo histdrico?

Pensamos a este respeito fazermos referéncias 2 alguns es—
tudiosos que se preocuparam em defender o mascaramento da realidade
social de classe no sistema capitalista pela dominacZo também ideo-
1ldgica. Como podemos observar SNYDERS tece o seguinte comentdrio:

"Para persuadir o proletariado de que € livre, que o mug
do capitalista € um mundo em liberdade em que as proba-
bilidades s&@o iguais para todos, é necessério nao se
dizer nada sobre os mecanismos de exploracso e de anta-
gonismos entre as classes, quer dizer, passo a passo SQ
bre o mundo presente (...)

E precisamente para ndo falar no emsencial gque se des-
via a atengfo para uma massa de conhecimentos invteis,
supérfluos, sem vida. A escola niao pode ser sendo apati
ca, desligada dos interesses dos alunos e disso mesmo
irdo acusar-se os professores, ird procurar-se salvacgao
em novos métodos e, na melhor das hipdteses, em "remen-
dos®, Ne. realidade, os conteldos € gque estio em causa e
por motivos de classe: ocultar dos alunos o que € consji
derado perigoso: mas é precisamente o que poderia  in-
teressar-lhes." (1978, p. 362)

Comentando ainda o ensino de Histdria, constatamos gue oS
conteidos de modo geral trabalhados: com os educandos, sao desvincu-
lados da realidade histdrica social e educacional da clientela. Os
conteudos aparecem e sdo trabalhados como saber pronto e acabado, o
que representa as preocupagoes de uma escola voltada principalmente
para a consolidagdo e manutencdo da dominag@o econdmica e politica

da sociedade capitalista.

Utilizando como paralelo as visdes de Histdria trabalhada pe
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lo autor em andlise e outros conteddos de Histdria estudados por
diversos autores, notamos que enguanto o autor escolhido para estu-
do enfatiza os movimentos sociais ocorridos, expressa também o pro-
cesso histdrico de forma critica, o que o diferencia de invmeros
estudos feitos, com o objetivo de ocultar o real processo histérico
de forma global, beneficiando assim as classes dominantes que se

encontram no poder.

Como enriquecimento do trabalho referenciamos outros estudig
sos que trabalhem a ideologia dentro da relagio da sociedade de
classes podemos observar alguns entendimentos, com referéncia a re-

versdéo da dominag@o ideoldgica, na concep¢do de MELLO:

"A adaptacdo dos conteldos metodoldgicos de ensino e
avaliagdio & realidade da clientela escolar; a criagio

de recursos de ensino adequades as demandas especificas
de cada unidade; participacfo nas decisdes mais amplas
sobre planejamento, curriculo e avaliagdo e muitas ou-
tras atividades que ainda cabem ao professor, requerem

preparo e senso critico."(1983, ».71)

Para tanto € imprescindivel que o educador atente para a
realidade histdrica e do educando com o objetivo de proporcionar
uma cultura capaz de se contrapor a exploragdo das classes sociais.

Como diz Féniz, a escola precisa "emergir das cinzas para a
vida, para proporcionar ao aluno a compreensdo da realidade e ame
pliar seu dominio sobre essa mesma realidade. Para que possamos con
tar com essa nova escola devemos encampar lutas pelo real processo
de democratizacdo, através da participagdo, envolvimento e compro-
nisso dos educadores, pais, alunos, comunidades em geral e os g0~

vernantes,

Prosseguindo a andlise da temdtica Sociedade e Trabalho,ele-
gemos o tdpico a libertacio dos Escraves, onde o autor coloca 0s
diversos fatores gue contribuiram para a concretizag@o da Aboligdo.
Incluindo desde de campanhas encampadas por diversos segmentos, as

reagdes e fugas dos escravos, como também interesses econdmicos, ©
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que se contrapde a ideologia ofieial divulgada por diversos auto-
res que estudaram o assunto, existe versdes de que a aboligde foi

un ato de bondade da frincesa Izabel, negando todo um processo his

Ne exposigd@o da temdtica o autor faz as seguintes considera-

goes no tocante a libertagdo dos escravos:

"Os escravos que trabalhavam nas fazendas nso se subme-—
tiam facilmente & escravidd@o. Resistiam de diversas ma-
neiras: alguns se matavam, outros fugiam, reuniam-se em
quilombos e organizavam-se para lutar contra os ataques
dos seus perseguidores. Os guilombos foram numerosos
em todo o Brasil, O principal deles foi o Quilombo de
Palmares,
Ko processo de libertagao dos escravos houve dois  mo-
mentos especialmente importantes: o fim do trdafico ne-
greiro, emn 1850, e a abolicdo da escravatura em 1888. A
Inglaterra acabou com o comércio de escravos em suas
coldnias em 1807. A partir de entdo comegou a exercer
forte pressao sobre o Brasil, para gue 0 nosso pais
também acabasse com o trafico.
Com a revolucao industrial, que comecgou na Inglaterra
por volta da metade do século XVIII, a fabricagéo de
produtos manufaturados teve um grande aumento. E a In-
glaterra pretendia que aumentasse o mercado consumidor
desses produtos, o que seria dificil se grandes somas
de dinheiro continuassem a ser gastos no comércio de
escravos. Assim n3o seria o saldrio que os trabalhado-
res passariam a receber gue interessava 208 ingleses,
mas sim o dinheiro que deixaria de ser gasto na compra
de escravos e que poderia ser encaminhado a Inglaterra,
para compra dos seus produtos. A campanha abolicionista
ganhou as ruas. Jornalistas, politicos e escritores uni
ram-se na luta pela libertagfo dos escravos. Quando pas
savam pelas fazendas paulistas, os maquinistas dos

trens diminuiam a marcha para ajudar os escravos a pu-
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larem no trem, esconderem-se entre as mercadorias e
chegarem a Santos, de onde iam para o Quilombo de Jaba-
quara. Nesse guilombo, logo antes da aboligfo, havia
mais de 10.000 negros gue haviam fugido da escravid3o.
Até os fazendeiros, de modo especial agqueles que nao
tinham mais escravos, ficaram a favor do movimento abo-
licionista por dois motivos:
.0 escravo com o fim do tréfico, ficou muito caro e
.2lém do mais podia ficar doente e fugir."(1990,p.35 -
37)

Ainda esclarecendo a questdo da Abolicdo, OLIVEIRA levanta

alguns itens que explica também a temdtica analisada:

"0 escravismo como forme de trabalho compulsdrio, alimen
tava a acumulagso primitiva nas metrdpoles capitalis-

tas em expansdo, mas seu efeito interno nas economias
coloniais era diferente, obstaculizando a diferenciagao
da divisao social do trabalho. A acumulac¢io, em econo-
mias desse tipo, de que a brasileira € exemplo elogquen~
te, resulta na ampliac¢fio do fundo de terras, sem entre-
tanto produzir renda da terra, e ampliagZo do fundo de
escravos, que corresponde ao capital constante; € umea

acumilacio de riquezas, mas nio de capital. ( p.23)

A passagem do trabalho escravo para o trabalho livre foi
uma saida para o sistema capitelista, tendo em vista que a partir
da aboligdo se resolveria a questf@o da acumulagZo de capital pelo
fato do ex-escravo passar a consumir e & pagar as suas proprias deg

pesas,

Para o sistema capitalista estaria solucionado o impasse, e
para 08 ex-escravos gquais as condicdes de sobrevivéncia que os mes-—

mos enfrentariam?

Objetivando esclarecer o guestionamento acima nos detemos na
visdo de OLIVEIRA, em que aborda a questio dos ex-escravos como

ngo sendo favoraveis:
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"Sua anterior condicf@o de escravo lhe embotara a capaci-
dade técnica, o dominio do instrumento de trabalho, e
portanto ele nao tem nada a transferir para o capital
sengio sua forga muscular; a subordinagdo real do traba-
lho ao capitel estd ainda por completar-se., Nio € es-
tranho, por isso, que, em meio a uvms abunddncia de for-
¢a de trabalho, & inddstria brasileira nos fins do sé-
culo XIX e primeiras décadas do sé€culo XX tinha que
socorrer-se do imigrante estrangeiro, cuja predomindn-
cia no total da classe operdria ainda era zbsoluta en
1920, "( p.25-26)

Constatamos portanto gque embora o ex-escravo estivesse en
liberdade, nso estaria resolvida todas as suas dificuldades, tendo
em vista que nfo tinham terras, mio-de-obra especializada e nem
tampouco incentivo e ajuda do governo, ficaram relegados as condi-

coes miserdveis e precdrias,

Ainda hoje existe noticias de gue em pleno século XX é iden-
tificado o trabalho escravo em algumas fazendas no interior do
Brasil,

Dando prosseguimento a andlise de outras temdticas escolhi-
das para estudo, trabalharemos a seguir a Ditadura Militar onde fa-
remos uma amostragem deste periodo gque foi marcado pelo autoritaris
mo, violeéncia, repressfo, perseguicgéio e censura a imprensa como e€s-
tratégia de ocultar toda esta pédgina negra da nossa histdéria, que

veremos a seguir:

"0s ministros militares Arthur da Costa e Silva, do Exér
cito, Correia de Melo, da Aerondutica, e Augusto Rade-
maker, da Marinha, assumiram o comando do pais. Passa-
ram por cima da Constituigé@o e do Congresso Nacional
e atribuiram ao Governo Militar poderes excepcionais.Fi
zeram isso através dos chamados Atos Institucionais, O
primeiro desses Atos o AI-l, foi baixado no dia 9 de

abril de 1964. Entre outras coisas, estabeleceu:
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.a eleigfo indireta do Presidente da Repiblica;

.2 autorizagao para que o presidente pudesse cassar man
datos e suspender direitos politicos por dez anos;

.2 5usSpensao por seis meses das garantias constitucio-

nais."

O governo de Castelo Branco: a ordem a guslguer preco.

"revogou os decretos de nacionalizagdo das refinarias
de petroleo e da desapropriagdo de terras. Ao mesmo
tempo, iniciou uma violenta repressdo contra agueles
que considerava opositores do regime militar:

.cassou, suspendendo seus direitos politicos, 378 pes-
soas, entre as quais trés ex-presidentes - dJuscelino,
Janio e Jango - seis governadores e 55 membros do
Congresso Nacional;

.demitiu 10 000 funciondrios piblicos;

.mandou insteurar 5 000 inguéritos, envolvendo 40 000
pessoas,

.acabou com a estabilidade dos trabalhadores no em—
prego: o trabalhador poderia ser dispensado na hora
que o patrfo guisesse, Além disso controlou rigidamen
te os saldrios e o movimento operdrio, intervindo em
sindicatos, proibindo e reprimindo violentamente as
greves,

Com a criagZo do AI-3, a democracia recebeu novoes
golpes: os governadores e vice-governadores também se
riam eleitos indiretamente e os prefeitos das capi-
tais nfo seriam eleitos, mas nomeados pelos governa-—
dores.

0 quadro estava completo: o presidente seria indicado
pelos militares; os governadores, escolhidos pelas
Assembléias Legislativas Estaduais entre politicos
que fossem de agrado do presidente; os prefeitos das
capitais seriam escolhidos pelos governadores.,

Mais tarde, os prefeitos de centenas de municipios
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considerados dreas de seguranga nacional também  pas-
saram & ser escolhidos pelos governadores, de comum a-
cordo com o presidente. De alto a baixo, a mais per-
feita ordem, sob o controle dos militares e em benefi~-
cio dos poderosos, Se alguém ousasse discordar, eram
poucas as alternativas: a prisfo, a cassacgfo, o exilio
ou & perigosa clandestinidade, Universidades e Sindicg
tos foram invadidos pela policia. Muitos professores,
estudantes e trabalhadores foram presos e submetidos a

Inquéritos Policiais Militares."(1990, p.83-84)

Analisando ainda os governos militares pegamos o governo de

Costa e Silva: g vitdria da linha dura.

"Foram muitas as manifestagdes contra a ditadura mili-
tar., Bstudantes e operdrios faziam greves e saiam as
ruas para protestar., Em 1968 essas manifestacoes se
tornaram mais frequentes, No Rio de Janeiro, cerca de
100 000 pessoas foram as ruas protestar em passeata
contra o assassinato do estudante Edson ILuis pela po-
licia; em S80 Paulo, aproximadamente novecentos prove-
nientes de todo o pais foram presos, guando participa-
vam do XXX Congresso da UniZo Nacional de Estudantes (
UNE), no municipio de Ibivna. Trabalhadores de Osasco

e de outras cidades entraram em greve."(1990,p.84-85)

0 governo de Garrastazu Médici: g face mais cruel da ditadu-

"Médici também estabeleceu uma forte censura a imprensa
e a produgao cultural., Havia guerrilha, mas todo mundo
era levado a crer que o pais estava em paz, pois 08
jornais nada podiam divulgar. O jornal do Estado de
Sao Paulo publicava poemas no lugar dos textos proibi-
dos; o Jornal da Tarde, também de S8o Paulo, publicava
receitas culindrias no lugar das noticias censuradas.

Durante os dez znos em gque vigorou o AI-5(1968-1978),a
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censura federal proibiu mais de quinhentos filmes, qua
trocentas pegas de teatro, duzentos livros e milhares
de misicas. O Servigo Nacional de Informacdes(SNI) es-
palhou milhares de agentes e informantes por todo o
Brasil - nas escolas, nas fabricas, nos prédios de
apertamentos, etc -~ para descobrir e denunciar ague-
les que fossem contra o regime, Qualguer pessoa, vizi-
nho, colega, amigo poderia ser informante do SNI.A in-
seguranga € o medo instalaram-se no pais.

0 Brasil consagrou-se tri-campedo de futebol no México
(1970). Tudo isso era usado pelo governo militar como
propaganda a seu favor, Assim, havia o Brasil da Pro-
paganda, onde tudo ia bem: o pais era "uma ilha de
tranquilidade"” em um mundo conturbado. Por outro lado,
havia o Brasil real, com censura, perseguigaeslpoliti-
cas e torturas. Nessa época 0 governo criou um slogan
que digia "Brasil, ame-o ou deixe-o", ou seja, quem
nao aceitasse o Brasil como ele era - ou como ele esta

va - gque deixasse o pais,"

Como observamos, o texto acima apresentado demonstra que o
periodo da Ditadura foi marcado pelo autoritarismo, torturas, impo-
sigoes, perseguigdes, assassinatos, prisdes, greves, censura a im-
prensa e manifestacgoes contra a ditadura, Apesar deste quadro es-
tampado os governos utilizavam diversas estratégias para ocultar a
verdade dos fatos, tanto € gue os jornais ndo podiam divulgar nada
a este respeito, e como consequéncia o pais vendia a falsa imagem

de que tudo estava bem,

A Histdria Oficial que tem circulag8o em nossas escolas ca-
mufla os conflitos e tensdes sociais, valoriza e destaca a agio in-
dividual dos herdis sem contudo fazer um paralelo entre os aconteci

mentos e as relagdes sociais no dizer de RCDRIGUES:

"A Histdria passou & ser ensinada como resultante do

espirito aventureiro e herdico que, por graga dos
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deuses, explode de tempos em tempos entre os homens |,
produzindo grandes feitos., Nao se procura estabelecer
relagdes entre os acontecimentos, nem se dd qualquer
importancia & agd@o organizada, sistemdtica e articula-
da nos movimentos histdéricos, clareando os interes-
ses de grupos e de classes como o8 verdadeiros moto-

res da histéria."(1985, p.109)

A ideologia da classe dominante € empregada para disfarcar
essa incoeréncia entre os principios sociais e a prdxis sdcio-eco-
-~ S . . . r . 0 . . r . .
nomica, mantendo e justificando a praxis diseriminatoria, assim se

expressa a historiadora NADAT:

"Enquanto a'clientela da escola era a prdpria burguesia
o conteudo da Histdria estava adequado. Com a democra-
tizagdo da escola, gue passou a receber outras faixas
da populaci@o, esse conteido, embora preenchendo um
papel ideoldgico de reprodugdo do modelo de sociedade,
ngo atende ao aluno pobre como pessoa e muito menos cg
mo ser social. De forma superficial, a escola fala de
ume Histdria que nfo diz respeito a esse aluno. Dai

todo o desinteresse,"(1991, p.14)

Superar o desinteresse e apatia dos alunos € um desafio que
o professor de histdria precisa vencer, mas € uma tarefa nso muito
fdecil, justamente porgue a maioria destes ndo possui uma formacdo
eritica para se contrapor & visdo paternalista, autoritdria, super-
ficial, que a maioria dos conteudos diddticos perpassa a clientela
escolarizdvel, sem contudo esquecer as peéssimas condigdes de
trabalho e o achatamento salarial que s2o impostos pelo sistema.

Concluindo a andlise das temdticas, passaremos agora a tra-
balhar a temdtica Cultura e Educacgido, onde o0 autor comenta que a
escola é restrita a uma pequena parcela da populagdo COmO veremos

a partir de entao:

"Muitas mudangas Vém acontecendo na cultura e na educa-
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clo desde o inicio do Periodo Republicano. A prin-
cipal dessas mudangas foi, sem ddvida, o aparecimento
do rddio(1922) e da televisdo(1950), que hoje jd exis-
tem na maioria dos domicilios brasileiros.,

Mas uma coisa nfo mudou muito. A cultura erudita - li-
teratura, teaitro, cinema, etec., - e 2 prépria escola
continuem inacessiveis a grande parte da populagfo.Co-
mo no Impériol a cultura continua sendo feita pelos
ricos e para os ricos., E gragas & televis3o que a
maior parte do povo chega até o livro, o cinema e 0
teatro, pois muitos romances e pegas teatrais sdo ada-~
ptadas e transformados em novelas, e muitos filmes s3o
exibidos dizriamente pela televisdo.

A escola ainda nfo atende as necessidades da popula=
ga0. Em 1980, um em cads quatro brasileiros com mais

de 15 anos era analfabeto; mais de 7 milhoes de crian-

cas de 7 a 14 anos estavam fora da escola; e de cen
criangas gue comegavam o primeiro grau apenas doze
chegavam a completd-lo. Bssa situacdo demonstra que

sfio ainda necessdrios muitas mudangas no ensino, para
que a populacgdo encontre na escola o verdadeiro meio
de se educar, de aprender o que acontece no mundo e

de contribuir para sua transformagdo."(1990, p.122)

Comentando as idéias do autor percebemos que esta realidade

descrita é um fato real, pois como € do nosso conhecimento a escola

nio absorve toda a populacio escolarizdvel, e quando absorve uma,
parcela dessa clientela, ainda n3o garante 2 sua permanéncia ne-
la.

Bm relacgdo 3 questfo cultursl o aubtor denota que a  cultura
erudita é feita pelos ricos e para os ricos, por atender as determi
nagdes das classes dominantes gue nfo propordionam oportunidades

e nem tampouco valorizam a cultura popular como se exXpressa SOARES:
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"A escola, como instituigdoc a servigo da socieda-
capitalista, assume e valoriza a cultura das classes
dominantes; assim, o aluno proveniente das classes
dominadas nela encontra padrdes culturais que nao
s8o 0s seus e gue sfo apresentados como “certos", en-
quanto os seus prénrios padrdes s30 ou ignorados co-
mo inexistentes, ou desprezados como "errados". Seu
comportamento € avaliado em relagio a um "modelo",que
€ o comportamento das classes dominantes; os textos
e provas a que € submetido sZo culturalmente precon-
ceituosos construidos a partir de pressuposios etno-
céntricos, que supdem familiaridade com conceitos e
informagoes proprias do universo cultural das classes
dominantes. Esse aluno sofre, dessa forma, um proces—
so de marginalizacZo cultural e fracasso nio por de-
ficiéneias intelectuais ou culturais, como sugerem &
ideologia do dom e a ideolosgia da deficiéneia cultu~
ral, mas porque ¢ diferente, como afirma a ideologia
das diferencas culturais, Nesse caso, a responsabili-
dade pelo fracasso escolar dos alunos provenientes
das camadas populares cabe A escola, gue trata de
forma discriminativa a diversidade cultural, transfor

mando diferengas em deficiéncias."(1986, p.15-16)

Comentando o referencial da autora percebemos gue a socieda-

de capitalista tem o interesse de reproduzir de todas as formas a

sua cultura, seus valores e costumes parz manter o controle das

classes sociais e ao mesmo tenpo tirar proveito dela.

Cultura, na visdo de SANTOS, é um processo social coletivo

gue abrange os diversos setores da sociedade:

"Cultura € = dimensdo da sociedade que inclui todo o

conhecimento num sentido ampliado e todas as menei-
= ’ wk ; ~

ras como esse conhecimento € expresso, & uma dimensao

dinamica, criadora, ela mesma em processo, uma dimen-
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s8o fundamental das sociedades contemporadneas."(1985,
p.50)

Embora. a cultura erudite seja um privilégio especifico dos
ricos e para oS ricos, ndo devemos resiringi-la apenas 3 classe do-
minente, justamente porque héd uma diversidade cultural muito grande
o que ni3o faz sentido isoléd-ls dos diversos jornais culturais exis-
tentes, O fato da cultura caracterizar a existencia social de uma
sociedade, faz-nos compreender que esta nfo Se limita & simples es-

colaridade,

Mencionando a obra de GRAMSCI sobre os intelectuzis e 2 or-
ganizagao da cultura, ele demonstra que o processo educativo, cong
titui a base de sustentagdo onde a classe dominante procura legiti-

mar suva visdo de mundo, assim diz o autor:

"0 'certo' se torna 'verdadeiro' na conscidncia da
criancga. Mas a consciéncia da crianga ndo € algo 'in-
dividual'(e muito menos individualizado)é o reflexo

da frag@o da sociedade civil na qual participa, das
relagdes sociais tais elas se concentram na familia,

na vizinhanga, na aldeia, ete, A consciencis individu
al da esmagadora maioria das criangas reflete relago-
es civis e culturais diversas e antagonicas 3s que
sdo refletidas pelos programas escolares: o 'certo'de
uma cultura evoluida torna-se 'verdadeiro' no guadro
de uma cultura fossilizada e anacronica, nac existe

unidade entre escola e vida e, por isso, nao existe

unidade entre instrucdo e educagdo."(1982, p.131)

BEssa desvinculagao entre escola e vida reflete o isolamento
das  prdticas educativas nos dias de hoje, favorecendo, dessa forma
o sistema vigente que nfo tem interesse de oferecer um ensino de
Histdria critico, capaz de possibiliter o desenvolvimento da cons-

ciéncia social do aluno,
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CONCLUSZXO

Se pegarmos diversos livros diddticos de Histdria, que sdo
adotados em nossas: Escolas, concluiremos que o objetivo maior des-
tes € favorecer a classe dominante. Para demonstrar esta realidade
selecionamos algumas caracteristicas que estes livros trazem no seu

interior:

.0s conteudos aparecem de forma abstrata, fragmentada, superficial
e isoladaj;

.Conteudos desvinculados da realidade social dos educandos;

.Os movimentos sociais, conflitos e tensdes szo ocultados;
.Prioriza e destaca os "herdis" da j histdria e

.ainda apresenta & histdria de forma acabada.

Esse perfil acima esbogado permite consagrar as aspiracoes
da burguesia, gque via ocultamento da realidade dos fatos, ganha es-
pago para se fortalecer cada vez mais enquanto instrumento de domi-

nagdo dieoldgica.

0 autor escolhido para objeto de pesquisa se contrapoe a
ideologia oficial trabalhada pela maioria dos autores tradicionais.

Tanto é que trabalha os contetdos de forma dindmica, critica e atua

lizada., Descreve os movimentoS sociais como responsgveis pelas
transformagdes sociais, além de enfatizar a participacdo do povo

nas lutas.

Pars tentar enfraquecer a ideologia burguesa, necessdrio se
faz que os educadores adotem metodologias capazes de propiciar um
ensino critico de Histdria, para que possamos nos contrapor & esse

mascaramento da realidade social subjacente ao livro didédtico.

Assim sendo teremos condigoOes de tornar o ensino de Histd-
ria, atraente, participativo, reflexivo e consequentemente o des-
pertar da consciéncia critica do educando, para que este possa real
mente atuar como sujeito histdrico no processo das transformactes

sociais,



Cajazeiras, 25 de fevereiro de 1993,

MARTA DE LOURDES CAMPOS
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