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A pratica de supervisdo ocupa um papel prepoderante no pro-
cesso edugativo. Embors o educador nunca esteja definitivamente!
"pronto®, formado pois sua preparagao se faz no dia-a-dia, atra-
vés da experieéncia e reflexdo sobre a prativa. Discutiremos as -
pectos releventes dos conteldos ministrados para a elaboracio de
uma proposte de reformilac¢éo de planos de emsinog, coerentes com
a formacao do professor de 12 grau, de acordo com a PROPOSTA Cﬂg
RICULAR. Definimos tambem propostas de agao coerentes com as con
clusBes dos estuflos realizados e com a realidade da escola.

Neste estigio os elementos de reflex8o e as alternativas de
agdo sugeridas representam o trabalho, de pessoas que a par de £
sua preparacac tedrica, possuen ums pequena experiéncis na res -
pectiva area de atuagfc. Essa experi;ncia no entanto, n2o faz '!
com gue revele as solugies apresen%a&as. Pelo contrario, consci-
ente de gue tudo que apresentei pode e merece ser aperfeigoadol

Consideramos importante o aperfeigoamento do trabalho educa
tivo apresentei a proposta que foi execubada pars se chegar s A#
uma realidade concretas Para isso necessério se fez desenvolver!
atividades dinamicas, crietivas e reflexivas. £ através do conhe
cimento de técnicas, e experifneia’ que o nosso trabalho produzi-
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"As agOes educacionais nfio sfo neutrass Ngo hs professor
neutro ou escola neulra. Ou defende os interesses do Estado ’
ou interesses préprios ou interessa ao homem como pessoa",

(Mundo Jovem - 146)

Foi fundamentada nessa reflex80 gque comegamos nossa Pra
tica na Escola de 2?2 Grau Senhor do Bonfim.

Ao iniciarmos nosso trabalho entre outros, resal tamos"
os seguintes aspéctos:

o A necessidade de uma integracgBo da Escola Normel com a Esco-
la de 12 Grau.

e O compromisso dos que fazem a Escola Normal com o trabalho !
de formag¢d@o de novos profissionais do Magistério.

o 0 aluno conhecer a realidade do campo de trabalho em que ele
ira atuar quando se tornar profissional.

o 0 aluno fornecer com base nas obgervacOes sobrs a realidade!
vivenciada, subsidios aos professores vara fundamentar pla -
nejamento curricular,.

« O professor verificar na pratica docenie, a necessidade de !
uma fundamentagfio tedrica para a aplicagfoc no exercicio de £
sua profissfo.

Dando continuidade aos trabalhos apresentagpos ¢ objeti=
vo do ensino de 29 grau: “destina-se a formagao integral do a=-
dolescente e tem como objetivo geral pronorcionar ao educando!
a formacdo necessaria ao desenvolvimento de sue potencialidade
como elemento de aito—realizag&o, preparacido para o trabalho e
para o exercicio de cidadenia". (Lei 5692/71).

- Na perspectiva de formagio do professor dotado de ccnsciénc;

a critica, esses dispositivos legais deven significar:

- Consciencia pessoal.

Capacidade de:

o
Sistematizar a experiencia

Potencializar a pratica

'« Dimentionar velores

Compreender-se como um Ser Individuo



Conseiencia social.

Capacidade des

Convivéncia humena

¥udencas de transformaggéo:

Reconhecimento das consequencias sociais gque odvém da opcho in
dividual pela participacéo.

Consciencia Cientifica.

Busca de conhecimento, de tecrologia.

Capacidade de compreender:

0 papel da Ciéncia no processo de desenvolvimento.

A Ciéncia como um instrumento de preservacio e de melhoria do!
ambiente.

Consciencia politica.

Capacidade de:

Visuslizar contetidos voliticos nas nacdes humanas.

Atuar em organizacBo social.

Compreender a participac8o politica como um meio de se atingir

0 coletivo.

Conscidneia histdricas

Compreencdo de gque os motivos histéricos ocorrem como consequén
cia da agio humana.

Comprometimento com o8 movimentos de humanizacio e de liberta-

¢80,

Consciéncia profissional.
Demiss&o politica da pratica
Competencia téenica

Capacidade de perseverancga

Consciéneia educacional
Capacidade de:

, Aprender com pessoas, com grupos
Enginar



« Compreender a fungao da educacso
. Reconhecimento da reveldncia do papel do professor

Outro assunto abordado pelos participantes foi estudos de
aperfeicoamento e atualizagao de recursos humanos, numa perspec—
tiva de educagfo permanernte. Num intuito de transformar e escola
como meio de articulagio dos greus de ensino, e a integragfo com

a commidede , cuja finslidade é fundamentar a renovacio que se

pretende nos dois graus de ensino.

- Discussfo em tornmo da velidade dos contevddos das diferentes &=

reas do curriculo e apresentacao de perspectiva de mudancgas.

~ Trabalho realizado em grupos orgenizados pOr &reas.

12 GURPO: Professores da area de Comunicag@io e Expressao

22 GRUPO: Professores da area de Estudos Sociais

32 GRIPO: Professores da area de Ciencias

42 GRUPO: Professores da drea de Fun. da FEducacfo

Uma vez realizada as atividades dos grupos trabalhou-se '!'°
como 19 tema Diretrizes Pedagdgicas pars tal adotamos as seguine-'
tes metodologias: exposicao dialogada e diseussao em grupo em ''!
torno das propostas de mudancas Quais? Por que? Para queé? Impas -
ses? Benef{cios?.

Cnnclusio dos grupos sobre esses gquestionamentos propostos

- Quais as mudancas?

o Mudanga de mentalidade e comportamento dos que fazem a escola .

« Mudanca de programa (Contetidos e metodologias direcionadas pars
as séries iniciais).

. Mudanga ne sistematica de acompanhamento da Delegacia a Unidade
Escolar (a coordenadora do Ensino Normal de supervisora encar =
regar-se-20 de orientar os professores quanto as diretrizes Pe-
dagdgicas).

. Mudanga no calendério escolar (um dis mensal considerado letivo
para reunides pedagdgicas).



- Plano Curricular.

Foram apresentades as seguintes sugestOes, conforme as"
seguintes "questles".

« Como fazer articulagao da Escola Normal com a Escola de 18 ¢
Grau?

e Qual o papel da diretora na articulagio de Escola Normal com
a Escola de 12 Grau?

« Qual o papel da diretora em relacio ao plano curricular?

- Sugestfes apresentadas:

v Como fazer?

o Através de reuniles de supervisores do ensino de 12 e 29 grau
com a participagdo dos professores da Escola Normal nos trei
nementos de 1% e 28 séries promovida pela DERE.

. Havendo entrosamento entre diretores, supervisores e profes-—
sores, desde o infcio do ano para fazerem planejamentos conw-
junto e tomarem decisCes globais.

v Qual o papel da diretora?

o Participecdo ativa, direta e imediata em todes as atividades
que se relacione com o que hi em comum entre os cursos de 12
e 22 graus.

« Apoio 208 trabalhos dos supervisores e profegsores dog cup -
sos de 12 e 22 graus,

« Bon relacionamento com os diretores de 12 grau.

e Incentivo aos professores da necessidade de aperfeicoamento!
continuo.

- Quanto ao plano.

o Planejamento conjunto entre os diretores, supervisores e pro
fessores.

» Inclus3o no progrema do curso pedagdgico dos conteudos das !

séries inicizise



CONCLUSIKO

Heste trabalho que nfo acabamos de realizar porgque educacio
n8o acaba nunca, mas que demos o 12 passo na hisibria de sua reali
zagio, tomamos coneciéncia de ser educador exige de cada um de nds
ume. consciencia critica de si mesmo e nio um dar-de 8i, has um dar
se total pela causa,

Ao realizar os trabalhos podemos concluir que houve uma se-
guencia dos ‘trabalhos no decorrer 4o estagio, oportunizendo assim'
208 professores uma realizacio de suas atividades dentro de um tem
10 adequado.

Observamos também que ocorreram aspéctos positivos e negeti
vos como em todo e gqualquer trabalho. Aspéctos positivos: maior co
nhecimento para os professores, troca de experiénciaa durante os '
encontros, utilizagac de uma metodologia de trabalho gque oporituni-—
zou aperfeicoamento dos temas abordados e elaboracgao de vm plano *
de trabelho envolvendo toda commidede escolar. Aspéctos negativos
fuga dos temas a serem explorados e extens2o na abordagem do assun
to, falta de hordrio para a realizac¢fo do trabalho, comodismo de !
alguns professores se negando & colocar as suase habilidades a ser—
vigo das atividades educativase.

Avaliando o estagio como um todo, observamos ainda outros!
pontos que merecem destague: a presenca marcante da diretora que!
trouxe muite compreensfo e sbertura, experiéncias mraticas relacio
nades a0 processo do ensino-aprendizegem. A presenc¢a dos professo-
res que foi tambeém de grande valia pera o éxito do itrabalho. Tempo
insuficiente para nedifinigﬁo de uma nroposta curricuwlar (replane—
jamento)e Planejamento direcionado para as séries iniciais, maior!
preocupagdo com a avaliagfo, suto~confianga, humildade e desejo de
crescer dos professores como também a falta de consciéncia profis—

sional e de engajamento com & causa da educagao.




. Que haja visita da coordenadors & escola.

s Que apds o esiegio as estagidrias nao abandonem por completo
a escola, para que haja uma continuidade dos trabalhos desen
volvidos por ela, ja que "hossas escolas de 29 grau nio hé su

PETVisSao.
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« Proposta curricular, volume 6,
Secretaria de Educac3o do Estado do Cearsa
Departamento de Apoio Téenicos
Departamento de IEZnsino do 22 Grau.
1984.

« SugestOes para elaboragao de planos.
Secretaria de Educagac e Cultura da Paraiba
92 CREC - Bquipe de Supervis@o Educacional.

e« Diretrizes e Normas para o0 Ensino de 12 e 22 Graus.
Departamento de Ensino
Departemento de Apaio Técnico
Secretaria de Educacio do Estado do Ceard
1984.

GADOTTI, Moacir - Educagzo e Compromisso.
S&o0 Paulo, Papirus.
1985.
o TAVORA, Artu da -
Mensageiro do Coracac de Jesus
EdigOes Loyola - Sao Paulo
1983.
« Revista lMundo Jovem - 146,
Editado pela Universidade Catdélica do Rio Grande do Sul,
(Pontificia)
1983
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Justificativas

Promover educagao que atenda as necessidades, aspira-
goes, idéias do aluno e da sociedade, contando com 0S recursos
gque dispomos foi um desafio imposto pela Lei 5692/71, na busca
de solugles dos problemas da Bducagao Brasileira.

Partindo destes raciocinios, torna-se necessario, um
culdado todo especial no que diz respeito a formagaZo dos recur
sos humanos, sobretudo em relagac ao professor de Insino Nor -
mel que constitué a base de todo processo educativo, dai por -
que a habilitacao do processor pedagégico, dentre as demais me
rece um destague todo especial, haja a visto necessidade de unm
fundamento teérico e / ou treinamento em servigos, que se in -
verte de tal importéncia, nfo sdé pelo carater de sua funglo, /
mas sobrebretudo pela sua abrdﬁgncia, assim sendo dese jarfamos
que os professores do pedag63105 se incubissem da necessidade/
de utilizar, na elaboragao dos seus Flanos de Curso, os rotei-

ros programaticos gue ora trabslhamos.




Objetivo:

~Conscientizar o professor, quanto a utilizagzo
da Proposta Curricular e, a importéncia da aplicacso de /
técnicas de ensino como melhoria do processo aprendizagen
=logtrar ao professor a importancia de seu pa =

pel como agente transformador do processo social.
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Problemnas

Professores sen habilitacZo pars lecionarem as dis—
plinas do 22 grau. {curso Normal)
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Atendendo - as necessidades da prética realizada na Escola
de 29 Grau Senhor do Bonfim, d:«finimos roteiros programiticos das
constantes do Plano de Agao, valendo-me para tanto, do seguinte ro
teiro de trabalho:

1- Relatdrio do encontro pedagdgicos
2— guestiondrios;

3-~ debates;

4— estudos de textos mimiogralados;
5= estudo da proposta curricular;

6~ elaboragio de planos;

7~ reunides;

8~ avaliagao dos trabalhos.

Houve, portanto, uma sistemdtica de trabalho; através /
de acompanhamento direto e indireto, junto aos professores., Foram/
programadas 3 reuniodes com o pessoal envolvido, porém, realizaram—
se muitos outros, por necessidade de fazer-se um sério traballio de
compatibilidade nos Roteiros Programsticos dentro de cada arec de/
estudo, observando a integragio horizontal e vertical, até alcan =
car—se o minimo (. desejado na gualidade de trabalho que desenvol-—

Vemos «




Aveliacdo:

..Integragao dos grupos.
. Participacio.

Capacidade de Sintese.

Capacidade de interpretagzo

Exposigao oral e escrita.
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BEPERBNCTIA BIBLIOGRATICA: !

— Proposta Curricular do Ensino de 292 grau (Magistério)
Secretaria de Ecucagfo do Zgtado do Ceard.
Departamento de Apoio Téenico - Servigo de Supervisazo

~ Diretrizes e Tormas Para o Ensino do 12 e 22 Graus, !

Secretaria de Zducacac.



http://Ecu.cac.ao

e 0008 ased

6.2



Colégio e Escola Normal Senhor do Bonfim.
Rewnigo com, Diretora, Professores e Alunos,
Data: 09 de setembro de 1.985.

Objetivo: Informar a respeito do meu desempenho face ao estagio super-
visionado.

- Colher informagdes, tendo em vista a realizagio do trabalhos

- Conversa informal com a diretora e professores.
- Questionamentos referentes as dificuldades encontradas pelosg

professores quanto ao desempenho de suas atividades.

Questionamento referentes a participagao e dificuldades encontradas

pelogs alunos quanto as disciplinas estudadas.

N . T ]

- Estagidria
- Diretora
- Profegssores

- Alvnos






| PERGUNTAS |

1- Como & desenvolvido o trabalho da diretora? E

2~ Quais as nmaiores dificuldades que o administrador enconitra face

20 desempenho de seu trabalho? |
3- Que tipo de asssistencia a senhora da zos professores?
4—- Como sao realizados os encontros entre diretores e professores?
5- Que tiro:de atividadcs sao desenvolvides nesses encontros? 1
6- A senhora gostaria de receber algums orientagao (ou ajuda)? '

Quais?
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Objetivos: Colher informagles proporcionais a atuagio dos professores

no processo ensino-aprendizagems
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Datas
Nivel de Escolaridade

Disciplina que Leciona
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1- Como € 0 seu relacionamento com o0s alunos?

o- Com relagio ao planejamento, vocé se orienta pelo curriculo?

3= Quanto ao emprego dos contevdos vocé segue rigorosamente o Programa?

ou procura atender as necessidades dos alunos?

Que metodologias szo utilizadas em suas aulas?
830 utilizados recursos materiais na aplicacfo dos conteddos? Quais.

H4 fontes de pesquisas que facilitem os trabslhos individuais e grupais

dos alunog®?

Como vocée avalia os alunos? Quais os tipos de avaliagao empregadas

por voce?




8~ Quais as dificuldades encontradas em sala de aula?

9~ Vocd ja participou de algum semindrio ou luta em pro

da melhoria da educacho?

’ g 3 5.
10~ Vocé acredita gue e necesgsario o servigo de supervisao

na escola de 22 Grau? Justifique sua resposta.
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1~ Voce julga importante o bom relacionamento, entre pro-
fescor e aluno, pars que haja uma aprendizagem satisfa

téria?

2- Quento as disciplinas estudadas, quais as que wocé sen

te dificuldade? Por que?
3— Quzl s sua opinizZo sobre a nossa edlcagac atual?

4—- Quais as mudangas que deve ocorrer na escola em rela =

_..cBo.a educacaoc?
5- Vocd € uma aluna que tem aprticipacio em aula?

6— Os métodos de ensino satisfazem as suss necessidades /

de educands?
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O ANINAL QUE APRINDE

Sebemos que o homem € 0 animal que aprende, N80 ha ddvida
de que os animais também podem fazé-lo. 56 que o homem nio per-
corre sempre as mesmas trilhas, o0s mesmos sulcog, 0OS MESMOS8 esS—
tereotipos. Ele sabe, quando chega a um determinado dponto, cue
aquilo ndo estd dando cerio e recua em sua trilha para alecangar
um ponto que o0 le¥e por caminho mais acertado. Acontece muitas,
vezes, que vor mais que esteja claro que aquela Torms de ensi -
nar ou estudar nfo estéd dando certo, se continua persistindo no
erro, repetindo os mesmos equivocos, sancionando os mesmos des-
Vios.

A primeira coisa a fazer, diante de um aluno, ¢ mosirar o
que estd acontecendo no mmdo de hoje e como ¢ aif{cil sobrevi-
ver ou chegar a um ponto positivo gem um lastro de preparo, de/
informagdes de conhecimentos. Pouca gente se informa, devidamen
te, sobre algo de basico fundamentel do mundo em gque vivemos. /
Centengs de milhdes de pessoas estao percebendo as trensforms —
¢Oes fundamenbtais que est@o ocorrendo di nte de seus olhos. 0 /
pior € que estdo Ao condicionados & diferenca e a mesmice que/
ngo fazem a menor questdo de esclarecer suas duvidas, tentando/
desvendar o gue se passa. £ a maioria esta convencida de estar!
m dia com tudo, estd a par das coisas enquanto em sua vida e
em seus atos demonsira exabamente o contrario. Procure saber de
seus alunos se estlo aprendendo mesmo. As mies aflitas se quéi-
xam de seus filhos nao se interessarem pelo estudo que vivem de
satentos e defasados fora da realidade. Basicamente ninguém lhe

enginou a bela arie de aprender.,




ITII - DIRETRIZES PEDAGOGICAS

C insucesso escolar das criangas das clasces populares que, no
Ceard, atinge indices alarmentes, tem sido uma preocupalso constantes [
-dos professores, especialista e responssaveis governantais pela Educacgdo/
do Estado.
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para resolver tal problema, ven-se propormo como solug
gue de iniciativas que abrage desde a merenda escolar, condigles fisicas
de aparelhamento do prédio, passando pelo atendimento psicoldgico a
educacgao pré-escolar, predendo-ge, preoritariamente, ao treinamento dos
recursos humenos.

A mera constatacao dos fatos leva so educadores a estabelecerem
umg correlagao entre o fracasso escolar e a classe social da crianga —
aptiddes verbais, intelectuais, psico-motoras, sdcio-afetivas e cultura-
is.

A pretesZo generalizadas de deberminar as causas da nﬁo—aprendg
zagem destas criancas passa do presuposto "de que elas nio aprendem devi
do a problemas inerente da prdépria condigho de classesque os torna imea-
pazes de responderem satisfatoriamente as situagSes gescolares.

Tais concepcoes torne necessariamente as solugOes educacionais/
de tipo compensatdrias (citadas acima), nfc numerosas quanto caras e mal
gucedidas.

Os Encontros Regionais de Zducac@o e Zonais de Educacfo de 192 e
28 Graus, além dos estudos & discussOes das eguipes de revitalizagao do/
Ensino Normal, SupervisZo e Orientagao Educacional que se ven sistemati-
camente realizando, tém-se enceminhado no sentido de demostrar que nio é
s0 a classe social, a responsavel pelos atragos escolares do aprendiz da
Escola Publica. Tais atrasos, teriam, de fato, diversas dimensOes escola
res e exire-escolaress

Procurou-se nesses encontros, construir uma proposta didatica/
integrada e articuladae entre os diversos graus e modalidades de ensino ,
o partit de mecanismos de orgenizacao acionados no ambito da escola como
a seguir se descreve.
1 ~ ENSINO PRE-ESCOLAR
1.1 - OBJETIVOS

A Educacfo Pré-Escolar visa ao desenvolvimento global,

01
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e harmonico da crianga, procurando atender aos seus interesses
e necessidades basicas,

1.2 - FUNDAMENTACKO LEGAL

A EducagBo Pré-Escolar fundamenta-se na Lei 5692/71, nos arti-
gos seguintes:
- Arte 19 § 2°: "Os sistemas velaréo para que as criangas de i
dade inferior & 7 anos recebam conveniente educacfo em eslo-
las martenais, jardins de inféncia e instituigles equivalentes
- Art, 61: "Os sistemas de ensinos estimulerazo as empresas que
tenham em seus servigos maes de menores de 7 anos a organi -
zar e manter, diretamente ou em cooperacao, inclusive com o Po-
der Publico, educagio que preceda ao Ensino de 12 Grau.
Apoia-se, outrossim, nos documentos lagais a seguir:
-~ Parecer n® 2,321/75-CFE, relatado pelo Concelheiro Paulo Na -
thanael e aprovado em 02/07/75, dispde guanto a implataclo de
programas antecipatérios da escolarizac2o regular que atendam a
criangas com menos de 7 anos, portadoras de carencias.
"Esses programas, que devem atingir principalmente as criancas
de faixa etaria inferior a 7 anos, que tenham caréncias de va-

rias naturezas, poderao ser tidos como parte integrante do En-

gino de 12 Grau".
Resolugao n? 165/81 - Consolidagio das Normas de Conselho de /

Educacao para o Sistema de Ensino do Ceara, que faz recomenda=
¢Oes sobre a Educacio Pré~Escolar, nos capitulos II, III, IV /
Vv, VI.
- Art, 121 - "0 curriculo do Ensino Pré-Escolar sera flexivel ,
adaptado 2o nivel local e traduzido em atividades reais, con=
cretas, globais e familiares a crianga, atendendo, prioritaria-
mente, a0 seu desenvolvimento emocional, relacionamento social/
e afetivo, as caracteristicas de idade e peculiaridades indivie
duais".
§ 12 - “"Parfo parte obrigatoriamente do currfculo do Ensino Pré
Escolar as atividades relacionadas no Art. 72 da Lei 5692/71".
4 29 - "o curriculo do Ensino Pré-Escolar, onde o atendimento/

se faz desde o maternal, recomenda-se para as criangas de 6 £//

o2
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2 -
2.1 -

anos, a adog@o de objetivos que visem a'iniciacfo mais préxima

nas atividades de leitura e escrita, sem prejuiso das que lhe

s80 proprias".

A proposta curricular do Ensino Pré-Escolar estd contida no bo

letim pedagdgico n? 8, Secretaria de Educacios

PLANEJAMENTO MENSAL

- No sistema formal - ¢ desenvolvido por supervisoras, em ac¢ho

conjunta com o professor. Tem base na proposta curriculer da /

Secretaria de Educagao e € elaborado mensalmente. % subsidiado

com a realidade ecoldgica local. Da-se énfase as atividades e-

xecutadas com materisl de sucatae.

- No Sistema Informal -~ é desenvolvido pela integragdo das ati

vidades de técnicos e visitadores juntos a equives de 4 a 5 mo

nitores.

As atividades planejadas s30 acompanhadas semanalmente pelos /

visitadores pedagdgicos, previamente preparados.

Obs: Os atendimentos informais, OLE - OLL e PROAPE, recebem as
sisténcia atraves de acompanhemento sistemdtico semanal ,
de wvisitadores pedagégicos, preparados e orientados atra-
vés de treinamentos mensais por téenicos da 12 DERE e da
Secretaria de Educacso.

ENSINO ESPECIAL
KLrea da Deficiéncia Mental

As classes especiais dest{nam-se as criancas e aos adolescen =

tes, apds triagem, conforme os critérios e caracteristicas. es—
pecdficas que os recomendam para o atendimento nessas classes.
0 tipo e o grau de excepcionalidade, bem como as caracteristi-
cas acima referidas, deverao ser comprovadas preferencialmente
por profissionais especializados, conforme encaminhamento pelo
Srgdo técnico das Delegacias Regionais ou da Secretaria de Edu
cacho, mediante diagndstico multidisciplinar ou, na auseéncia /
deste, psico-pedagdgico ou, (Capital)

As classes especiais tém como finalidade proporcionar aos defi
cientes mentais educaveis, programas educacionais e métodos //
adaptados ao seu nivel., Os alunos dessas classes deverdo, sem-

pre gue possivel, realizar o maior numero de atividades em con
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Junto com os alunos de classe comum.

A composigao das referidas classes se fard com alunos de ambos
0s sexos, na faixa etdria de até 16 anos, considerandp-se os /
aspectospsico~pedagdgicos, grupados em nimeros de até 15 alu -
nos por classe, tendo como regente uma professora especializa-
da, em Deficiente Mental,

A matricula serd realizada pela professora da pela professora/
da referida classe, conforme orientagao e controle da segio //
competente das delegacias de Educacfo ou Coordenacio de Educa-
gao Especial, na falta do Orgio intermedidrio, no periodo corw—
respondente & matricula do ensino regular.

A carga horaria semanal obedecerd o regime do ensino regular,/
previsto no calenddario escolar (4:h/a didrias).

Todo planejamento pars Classes Especiais sere baseada na Pro -
posta Curricular para Deficiente Mentais Educaveis do Centro /
Nacional de Educacao Especial-CENESP/IEC, adaptado a realidade
local.

0 planejamento serd feito em conjunto com os professores do En
sino Regular.

Ao atingir 14 anos, os alumos deverdo ser encaminhados para as
Oficinas Pedagdgicas, a fim de serem iniciados no treinamento/
profissionalizante, permanecendo, no outro expediente em clas=
se éspecial, ou serem reintegrados no ensino regular quando //
comprovadacondicio psico-pedagdgica satisfatoria.

A criacgSo ou extingdo de classes especisis obedecera critérios
pré-estabelecidos pelo Orgio central componente, em consonan -
cia com as diretrizes vigentes mno regulamento interno desta Se
cretariae.

AREA DA DEFICIZNCIA FISICA

Os alunos portadores de problemas f{sicos, sem outros compro =
mitimentos, deverzo freqttentar classes regulares com algumas 4
modificacbes, no que diz respeito a recursos f{sicos e a equi-
pamentose. E 08 que apresentarem outros comprometimentos, deve-
r80 ser apresentados 2 segdo Educagio Especial — 12 DERE, para

o devido encaminhamento.
Os alunos deficientes fisicos que freqllentam ou nZo o ensino ¥
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-

regular, deverac ser cadastrado na Coordecnagao de Educag&o Espe-

pecial, para o recebimento de material diddtico.

AREA DE DEFICIENCIA USUAL

Os alunos deficientes visuazis deverao preferencialmente ser mg -

triculados em salas de ensino regular, participando de todas as/

atividades escolares, inclusive Educa¢fo Fisica e Desportos.

Para acompanhar estes alunos, havera uma professora itinerante v

(especializada no Sistema Braille) que os acompanhars nas trans—

crigcles de seus trabalhos e na adaptacdo de material, reforgo, /

etceee com 0 objetivo des

o Estimular a criatividade

o Avaliar e desenvolver a capacidade de expressao através dos //
sentidos remanecentés

o Orientar e verificar a ampliagao dos recursos na integragao do
aluno De Ve

o Levar o educando D. V. a valorizar suas proprias formas de ex~—
Pressao, evitando uma apreciacfo puramente visusl

o Assessorar o traballjo do professor de classe comum na adapta -
¢ao do material e atender ao aluno D. V. nas necessidades espe
ci{ficas.

Cada classe comum devera receber ate 2 alunos deficientes visu -

ais a fim de facilitar o trabalho de acompanhamento e suva inte =

gracao.

0 atendimento aos glunos deficientes visuais também € realizado/

a partir de 4 anos de idade no Insiituto de Cegos Dr. Hélio Gdes

Ferreira, a nivel de Pré-Escolar e séries iniciais de 19 Grau, /

com peofessores e técnicos especializados, que remanejam, logo /

que se faga necessario, alunos para o ensino regular.

Os alunos deficientes visuais que frequentam ensino regular - sé

ries terminais - 22 e 32 graus - deverao ser cadastrados na Coor

denacfo de Educag@o Especial para o devido recebimento de materi

2l especifico de apoio ao sistema Breille, através das Pelegaci-

as Regionais de Educac2o.

AREA DE DEFICIBNCIA AUDITIVA

0 atendimento aos alunos deficientes auditivos que apresentamqé/
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rerda de audigao em grau que impega a perecepcio da voz humana., é regw-

lizado em Fortaleza, a partir dos 3 anos de idade,y no Instituto Cea -

rense de Educac@o dos surdos=iudos, utilizando métodos, recursos dida

ticos e ecuipamentos especiais para aquisicao, correcfo e desenvolvi-

mento da linguagem.

Os alunos que, embora com perda de audigao, poden perceber a voz hu -

meng, apresentando apenas dificuldades de compreenszo da mensagenm e /

de expressdo bral, sempre que Hulgado conveniente; serfo encaminhados

as salas de recursos ou ensino regulare

As aulas de recursos obedecerao a regime e carga horaria normal, con

forme o calendario da escolae.

Todo planejamento para atendiemmto do deficiente auditivo sers reali-

zado com base na proposta curricular para D. A. do CENESP/MEC adapta-

do & nossa realidade.

A carga hordria semanal a ser cumprida obedecera & mesma estabelecida

pelo ensino regular, inclusive as Oficinas Pedagdgicas.

A matricula para deficientes auditivos obedecers a critérios pré-esta

belecidos pela CEEs/DEN e sers, realizada, por pessoas especializadas,

sendo que classes especiais e/ou salas de recursos, deverZo ser com =-

postos de, no maximo, 8 alunos e as classes de pré-escolar compostas/

de 6 alunose

ENSINO DE 292 GRAU

Ensino Normal

Consoantes posicao assumida pelos participantes do II encontro de Bs~

colas Normais, apra efetivar-se a transformagao cmrricular do Gurso /

Normal, necessitaria a U. E. resaltar os seguintes aspectos:

~ promover a integracao (urgente) da Escola Normal com a Escola de 1°
Graus

- iniciar o estdgio a vartit da 18 série com a finalidade de:

e 0 aluno perceher; ja no infeio do curso, suas tendéncias vocacio-
nais;

. O gluno fornecer, com base nas observacoes sobre as realidades //
vivenciadas, subsidios aos professores pars fundamentares no pla-
ne jamento curricular;

. 0 aluno verificar na pratica docente, a necessidade de fundamenta

cao tedrica para a aplicagfo no exercicio de sua profisszo;
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incluir no currilo, na formacSo de professores para a Educagfo
Pré-Escolar e Supletiva de 12 Grauj
- considerar, napeespectiva de formaggo do professor dotado de /
consciéncia critica, os aspectos:
. consciéncia pessoal (ser individusl);
. consciéncia social (com vivéncia humana);
. consciéneia cientifics (conhecimento/ﬁecnologia);
« consciéneia politica( agles humanas/contevidos polfticos )
. consciéncia histdria (Histdria / acBes humanss);
o consciéncia profissional (competénecia téenica)s
. consciencia educzcional (papel do professor).
Em sintese, o trabalho de reformulagio curricular tem por objeti
Vo preparar o normalista paras
o« Sexr um alfabetizador;
. exercer o magistério de forma consciente compromitida com a re
alidade do aluno}
+ Ser competente criativo e dedicados
. ser socializado, politizado e din2mico.
QUANTO A0S CONTEUDOS:
a) Na area de comumnicagfo e expressio
- gramatica funcional aplicadas
- contetdos linguisticos: psico-sdciolinguistico
fonética e fonologiaj
- literatura infantil.
b) Na area de estudos sociaise
- utilizar literatura atualizada que registre os "avangos" da
Histdria e da Geografia;
- distutir as mudancas sociais e a atuagZo do homem no espago
geografico e no curso da histdriaj
- enriguecer a biblioteca do colégio com livros e outros mate
riais diddticos que facilitem o estudo da Histdria e Geogra
fias
- incentivar a pesquisa e orientar a consulta bibliografica.
c) Na Lrea de Ciéneias e Matemdtica

Nas 18s e 2%g séries, os conteudos das ciéncias Fisicas e Bio




d)

e)
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1légicas, inclusive progame de sadde, deverSo ser direciomados pa-

ra 0s conteudos das séries iniciais do 19 Grau., Em Natemdtica man

ter o mesmo conteldo do 19 ano, desenvolvendo-o e completando-o /

até o 39 ano. Nesea disciplina colocar 3 aulas no 1° Pedagdgico e

2 no 292 ano,

Na drea de Didaticas Especiais:

0 planejamento e os contetidos das diddticas Bspeciais devem ser /

trabalhados associados aos conteudos das disciplinas e séries pe-

dagégicas, Para que a normalista, 2o mesmo tempo em que adquire /

0os os conhecimentos, observe como o professor aplica a Diddatica .

Na frea de Fundamentos da Educagfo:

Os conteudos desta ares abordar temas do Ambito geral da Tducagso

voltados para a realidade histdrica e presente, refletindo, ques~

tionando e analisando propostas de solugao.

QUANTO AC ESTAGIOC

- constar det .observacgio na 12 série, na 28, participacio e na 38
regéncia;

- envolver todos os professores, no acompanhamento ao estdgio —em

momentos comuns de encontros;

§os

- promover melhor articulagao com as “scolas de 12 Grau.

QUANTC A METODCLOGIA

- desenvolver técnicas que levem & praticidade;

- integra os contetdos dos textos, com outras dreas;

- aplicar o método indutivo, de modo que o aluno chegue, com a a-
juda do professor a elaboragao de conceitos proprios.

OUTRAS HABILITACOES

Na Capital do Estadp os Encontro de Integracao Escolar - 22 Grau-

ven corporificando novag expectativas sobre a pratica escolar no/

29 Grau.

Avalisndo-se no momento atual, o 29 Grau esita curricularmente or-

genizado de modo & gerar nas famflias dos alunos expectativas ta-

is comno:

. 2cesso a enpregos de maior prestigio e salario;

e 2Cess0o & universidade;

. acesso a uma formacdo geral que permita maior nivel de partici-
pagao social.
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Nessa perspectiva, contudo, a escola para o traballjo € agquela que
produz para um mercado de trabalho ixegistente e flutmante e gue/
por isso mesmo, perpetua ums situacdo social injusta.

Com a Lei 7044/82 - 10 - 82, o ensino profissionalizante perde o
seu carater de obrigatoriedade, tornando-se opcional, caracteri -
zando-se sobre tudo, pels preparag¢so pars o tmabalho. Poders ser
tratada como disciplina especifica ou interdisciplinar, permeando
ag diversas disciplinas desse grau de ensino,

Recomenda-se, contudo, que as YJelegacias reunam administradores ,
técnicos e professores em semindrios, mesas redondas e outra for-
mag de encontros que ensejem discussOes em torno dos cursos de 29
grau, abordando os seus objetivos,conteﬁdos, progamac¢io curricul=
lar, tecnicas e metodologias, a luz do que estabelece essa nova /

leie

BIBLIOGRATIA SELECIONADA
- Diretrizes e normas de ensino de 12 e 22 grau.
- Departamento de Ensino e Departamento de Apoio Técnico.

Secretaria de Tducagfo.



EDUCAR NCS TR2S TEMPOS:
PRESENTE, PASSADO E FUTURO

Fu educo hoje com valores que recebi ontem para pes—
s0ag que 820 © amanhi,

Os valores de ontem , os conhego. Os de hoje percebo
algumse Dos de amanhd nao gei. Se 86 uso og de ontem, nio edu—
co: condichono. Se s6 uso os de hoje, ndo educo: complico. Se/
sé uso os de amanhZ, nfo educo: fago esperidncias as custas //
das criangas. Se s6 uso os trés, sofro. Mas educo. Por isto ///
educar € verder sempre, sem perder-se. Bduca quem for capaz //
de fundir ontens, hoje e amanhfs, transformendo-os num presen—
te, onde o amor, eo livre arbitrio sejam as bafes. Educa quen/
educars porgue capaz de dotar os seres dos elementos de inter-
pretacao dos varios "presentes" que lhes surgirfo repletos dds

"pagsados" em seus "futuros".

Artur da Tavola.
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0 QUE ¥ B{SICO NA ESCOLA BLSICA®

— B ]
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Definir clarzmente o papel da escola elementar no processo de
democratizagao da sociedade brasileira, esta & a preocupacio central/
da palestra de Dernival Saviani, professor da Pontificis Universidade
Catdlica de S&c Paulo, pesquisador nacional e internacionslmente co -
nhecido. Em sua reflexao sobre o ensino bdsico, Saviani salientou que
a escola tem um papel préprio, especifico nesse processo, como canal/
que permite & maioria da populacfo 0 acesso a0 saber elaborado, a0 co
nhecimento cientifico. E € esss o papel fundamental na democratizacao

Hoje o discurso sobre o processo de democratizagfo é consenso
ng gociedade brasileira.

Assim sendo, umas questao logo se coloca: como pode 0 educador
escolar participar do processo de democratizacao? No seu cotidiano, /
em sua labuba disris nas salas de aulas de 19 grau, de que forma os /
profesgores contribuem pars fazZer avangar esse processo? Foi a paertir
descas quest'o'es que Saviani desenvolveu sua palestrae

"Pare desenvolver melhor essa reflexdo é preciso exdlicar a /
funcaéo que é prépria da escolaj; sem Ler isso claro, como saber que eg
+tamos realizando a funcgfo gque lhe é prépria? Como poderemos contribu-
ir para o desenvolvimento do processo de democratizacafo através de //
atuacio especificamente escolar?

O ACESSO A0 SABER LELABORADO

"A escola € uma instituicfio que tem o papel de socializar o #
saber elaborado. Vejam bem.,eu disse SABER ELABORADO; nao se trata de
gqualquer tipo de saber. Na instituicso escolar se tem acesso ao conhe
cimento sistematizado e nflo ao conhecimento espontineo, 20 saber ela-
borado e ao saber fragmentado, a cultura erudita e nfo a cultura poruU
lar. Em suma, a escola tem a ver com 2 ciéncia e nioc com sensc comum.
E a escola elementar existe para permitir que se adgquiram os instru -
mentos que possibilitem aos alunos o acesso ao saber elaborado, a ci-
8ncia. Através desses instrumentos, a escola elementar deve fornecer/

20 aluno uma iniciacao, os rudimentos desse saber,

Cl
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0 saber elaborado, a cultura erudita, € um conjjunto de conhecimentos
letrados e, portanto, para se ter acesso a eles & preciso aprender ,
antes de meis nada, sua LINGUAGEM, que é a linguagem dos NUMEROS,
das PALAVRAS, e a linguagem da NATUREZA e da SOCIEDADE.

"Esse é 0 conteddo fundamental da escola elementar: ensinar/

a ler, escrever, e contar, ensinar os rudimentos das ciéncias natura

is e das ciencias sociais (histdria, geografia), que entram tambem /
como elementos de fixac¢Zo dos instrumentos bdsicos — que s80 a lei —
tura, a escrita e a linguagem dos nimeros.

"A essa altura, voces podem ester afirmando: mas isso é o b
vio! Exatamente! E o dbvio. E € como frequentemente acontece com tus
do que salta aos olhos, isso que € t2o simples e Sbvio acaba sendo /
esquecido ou fica escondido, escapa a nossa atengdo. Un esquecimento
que pode neutralizar os efeitos da escola no processo de democratiza
950 "

CURRICULC MUITO AMPLIADO

Analisemos a quest2o a partir da nocao de curriculo: de ums

tempos para ca, generalisou-se a idéia de o curriculo é o conjunto /

das atividades nucleeres 2esenvolvidas pela escola; & preciso ter //

sempre isto claro e presente, pois, na medida em que tudo o que ax/
contece na escola passa a ser curricular, deixa de existir o extra--
curriculare E agsim se perde a vista a atividade nuclear e essencial
da escola, a transmiss@o dos instrumentos que possibilitam ao aluno/
o acesso 20 saber elaborado. E se cai no reforga e atividades acessd
rias: semena de revolugdo, das mies, do indio, da asa, etcees Ora, €
preciso ter claro que estas atividades - s3o secundérias e nao essen
ciais a'escola. E que sd tem sentido quando enriquecem as atividades
curriculares, as que s30 vréprias da escola, sem nunca prejudica-las
ou substitui-las".
0 CcLfssIco NAO £ O TRADICIONAL

"Cabe agora uma guestaos: até que ponto uma concepgao gue es—
tou esbogando nZo é a de uma proposta pedagdgica tradicional?

Trate-se de volitar a velha escola, 120 exautivamente critica

da? Onice fica a trisidyjidade, a iniciativa dis alunos, o ensino efe-

£
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tivo? Neste ponto, gostaria de citar Gramsci, pensador iteliano que es-
creveu, no infcio da décads de 30: "Deve-se destinguir entre a escola !
criadora e a escola novs (es.) Ainda se estd na fase romantica da esco-
la ativa, na qual os elementos da luta contra a escola mecanica e jesui
tica 8e dilataram morbidamente por causa do contraste e ds polémica: &
necessario entrar na fase "cldssica', racional, encontrando nos fins !
atingir a fonte natural para elaborar os métodos e as formas"%f

"As vezes, tenho a impress8o de gque, passados mais de cinguenta
anos, ndés continuamos a fase romantica da escola ativa. N2o entramos na
fase cldssica. Classico entendimento como o que resisbte a0 tempo. Ora,

L
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classico na escola € a transmissZo do saber elaborado, sua assimilacfo!

b S

pelos alunos. Este € o fim a atingir. £ a partir desta finalidade que °!
cabe encontrar os métodos e as formas de organizagao do conjunto das !
atividades letivas, distribuidas no tempo e no espago da escola',

A REPETICAO E A CRIATIVIDADE

"Portanto, para que a escola exista nao basta existir o saber !
elaborado. £ necessario viabilizer as condigldes para sua transmissso e
assimilacao, Isso implica em dosar e sequenciar essa transmiss&o, parat
que a crianga pascse gradativamente a domonar esse saber. O saber dosado
e sequenciado, para efeito de trzhsmissgo e assimilagfo no espago esco-
lar ao longo de um determinado tempo, é 0 gque costumamos chamar de sa -
ber escolar.

"# preciso entender que nem toda transmissZo de conteddo € mecd
nica, nem todo mecanismo € anticriativo, nem automatismo é necessaria -
mente negador da liberdade. B preciso entender que o automatismo é con=
dicao da liberdade, éug:namsé possivel ser criativo nem dominar determi
nados mecanismos. Isto € verdade para o aprendizado nas mais diversas a
tividades, seja para ler, contar, aprender e dirigir automével, a tocar
determinado instrumento musical..e 6 se & livre e criativo guando os
automatismos foram fixados. SO se aprende de fato gquando se adquire um'
Habito, uma espécie de segunda natureza. E isso exige tempo e esforgos,
por vezes ingraltoSees"

Ex: andar de bicicleta.
O PRINCIPAL ¥ O ACESSCRIO

"Adguirir un hebito significa criar uma situagao irrevessivel .

" ’ ~ & u . . . . » .
para 1sso porem sao necessarias persisténcia e insisténcia; & necessca -
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rio repetir muitas vezes determinados atos até que eles se fixem

’~ r L - - -

Nao e por acaso que a duragao da escola primaria é fixada em todos'

I . -
0s palses em pelo menos quatro anos, Isso indica que esse é o tempe
Py & = s i

minimo necessario. Pode-se chegar a decifrar a escrita, a reconhe -

cer 0s cOdigos em WM 2NOses ASsim como, com algumas ligOes praticas

’ x - % . : - ’ = -~ .

e possivel dirigir um automovel, Mas e o tempo e a persistencia que

geram o desembarzgo no menejo, o dominio. E ent8o a interrupgao nio

& * L ~ L - -

implicara em reversao! sera uma apredizagem possuida para sempre.
"Essas sao quest®es fundamentais para se pensar e propor a

articulaglo da escola elementar com o processo de democratizagZo

Parece-me que se itrata fundamentalmente de concentrar 0 essencial e

vencer as pressoes das mais diferentes ordens, que insistem no colg

- . ’ L ’ .
car em primeiro plano 0 gue e necessario, secundario, deslocando o

que € o vprincipal.

BIBLIOGRATIA SELECIONADA
- Diretriges e normas de ensino de 12 e 29 grau.
~ Departamento de Ensino e Departamento de Apoio Téenicos

Secretaria de Educacioe.




EDUCACKO E AUTORITARISIT

O sistema eduvacional de um pais € um prolongamento de siste-—
ma social e polftico. Em consequéncia, nfo poders es estar mais "atrasa
do" ou "adiantado" do que este. As contradicoOes existentes na sociedade
sersao revroduzidas da mesma forma, no sistema educacional: o aubtirita =
rismo na educagfo serd do mesmo teor daguela existemte na sociedade.

0 autoritarismo acentuado nos Ultimos 18 anos estd presente !
no sistems educacional brasileiro, desde os primdrdios da nossa educa -
¢ao. Pode-se dizer de certos dispositivos se inspiram ns eensura exerci
das sobre as escolas catdlicas pelo Santo Of{fcio.

Hoje, eniretanto, o autoritarismo, apresentando-se, principal
mente, sob a forms téenoburccrética, varece inviabilizar o préprio sis—
tema educacional. A0 mesmo tempo em que ele chega a esse ponto, cresce!
o consciéneia e a disposigfo de lutar contra ele entre professores e a-
lunose.

Sobre esse temaz podemos fazer diversas consideracgoOes:

1 - T80 se pode %er uma compreencio exatsa do fendmeno do au-
toritarismo na escola e na educagac em geral, sem uma referéncis a um !
contexto mais amplo, histéricoupolitico. A politica educacional do regi
me militar foi imposta subtoritariamente como a totalidade da sua poliﬁi
ca. 0 carater autoritario do regime foritaleceu o autoriterismo escolare.

0 estado autoritario ao abolir, mais tarde, certos dispositi-
vos autoritarios, como o Ato institucional n? 5, na@o conseguiun abolir !
as suas consequéncias no sistema educacional. Temos Estatutos e Regimen
tos escolares 180 ou mais autotdriocs do gue o AI-5.

2 - 0 autoritarismo na escola € gerado principalmente pels !
legislaggo e pela burocracia.

Diretores de escolas existem que se sentem t20 pressionados!
pela legislacao e pele oratica auﬁoritéria, que s20 imcapazes de tomar!
decisOes; nada decidem, sem antes solicitar autorizagio formal a uma au
toridade superior (em geral o delegado de ensino). Existe um medo gene-
ralizado de assumir responsabilidade sem se esconder atrés das leis.

O legalismo ¢ uma das faces do autoritarismo.

As reunides autorizadas nas escolas sBo geralmente 0 ague =

" ~ - ~ - « . a s
las destinadas as imformacoes e comunicacoes do que ja foi decidido em
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insténcias superiores (a Secretaris de Bducagao). Qualguer outro tiw
po de réunifd.é constatemente iﬁpedido, mesmo aquelas reunides que !
¢izem respeito a&s questdes dos vrofessores. Quando essas reunides !V
s8o solicitadas fora do horario de trebalho, a desculpa & sempre a #
mesma: "quem ficera responsdvel pelo predio?"

Tudo que se refere a ocupagdoc do espago fisico e politicd da!
escola encontra sempre numerosag barreiras. Nada é facilitado. B di-
f{cil encontrar espago para uma pega de teatro, a utilizagio de quad
dras esportivas, etc. Mas é mais Bif{eil ainda pars os professores e
alunos formularem uma oroposta educacional critica. Tudo é sabording
do &s »ropostas emendadas da Secretarie de EducagBo e, quando se tra
ta de programas curriculares, as propostas s20 subosdinadas, muitas!'
vezes, aos interesses comerciais de editoras.

3 = A tecnoburocracia como forma de auvtoritarismo.

A tecnoburocracia nfo so controla os aparelhos de estado e a!
organizacgso, mas impOe crengas e valoress suvervoloriza os planejare
mentos (controle) e o conhecimento técnico~organizacional, & hierar-—
gquia, a ordem, as estruturas, a impersoalidade, etCees

A tecnoburocracia evita o crescimentc da educaggo como compro
missi, commicag¢ao, sensibilidade, cultura.

Todo o téenicoburocecrata € conservador porque concebe as coi =
sas e fenoOmenos estatisticamente, como funcionam hoje, Estabelece !
por isso normas fixas e abstratas, incremasenta a manifestagdo e a u-
niformizacio, reduzindo as possibiliadades de participagao efetiva !
dos individuos nas decisSes politicas.

Dois exemplos no interior da escola: o Centro civico e Conse®
lho da Escola.

Os Centros Civicos devertam (como € a sua finalidade.proclema
da), volitar-se paea a organizagao e a participagzo dos alunos.

Entretanto, eles sfio orientados por um padrfo unico de funcio
namento.e.

L d
-

Muitaes vezes =20 dirigidos por alunos designados pela diregfo da ese
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cola, e n80 por representantes livremente escolhidos nas classes.
A Unica atividade criadora dos alunos, permitide dentro desta es—
trutura rigida, é a escolha do nome do Centro, que, mesmo assim ,
deve passar pelo professor da disciplina de Educagzo Moral e Civ}
ca, pela diregao da Escola e pela Delegacia de Imsino.

As finalidades acabam sendo disvirituadas e, muitas vezes, !
esses centros tornam-se organizadores de festas pars arrecardar !
fundos, como ocorre com as AFNS (Associacdo de Pais e Mestres). P4

Os Conselhos das Iscolas (quando funcionam, que deveriam !
ter um cardter deliberativo a ser a inst@ncia méxima da escola, a
cabam, da mesma Fforma, tornando-se Orghos de carater pubamente '!
consultivo,.

Com a tecnoburocracia escolar, a "autoridade" do sistems //
torna—se onipresente e difusa, freando o élan e a criatividade. O
que predomina € a razio técnica , gue adormece o entusiasmo e a £
espontaneidade.

A tecnoburocracia € uma forma de organizagdo da sociedade,!
subtendida quando se fala em "planejamento", "mordenizagao", "ra-
cionalizagao do trabalho", etec...portanto, os fundamentos da da
tecnoburocracia estfio aleém do sistema escolar. Seus fundamentos !
sfo politicos e econdmicos . Os tecnoburocratas ngo aceitem dis -
cutir esses fundamentos. Fao aceitam discutir valores, finalida. =
des, idologias. Para eles, as ideologias sao irracionais (aftécng
burocracia é racionalista), espressoes de paixOes e intberesses.

técnoburocrata reconhece a existencia de cinflitos, de '!
contradigﬁes; Sé que sfZo considerados com defeitos técnicos, dis-
fungoes do sistema que predisa nao revelar, mas camuflar, e, den—
tro do possivel, integrar, no sistema recupera-los para estabele-
cer hawmonias, a ordem, & seguranga. A escola tem gue ser uma cb-
munidade harmoniosa, imutével%‘Todo e qualgquer problema precisa !
ser equacionade e resolvido tecnicamente, administrativamente e !
ngo pedagogiwamente .

A congepgao tecnoburocrata leva os educadores a pensarenm '!

~ 4 -’ 3 - 5
que o problema da educagao e saber como e mrecigo--fazer para ensi




nar e na0 como preciso ser para poder ensinar.
4 -~ Autoritarismo e controle.

Dentro dessa concepgao de edicacao (é que a concepgdp imposta

relo governo hoje), o educador agsume um carater de agente do conl=_ .

trole, defensor dos interesses do estado dentro da escola e nio de-—
fensor dos interesses da vopulagso diente do estaﬁo; Como veremos,"
esse descompasso entre g proposta educacional imposts e os interes-—
se dos alunos resultara em conflitos frequéntes nas escolas, entre!
professore, alunos e direglog

Predomina g mentalidade da escola-—empresa, Como empresa, ela'
deve atingir certos objetivos, através de certos meios. Existem gol=t
drdes burocriticos a serem alcansadosf§5e o educador nfo consegue /
alcansa-los, isso é atribuido & "md administragdo ou & nio aplica =
gao das técnicas mais modernas",., Evita-se, assim, relacionar concre
tamente a educacgio com a sociedade e perceber o gquanto o rendimento
escolar g condicionado pela origem sdcio-econdmico,

Ne, escola~empresa, o funcionamento da escola ¢ medida em fune
cao dos resultados obtidos, confundidos normalmente com o preenchi
mentos de todos os requesitos burccréticos. Interessa apenas a ‘!¢
gquantidade, a execu¢20 rigoroda do planejamento, a dosciplina ins-
taurada 0 cumprimento dos horarios, etc%’?rocura—se saber "se o a=-
luno aprende", se "& comportado" (fungZo técnica) e nfo "o gue" a-
prende e "por que! aprende (funczZo politica)e

Quando a escola nao ¢ vista como empresa, € vista como uma I-
graja que € preciso manter através de donativos. Por isso se orga-
nizam festas, cermesses, rifas ou cobram-se taxas ( o"afzmi") o ai
nheiro arrecadadocnfo se destinam 2 educagfo dos alunos mais neceg
sitados (como se vém pregando), mas para consertar o preédio esco -
lar, vagar merendeiras, serventes, et

5 - A liberdade na escola ¢ um mito ou apenas uma semente, '
que esta brotando no interior da escola autoritdria. Quase tudo es
ta enquadrado bitolado. Tudo se move dentro de diretrizes, estatu®
tos, regimentos, reguslmentos, curriculos, etc.

Existe um auboritarismo explicito, na medida em que existem !

cursos e abividades prewvistas, ostensivo guando o poder cansela '!?

disciplings (em 1969, a psicologia, & sociologis e a filosofia do!
OA
e
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292 Grau foram substituidas pela Educacfo lMoral e Cévica}, etc. lizs e

= - - . . .
xiste tembem um autoritarismo implficito guendo se castra a criativi-

-

dade, guando se estimula um comportamento wniforme, submisso e obdie
ente, preparando um futuro itrabalhador pars receber ordens e obdecer
a0s patroes.

6 — Uma palavra sobre antagonismo manifests muitas vezes entre
professores e alunos, isto é, entre alunos gque se fecham de atitudes
autoritapias e de professores que, em: contravartida dizem que sem '!
"impor disciplina, sem "recorrer a nota", etc, n2o conseguem desems
penhar 0 seu papel ou perdem O empregOs

Esse antagonismo existente na escola & apenas conseguéncia do
mal-estar gerado na escola, onde nem professores, nem alunog se sen—
tem interessados pelo que af se passa. Se a escola oferesesse real: =
mente 0 que os alinmos ail vprocuram, nao haveria necessidade de recor-
rer a disciplina, a sancOes.

0 aluno perde o interesse de diante de dispiplinas gque nada !
t8m a ver com a sua vida, com as suas preocupagSes, decora muitas '
vezes aguilo que precisa saber (de forma forgada) parz prestar exa —
mes e concursos. Passadas as provas, tudo cai no esquecimento.

Como dizia Pavl Singer "ninguém guards informacles gue nao se !
relacionam com suas necessidades préticas, sejam estas de carater ee
condmino cultural e emocional" (folha de Sgo Pavlo, 11/07/82). A es-
cola autoritdria esvasia—se de sen tido, reduz—-se a um combate esté;é
ril entre agueles que vrecisam (por obrigaczo imprdévria) ensinar um
pacote de conhecimentos fosgilizados e agueles que regeitam esses ‘!
mesmos conhecimentos.

A escola vai, assim, se consumindo nume guerra surda e ingldria

T ~ Entrevanto como a ezeola é um orgaﬁismo vivo, nzo € a ilha £
de pureze sonhada pelos tecnoburocratas; a rigidés e a 1J¢lexibilid§
de burocrata nso impedem por muito tempo a invocaggo vedagdgica «» As
contradicles intermas nZo podem ser totalmente absorvidas. Comega a

a aperecer a defasagem entre o apregoado e o realizado, enire o regi

- e = i, T
mento, a legislagao e a realidade, entre a esloea burocratica e a esg

. - ¢ £y .
cola critica. Pouco a pouco, 8. estola descobre o seu potencial eritl

co, & sua capacidade de imobilizagZo social e busca o apoio, nao ma—

3 : s s .
is na burocracia estabal, mas na comunidade local e na sua propria #
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cormmidade interma. Onde um esforco nesse sentido foi fei=-
to, esta nascendo Hoje uma nova escola.

A crise do modelo autoritario da educagifo nao ¢ 2penas in-
terna & educagfo. Com a reorganizagio crescente da chamada socieds
de civil, pressionando o Egtado, suge a necessidade de revisao des
se "modelo", O Estado ja nZo tem mais condigles de impor uma noval
polftica educacional.

O governo perdeu a legitimidade de suas propostas educacl
onaise Seguindo préxis autoritaria jemeis usou o debate para elabo
ra-10s. A0 contrario, utilisou-se da forga para impd-las. Perdeu o
apoio de estudantes e professores. O cardter autoritario e anti-po
pular de suas iniciativas acabam por disstlver completamente a pou

M

ca credibilidade que tinhg diesnte dos edupadores

As propostas aubternmativas em educag@o surgem hoje da socie
dade civil, dos educadores organizados, contra a politica centrali
zadora e autoritarisa, eles propOem:
& - mecanismo de consulia entre as escolas, entre estas e a Secre—
taria de Hducacao e netre esta e a commnidades
b — formar o educador gue nfo se limite & atuaglo na escola, ja '*
que esta n8o é a Unica agencia de formagSo e socializagfo. Formar'
o dirigente, isto &, o técnico e o nolitico;
¢ - escolher democraticamente os dirigentes das escolas, eliminaneé
do os "cargos de 'tonfiancat}
d - aubtonomiz para as escolas organizarem suss atividades e progrg
mas com base nas necessidades sentidas pela populagdo, reconhecen-—
do gue a educacao que é consciéncia de direitos, sé se adguire com

L4

liverdade com autodeterminacio de fins. A educacfo S0 tem sentido!
na medida em que € consebida como a¢fo, visando a participacio e a
autonomis. Educagao ¢ um processo de transformacio do individuo e
da sociedade. A escola nao pode ficar isolada das lutas mais globa
is da sociedades
e = 0 dirigente escolar é un educador exerce uma fungzo educativa.

& escola =8 mudars definitivamente com a mudanga mais glo
bal da sociedade. las essa relacdo e dialética. I'H0 mecanica.

Como diz B. Charlot (A mistificacdo Pedagogica, e 237)
"Os fins pedagogidos nfo sZo um reflexo pacivo dos fins polfticos,
ainda que estes apresentem sempre vm sentido pedag gbgico; &, por -
tanto um erro esverar ums bransformacao da educagao unicamente da
06
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agao politica, sem levar em conba as espercificidades da situagao edu
casivae

£ posesivel fazer alguma coisa desde jde. Ao lado da luta pela !
valorizacao da profisszo e por melhores condigOes de ensino, os edu =
cadores lubtam hoje pelo ingresso e permannéncia na escols dagueles g/
que estao sempre & beira da exclusf0. Os educadores btentam, mesmo sem
o amparo do Estado, adaptar a escola as condicBes reais do nosso alus
NOe

NZo € suficiente ensinar & ler e escrever. b rreciso ensinar a
falar.

Nao se itrata de enfrentar o auboritarismo apenas abrindo espae
¢o pare a particivacfo e a commicagfo. B preciso mutivar vara a pars
ticipagBo.-Isso progque o regime domesticou grande parte da populagdo,
para a nao participagdo. Arvorando-se em Unico iniérprete dos interes
ses da sociedade, margineglizom sistematicamente toda populagao das Qg
cisdes. Ao lado, portanito, do pabel técnico de ensinar, o educador '!

tem um papel politico de mobilizer e obganizar apra a participaggo.

REFERENCTIA BIBLIOGRAPICA:
GADOTTI, Moacir, Educagho e Compromisso. S3o Paulo, Papirus, 1985.
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SugestOes para o planejamento dos professores do 1¢ e

2¢ graus, da rede oficial de ensino, do Mumicipio de Icd.
CBJETIVOS:

Oferecer oportunidade =208 professores para revensar o

plenejamento, tragando as linhas basicas de sua agfo, pariindo da a

nalise critica da turma.
Pegsog?

I- Discutir e analisar as experieéncias de vides no pe

riodo snterior =o planejamento, ineluindo as dificuldades detecta -

IT - Fundamentados no guadro das dificuldades, defi. =

nir o plano por serie, disciplina e Dscola.




INSTRUCUES PARA TRABATHAR NO 19 PAZSO:

-~ -~ [ ] R o SR
a — Montagen do diagnostico da turms como um todo, consi-
o= "y R e 5 T A -
rando as varias e especificas dificuldades eviedenciadas nas diver-—
sas areas de estudos, durante o periodo preparatorio, incluindo os

r & - -
aspectos afetivos e socio-intelectual.

b - Com base no diagndstico, que é a "histdria da turma",
contada por vocé professor e que resulta da convivéncia que vocé 1t
manteve com ela durante os 08 dias que antecederam ao planejamento,
definir o que vocé pretende que seja o seu irabalho com esba turma!

o S - . i 5
e durante este ano, (proximo ano) as prioridades que tecnicamente !

resultam nos objetivos que voce defende como indispensavel.

Os objetivos deverao ser definidos de acordo com as expec
tativas que vocé professor tem, considerendo a série, disciplina e
g turma em gue Wocé ensina, o tipo de vida dos seus alunos, as difi
culdades que a educag¢ao tem para eles, as dificuldades gerais éa -
ducacao, 08 objetivos da Escola.

Ve jamos em commnica¢ao e expressio, que conteudos vocé de
fine como indispensavel Pars que 0s seug alunog da 28 série, turme!
X, aprendam durante este ana? Poderiamos pensar em conteudos que '°
vermitissen aos alunos se comunicarem, falando e escrevendo a nivel
ds 2¢ gérie, isto €, gque possam entender e serem entendidos, quer !
falando, vendo, ouvindo, lendo e escrevendo por agueles que 08 ro-—
deiam, a famflia, os amigos, os visinhos e a Escola. Ora sabemos f/
que 0s nossos alunos, conseguem ectabelecer uma commnicagso ao ni -
vel do seu ambiente, porque isto nao acontece na Escola? Parece-nos
gue g escola vive noutro rmundo, falando outra linguagem. Nao seria!
inregsante que ela oportunizasse ao aluno falar e escrever a sua '!
histéria, as esperiéncias vividas por eles dando assim ume finglidg
de objetive e 1ldégica =0 estudo da 1fngua, cobjeto de estudo da drea’

de Commicacfo e Expressfo?

/ma0 02




Com base nessas reflerBes, oferecemos , & titulo de suszes

3]
ct
ol

es, ©

roteiro de trabalho que se segue’

guintes

/a0

ROTEIRO DE TRAPATHO

1 - Relate a histdria de sua turma, considerando os se =

03

Local onde moramne.
Condigdes de vida (renda, condigdes de trabalho, co-
mo genham a vida).
Experigncias, necessidades, problemas maiores que in
frentam, enconitro de comunidade (saiide, habitac8o sa
neamento) .
Desempenho en sala de aula: atengfo, participagfo, !
interesse, relacionamento,

Ni{vel de aprendizagem por componente curricular, com
suas respeciivas dificuldades
Conmnicagao e Expressao
Matemdtica

Integragao Social (Estudos Sociais)

giénecias (Ffsicas e B¢bloglcau)
Proposta de trabalho, tomando como referencis a his-
t0ria da turma, enfocando os aspectos da &rea inte =

lectual (conhecimento) e da drea psico-social (emo -

gOes e relacles socizis). — Montagenm do Plano de Cuxr

so (ver sugestOes folha 04),




TLATO DE CURSC - 1985 (1986)

I - Justificativa: os alunos éa turma "BY se apresen -
tam com sérias dificuldades no gue diz respeito as necessidades!
basicas,

820 alunos de aspectos feios e doenti Ttristes e aparentemente

0S8,
“~ = 1 , i
cansados. Tem dificuldades para fazer gmizades, brigando com fre

-

quencia o que dificulte um maior entrosamenio, fazendo-se necess
5, agpumir posigao autoritaria para conte-los .

sario muitas veze
IT~ OBJIBRTIVCS:

IIT - CONTEUDOS:

IV - METODCTOGIA:

vV - AVATLTIACKO:

VI -~ RESFERMNCIA BIBLICGRAFICA:

REFERENCTIABIBLIOGRATICA: Secretaria de Educagfo e Cultura da Pa
iba .
o8 CREC:
Equipe de Supervisgo Educacional ,




