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RESUMO

Com o surgimento e expansdo da internet, temos visto que ambientes nesse
meio vém proporcionando uma diversidade de possibilidades de acesso a conteudos
variados e informacdes por meio de sites, blogs, video-aulas, redes sociais etc. Diante
dessa nova realidade em que multiplas linguagens ocupam um lugar central na
divulgacao, explicacdo e tratamento de informagdes para situar conteudos de forma
geral, procuramos espacos que se dedicam a abordar conteludos de Lingua
Portuguesa (LP) e definimos duas questdes que nortearam a pesquisa: Qual a
concepgéo de lingua subjacente aos conteudos gramaticais expostos em ambientes
da WEB? e Que tratamento é dado a esses contetudos do ponto de vista teorico-
metodoldgico? Partindo destes questionamentos, temos por objetivo geral analisar a(s)
abordagem(ns) de conteudos de lingua portuguesa em paginas da web. A fim de
realizarmos tal acdo, descrevemos um pouco sobre os ambientes que abordam os
conteudos gramaticais de LP; identificamos e caracterizamos a(s) concepcgao(des) de
lingua subjacente(s) ao tratamento dos conteudos gramaticas de LP em ambientes da
web, do ponto de vista tedrico-metodoldgico e analisamos o impacto da (s) concepgao
(coes) identificada(s) em relacdo a divulgacdo de conteldos na internet. Assim,
baseamo-nos em dois principais eixos tedricos: o ambiente virtual e sua relagdo com o
ensino/aprendizagem e os estudos sobre linguagem e seu ensino. Em relagdo ao
primeiro, trazemos a contribuicdo de tedricos como Barton & Lee (2015); Braga (2013);
Carvalho (2006); Martins (2000);Gomes e Silva (2006); Recuero (2014) etc.. Em
relacdo ao segundo, as teorias de alguns estudiosos como Sausurre (2006); Chomsky
(2006); llari e Basso (2006); Bronckart, (1999); Lucchesi (2006); Travaglia (1996),
Mendonga (2009) dentre outros. A partir de uma metodologia de cunho descritivo-
interpretativista, e de uma analise documental dos materiais disponibilizados na rede,
a constituicdo do corpus de andlise foi definida através de postagens em blogs, sites e
paginas do facebook. Os resultados evidenciaram um tratamento de conteudos
gramaticais, em ambientes da WEB, voltado, principalmente, a uma perspectiva de
lingua enquanto representagdo do pensamento e vinculada a abordagem normativa
dos fenbmenos gramaticais que anunciam. Tal constatacdo sinaliza, nestas
postagens, uma visdo ultrapassada para um trabalho com o ensino/aprendizagem de
tépicos gramaticais, que, por estarem desvinculados de uma relagdo contextual,
reflexiva e critica de uso da linguagem, podem n&o ser a melhor alternativa, ainda,
para abordar os conteudos anunciados em tais espacos.

PALAVRAS-CHAVE: Ambientes digitais. Conteudos gramaticais. Ensino de lingua
portuguesa.



ABSTRACT

With the emergence and growth of Internet, we have seen that environments
in this mean have been providing a variety of opportunities for access to various
contents and information through websites, blogs, video lessons, social networking etc.
Facing a new reality in which multiple languages are central to the disclosure,
explanation and information treatment to locate content in a general way. In this
scenario, we look for spaces that are dedicated to addressing Portuguese language
content (PL) and define two questions that guided the research: Which language
conception underlies the grammar content exposed in the web environment? and What
treatment is given to those contents considering the theoretical and methodological
point of view? Based on these questions, we aim to analyze the approach(es) of
Portuguese language content on web pages. In order to do so, we discuss the
environments that address Portuguese grammar content; we identify and characterize
the language conception(s) underlying Portuguese grammar contents on the web, from
a theoretical and methodological point of view and we analyze the impact of those
conceptions identified concerning the content disclosure on the Internet. Therefore, the
research is based on two main theoretical axes: the virtual environment and its
relationship with teaching/learning and the study about language teaching. Regarding
the first, we bring theoretical contributions of Barton & Lee (2015); Braga (2013);
Carvalho (2006); Martins (2000); Gomes & Silva (2006); Recuero (2014) etc.
Regarding the second, we bring theoretical contributions of Sausurre (2006); Chomsky
(2006); llari e Basso (2006); Bronckart, (1999); Lucchesi (2006); Travaglia (1996),
Mendonca (2009), among others. From a descriptive and interpretive methodology
nature and documentary analysis of the materials available on the network, the
constitution of the corpus was defined through postings in blogs, websites and
Facebook pages. Results have shown a treatment of grammar content on the web
aimed, primarily, at a language perspective as a representation of thought and linked to
grammar-normative approach to grammatical phenomena that herald. This indicates an
outdated approach for a teaching/learning work about grammar topics in these posts
that, as they are detached from a contextual, reflective and critical relationship of
language usage, they may not be the best alternative yet to address the contents
heralded in these spaces.

KEY WORDS: Digital environment. Grammar content. Language teaching.
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INTRODUGAO

E inegavel a afirmagdo de que as tecnologias trouxeram e ainda trazem
mudancas e impactos em nossas praticas sociais. Com o surgimento da prensa movel,
inventada por Johannes Gutenberg em 1439, houve uma grande revolugdo na
sociedade, possibilitando a ampliagao e divulgacdo de textos de modo mais rapido e
eficiente. Surgiram, assim, os livros que até hoje se fazem importantes em nossas
praticas. Depois, os aparelhos midiaticos, como a televisdo e o radio, mais tarde os

computadores e, mais recentemente, as tecnologias méveis, o advento e expansio da

internet continuaram a modificar nossas acées em diversas areas da sociedade.

Dessa forma, nosso acesso a informacbes foi se ampliando, assim como
nossos meios de comunicacao e interagdo. Até mais ou menos o final dos anos 90 do
século XX para o inicio do ano 2000, nossos principais meios de comunicagao (em
massa e individual) eram o radio, a televisdo, os jornais, as revistas, o telefone,
telegrama, fax, carta etc.. Nossas principais fontes de pesquisa eram os livros, as
enciclopédias e a escola era o lugar onde os conhecimentos sociais e cientificos

acumulados eram sistematizados e compartilhados.

Porém, a partir dos primeiros anos do século XXI, diversas praticas na
sociedade mudaram em razdo de um novo panorama proporcionado pelo computador
e pelo meio virtual. As midias a que tinhamos acesso de forma “separada” em
aparelhos e suportes diferentes, hoje, com a internet, podemos acessa-las em um
mesmo espaco utilizando um computador, tablete ou celular. Além disso, o acesso a
diversos conhecimentos passou a ser possivel, também, fora das escolas, bibliotecas
e livros. Na web encontramos enciclopédias virtuais, video-aulas, sites que tratam dos
mais diversos conteudos e estdo a nossa disposicdo “gratuitamente”, tornando-se
fonte e/ou meio de estudo, consulta, pesquisas para assuntos relacionados ou ndo ao

ambiente escolar.



Diante dessa realidade, as formas de leitura, escrita, interacido, aprendizagem
também foram sofrendo modificacdes e se alterando a partir de nossas vivéncias
nesse meio virtual. Como afirma Braga (2013, p. 75), “a sociedade mudou, assim
como as formas de aprender. Hoje as praticas sociais dependem cada vez mais dos

recursos de comunicagao e trocas de informagéao oferecidas pelas novas tecnologias.”.

Nesse contexto, diversas pesquisas surgem buscando compreender e
estudar esses novos fenbmenos que emergem na realidade atual. O meio educacional
(escolas, instituicbes de nivel superior, professores e pesquisadores) e,
especificamente, os estudos sobre a linguagem, vém buscando lidar com as
transformacgdes trazidas por um novo paradigma, que surge na chamada sociedade

pds-moderna do século XXI.

David Crystal, estudioso e pesquisador da lingua inglesa, € um dos primeiros
a se preocupar em buscar investigar questdes relativas a linguagem nesse novo meio.
Assim, comeca a escrever obras com o objetivo de dar inicio e aprofundar o estudo
nesse campo, até o momento ndo explorado satisfatoriamente, para que houvesse
uma compreensdo sobre como e de que maneira a internet vem impactando a
linguagem e como funciona a comunicacdo mediada por meios digitais. Para ele, a
internet tem feito com que a linguagem evolua para uma nova forma de comunicagao
diferente daquelas tradicionais com que estamos acostumados a lidar. (CRYSTAL,

2013).

O autor, a partir de seus estudos, mostra que se faz necessario repensarmos
conceitos tradicionais que foram sendo cristalizados nos ambientes académicos, de
modo a olhar para a realidade que advém das praticas de linguagem mediadas por
meios digitais. Um dos conceitos de que o autor se utiliza é em relagdo aos termos
“‘modalidade escrita” e “modalidade oral”, pois segundo ele, a internet ndo se encaixa

bem em nenhuma delas, mas exige elementos de ambas (CRYSTAL, 2013, p. 19).



Mais tarde, surgem outras perspectivas com os estudos sobre os géneros
digitais, os hipertextos a hipermidia (MARCUSCHI & XAVIER, 2004), interacao
mediada pelo computador (PRIMO, 2007), redes sociais na internet (RECUERO,
2009), assim como o uso das tecnologias da informacéo e comunicagéo (TICs) como
ferramentas no ensino. A comunicacdo mediada por meios digitais € um fato na
sociedade globalizada e essa nova realidade ainda necessita ser compreendida e
investigada, principalmente pelos estudos linguisticos, uma vez que a linguagem € a

maior mediadora nas relagdes humanas, sejam elas face a face ou néo.

Em meio a tais mudancgas, surgem novas maneiras de ensino/aprendizado
proporcionadas pelos recursos que a internet e suas midias oferecem. Desde
programas televisivos até as redes sociais, temos visto que uma diversidade de
conteudos é tomada como foco por meio dessas midias, entre eles os conteudos

escolares.

Nao é de hoje o uso de midias com tal objetivo. Com a Fundacdo Roberto
Marinho, foi iniciada a produgdo de um programa televisivo chamado “Telecurso”
(Telecurso 2° grau, criado em 1978; e Telecurso 1° grau, em 1981), que se tornou a
série educativa mais difundida pela televisao brasileira. Hoje, com o nome de “Novo
telecurso”, o programa trata das mais variadas disciplinas escolares, desde o ensino
fundamental até os cursos profissionalizantes, por meio de video-aulas e materiais

virtuais.

No ano de 1994, Pasquale Cipro Neto idealiza e cria o programa “Nossa
Lingua Portuguesa”, transmitido tanto pela radio Cultura como pela TV Cultura, com o

objetivo de tratar de assuntos relacionados a lingua portuguesa.

Dessa forma, a internet, apesar de nao ter como objetivo principal assumir um
lugar pedagdgico, acabou se tornando “instrumento”/meio para facilitar ou estar a favor

do ensino, ja que oferece, dentre os diversos assuntos que aborda, uma variedade de



conteudos escolares em sites, blogs e redes sociais. Como afirma Braga (2013), esses

ambientes,

[...] embora ndo tenham sido criados para as praticas de ensino, foram
gradativamente sendo incorporados a escola. Nelson Preto explica de
forma clara esse processo de apropriacdo com fins educacionais quando
coloca que °‘As novas tecnologias ndo s&o educacionais. Séao
informacionais. N6s é que pomos pedagogias nelas’. (BRAGA, 2013, p.
98)

No entanto, além desses espacos virtuais estarem, cada vez mais, assumindo
um carater educacional ou sendo utilizados como ferramentas para o ensino nas
escolas, nos deparamos com O Seu uUsO nesses ambientes como uma maneira
independente de ensino e aprendizagem. Tanto alunos quanto pessoas que ja
terminaram o ensino basico ou que estdo no nivel superior de ensino acessam esses

espacos e os utilizam nao s6 com a finalidade de consulta, mas também de estudo.

Temos percebido que o foco maior dos estudos que abordam o meio virtual
esta relacionado, principalmente, a potencialidade do uso da internet e seus ambientes
como meio e/ou ferramenta para o ensino nas escolas como forma de “inovacao”,
maior interacdo, praticas diferenciadas que acrescentam ao trabalho em sala de aula
ou fora dela. No entanto, as pesquisas que se ocupam em olhar para esses espagos
como lugares que se mostram como fontes de estudo e aprendizado independente
ainda sdo de numero reduzido, apesar de tomarem um fato recorrente na sociedade

em que vivemos hoje com a era virtual.

Atualmente, nao podemos deixar de lado, enquanto profissionais e
pesquisadores da area educacional, o fato de que uma nova perspectiva de estudo e
aprendizagem vem crescendo, principalmente entre os jovens estudantes. Segundo
Xavier (2002), essa nova forma de aprendizagem é caracterizada por ser mais
participativa, dindmica, ndo centrada apenas no professor e na escola; é focada na

independéncia, na autonomia, nas necessidades e nos interesses imediatos de cada



um dos aprendizes que sao usuarios frequentes das tecnologias de comunicagéo

digital.

Como mostrou o pesquisador Dom Tappscot, em uma investigacao realizada
com jovens que cresceram em contato com o meio virtual, apresentada no livro
“Geracao Digital” (1999), ha entre eles uma rejeicdo com o “jeito velho de aprender” da
escola e buscam um “jeito novo” nesse ambiente virtual. Assim, vemos que ha uma
“rejeicao” pelo modelo tradicional, ainda existente na base educacional, por ndo mais
atender as perspectivas e as demandas da atualidade. A busca e a aceitagcdo pelo
“jeito novo” mostra que um novo paradigma vem se instalando, cada vez mais, em

nossa vivéncia.

Tal perspectiva “autbnoma” de aprendizado se mostra possivel por meio das
possibilidades e dos recursos oferecidos pela internet. Nesta, encontrarmos diversos
espacos virtuais que tomam os mais variados tipos de assuntos e conteudos escolares
e os disponibilizam gratuitamente na rede, e utilizando-se de diversas ferramentas e
recursos midiaticos interativos que acabam tornando-se mais atrativos e dindmicos.
Além disso, sao de facil acesso e de maior praticidade, basta que se tenha um

aparelho com conexao a internet.

Faz parte do nosso dia a dia, irmos em busca da rede virtual quando
queremos saber, por exemplo, uma receita, ou conhecer mais sobre um medicamento,
para aprendermos a tocar uma musica em algum instrumento musical, ou até mesmo

quando queremos aprender e/ou relembrar determinado(s) conteudo(s) escolares.

Todas essas possibilidades estdao disponiveis na midia digital, n&o
necessitando que tenhamos que sair de casa para nos matricular em um curso de
musica, ou para comprar um livro de receitas, ou ir a biblioteca para termos acesso
aos conteudos dos livros, pois partem da premissa de que a busca e compreensao

desses conteldos sao auto instrutivos, dispensando a figura do “mediador”.



Contudo, percebemos que a ideia de acatar os meios digitais para possibilitar
um aprendizado dindmico, autbnomo, que atenda aos interesses de modo quase
instantaneo, pode estar sendo pautada apenas no meio (internet e suas midias). E o
meio virtual pode nao ser suficiente para garantir um aprendizado que va além do que

ja existia com o uso dos meios tradicionais.

Se os critérios tomados para estabelecer que o “jeito novo” de estudo e
aprendizado nos meios Vvirtuais sdo dinamicos, interativos, proporcionando
ferramentas que possibilitam uma acdo autbnoma estdo pautados apenas nos
recursos oferecidos, nao ha uma garantia para afirmarmos que o tradicional esteja
totalmente “descartado” nessa perspectiva. A abordagem e tratamento teérico-
metodologico dos conteudos veiculados nestes ambientes devem ser elementos a
serem considerados no que se refere a uma perspectiva de ensino que se propde a

romper com o paradigma tradicional.

Diversos assuntos e conteudos sdo abordados na rede com os mais variados
propésitos, dentre os quais destacamos um grande numero daqueles que fazem parte
dos curriculos escolares. Ao serem tomados como o objeto a ser tratado com o
proposito educativo/pedagédgico nos ambientes virtuais, € importante que nao
observemos apenas 0 meio, as midias ou as ferramentas utilizadas na abordagem
desses conteudos, mas também a perspectiva tedrico-metodoldgica que esta na base

de seu tratamento.

Ao nos preocuparmos em investigar conteudos escolares nos ambientes
virtuais, especificamente no que se refere a lingua portuguesa, encontramos uma
quantidade significativa de ambientes que tomam esses conteudos como assunto
central de suas abordagens. Em especial, conteudos relativos a aspectos gramaticais

da lingua tém sido um dos principais focos nesses espacos.



Tal fato pode estar relacionado a crencga popular de pensar em lingua como
gramatica, o que explica tratar-se de um assunto de interesse para muitas pessoas.
Como afirma Antunes (2007, p.22), ha, ainda, em nossa sociedade a “crenga ingénua
de que, para se garantir a eficié€ncia nas atividades de falar, de ler e de escrever, basta

estudar gramatica”.

No entanto, no que se refere a abordagem de conteudos de LP com
propésitos educacionais, muitos estudos na area da linguagem tém demonstrado que
diversos elementos devem ser considerados, uma vez que a lingua, hoje, passa a ser
vista como de natureza social, histoérica, interacional. Com isso, seu ensino deve levar
em conta tais caracteristicas e fatores. Os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa do ensino fundamental, por exemplo, que norteiam o ensino no
Brasil, trazem uma perspectiva de trabalho com conteudos baseada na articulacéo e
nao na fragmentacdo e independéncia entre si. Ou seja, conteldos gramaticas nao

estarem dissociados da leitura, da produgao de textos, dos usos, enfim.

Nesse sentido, ambientes virtuais que vém se dedicando a abordar conteudos
de lingua portuguesa necessitam ser investigados, estudados, analisados de modo
que possamos perceber quais abordagens orientam o estudo/ensino de lingua
portuguesa nesses espacos. Da mesma forma, passamos perceber se eles podem ser
considerados suficientes, dispensando o papel do professor, da escola ou de outros
instrumentos e meios tradicionais, uma vez que buscam realizar um papel educativo

com recursos diversificados que o meio oferece.

E diante dessa realidade que nos questionamos: Qual a concepgéo de lingua
Ssubjacente aos conteudos gramaticais expostos em ambientes da WEB? e Que

tratamento é dado a esses contelidos do ponto de vista teérico-metodolégico?

Norteada por essas questdes, esta dissertagdo, inserida no campo da

Linguistica Aplicada, vinculada a linha de pesquisa “Lingua(gem) em Contexto de



Ensino de Portugués — Lingua Materna e ao projeto de pesquisa “Novas configuracoes
de ensino de leitura e escrita em atividades de linguagem”', tem por objetivo geral
analisar a(s) abordagem(ns) de conteudos de lingua portuguesa em paginas da web.

Como objetivos especificos pretende:

1- Descrever os ambientes que abordam os conteudos gramaticais de LP;

2- ldentificar e caracterizar a(s) concepcgao(des) de lingua subjacente(s) ao
tratamento dos conteudos gramaticas de LP em ambientes da web, do
ponto de vista tedrico-metodoldgico.

3- Analisar o impacto da (s) concepgao (6es) identificada(s) em relagdo a
divulgacao de conteudos de LP em ambientes da web.

Reiteramos a relevancia desse estudo pela potencialidade para investigacao
e compreensao dos fendmenos relacionados a linguagem nao s6 em relagdo aos
conteudos, nosso foco central, mas também em relagdo as construgoes de identidade
e formacdo cidada, mediadas pelos discursos postos em evidéncia, em grande
proporgédo. Nunca foi tdo necessario saber fazer uso do registro de lingua escrita, seja
lendo ou produzindo opinides num verdadeiro exercicio diario de (in) tolerancia com o
discurso alheio e o proprio. A lingua estd viva e realizando acgbes educativas,
interferindo nas relagbes interpessoais em grande medida, em paralelo com os

discursos, utilizados em contextos de sala de aula, presencialmente.

Novas interagdes e letramentos sdo necessarios nesse contexto de inovagoes
que vivenciamos na atualidade. Dessa forma, é importante que desenvolvamos um
letramento digital critico diante do que nos € oferecido pela rede, tomado posigdes
frente aos textos que pesquisamos, lemos, produzimos e comentamos em ambientes

digitais, como afirma Saito (2011).

! Projeto de pesquisa desenvolvido sob a coordenagdo dos professores doutores, Profa. Dra. Williany Miranda da
Silva e Prof. Dr. Edmilson Luiz Rafael, ambos do POSLE-UFCG, e membros do grupo de pesquisa Teorias da
Linguagem e ensino.



Desse modo, buscamos por meio desta investigacao poder refletir e repensar
sobre os ambientes virtuais no que se refere ao tratamento que dao a conteudos
escolares de LP, considerados por muitos como espacos inovadores, dindmicos para
estudo e aprendizagem. Enquanto pesquisadores da linguagem, devemos ampliar
nosso olhar para tais fendmenos, de modo a ir além das escolas, uma vez que as

praticas linguisticas estdo em qualquer lugar na sociedade.

Diante do vasto acervo que o ambiente virtual proporciona, decidimos tomar
como ponto de partida para escolha do corpus desta pesquisa, paginas do facebook
que se dedicam a tratar de conteudos de LP. Tal escolha se deu pelo fato de ser hoje
uma rede social com milhdes de usuarios? onde encontramos um significativo nimero

de paginas que tém se dedicado a esse tema.

Além desse critério, buscamos selecionar as paginas dessa rede social que
estivessem vinculadas a outras paginas da web. Dessa forma, ampliariamos nosso
campo de investigacdo para outros ambientes da internet que também contemplam o
mesmo objeto. Assim, chegamos a um corpus constituido do que chamamos paginas
da web (paginas no facebook, blogs e sites) que tratam de conteudos de lingua

portuguesa.

Os fundamentos tedricos que embasam nossa pesquisa seguem dois
principais eixos: o primeiro refere-se ao meio virtual e sua relagdo com o ensino-
aprendizagem, e o segundo compreende a concepgdo e o tratamento teorico-

metodoldgico de lingua.

No primeiro eixo, trazemos discussdes sobre a relagido entre os meios virtuais
e ensino/aprendizagem, utilizando como referéncia: Xavier (2002), Braga (2013), e

Barton & Lee (2015), dentre outros, e a caracterizagcdo de alguns ambientes da

? Disponivel em: http:/www.ibope.com.br/pt-br/noticias/Paginas/Numero-de-usuarios-de-redes-sociais-
ultrapassa-46-milhoes-de-brasileiros.aspx. Acessado em: 20/12/2014.


http://www.ibope.com.br/pt-br/noticias/Paginas/Numero-de-usuarios-de-redes-sociais-ultrapassa-46-milhoes-de-brasileiros.aspx
http://www.ibope.com.br/pt-br/noticias/Paginas/Numero-de-usuarios-de-redes-sociais-ultrapassa-46-milhoes-de-brasileiros.aspx
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internet como educativos, tratados por Carvalho (2006), Martins (2000), Braga (2013),

Gomes e Silva (2005).

No que se refere ao segundo eixo, abordamos a concepc¢éo e o tratamento
metodolégico de lingua, apresentando as principais concepgdes de lingua(gem) nos
estudos da linguistica: Saussure, Chomsky, Labov, Bakhtin, Bronckart etc.; um pouco
sobre o surgimento da lingua portuguesa enquanto disciplina escolar e seus
conteudos, especialmente no que se refere a gramatica, conforme tratam llari e Basso
(2006), Soares (2001) etc.. Em seguida, as abordagens que tratam do aspecto teorico-
metodolégico do ensino de conteudos gramaticais, apoiando-nos em Travaglia (1996)

e Mendonca (2009), dentre outros.

Relacionando os dois eixos (ambientes da web e a concepgao de lingua e
seu tratamento tedrico-metodoldgico) que tomamos para fundamentar nossa pesquisa,

analisamos a abordagem dos conteudos de lingua portuguesa em ambientes da web.

A presente dissertagdo organiza-se em trés capitulos, além da introdugéo e
consideracoes finais. No primeiro capitulo, consta o percurso metodolégico utilizado,
tipo e a natureza da pesquisa, bem como o contexto de geracdo de dados,
procedimentos de coleta, sistematizagdo dos dados e explicitagdo das categorias de

analise que adotamos para a realizagao da pesquisa.

No segundo, discutem-se as bases tedricas que norteiam e embasam a
pesquisa, organizada nos eixos: 0 meio virtual e seus impactos no ensino-

aprendizagem e o ensino de conteudos curriculares de ensino de lingua portuguesa.

Por fim, no terceiro, apresenta-se a andlise sobre o tratamento dado a
conteudos de lingua portuguesa em paginas da web, a partir das categorias que foram

tragadas no capitulo da metodologia, como, por exemplo, substantivo e verbo.
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. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos o percurso da pesquisa, caracterizando sua
natureza e tipo, bem como o contexto de geragédo dos dados, procedimentos de coleta,

sistematizagcédo dos dados e categoria de analise.

1.1. Natureza e tipo da pesquisa

Esta pesquisa insere-se no paradigma emergente de pesquisa que, segundo
Silva (2004), se recusa a tomar os fendbmenos de modo “simplificado”, buscando

compreender sua complexidade e interrelagdes com outros fendmenos.

Esse paradigma, como afirmam Freire e Leffa (2013), nos incita a buscar uma
reforma necessaria do pensamento de modo que nos faga enxergar respostas que nos
permitam compreender melhor a vida na sociedade em que vivemos. Segundo os

autores, esse paradigma:

[...] prioriza a ndo linearidade e a ndo fragmentagédo do conhecimento,
que nos conscientiza sobre a necessidade de convivéncia com a
incerteza, imprevisibilidade e instabilidade e que nos coloca diante de
tensdes e contradicbes dos sistemas em que e com os quais
vivemos, naturalmente nos conduz a uma revisdo de definicdes e
conceitos, buscando respostas mais adequadas as dinamicas
especificidades do contexto e momento. (FREIRE E LEFFA, 2013, p.
59)

Assim, ao tomarmos o meio virtual como espaco de investigacao,
compreendemos que estamos diante de fendmenos instaveis, incertos e fluidos,
préprios do ambiente da internet. Dessa forma, se faz necessario que tomemos nosso
objeto de estudo (conteudos de lingua portuguesa) nesse contexto de complexidade

por uma perspectiva ndo reducionista e simplificadora.

Teoricamente, filiamo-nos aos estudos do campo da Linguistica Aplicada,
uma vez que nos propomos investigar situagdes relacionadas a pratica de uso da
linguagem dentro e fora da sala de aula, ou seja, nas praticas sociais (MOITA LOPES,

2011). Investigar o tratamento dado a conteudos relacionados a lingua fora do
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ambiente escolar, mais especificamente nos espagos online, estamos estendendo

nosso olhar a outras praticas na sociedade que envolvem a linguagem.

Inserida nessa perspectiva, essa pesquisa se caracteriza como de natureza
qualitativa descritivo-interpretativa, ja que busca entender e interpretar fendbmenos e
processos socialmente situados em um dado contexto (BORTONI RICARDO, 2008).
Utilizamos o método documental uma vez que tomamos as postagens retiradas dos
ambientes virtuais como documentos a serem descritos e analisados. Nesse sentido,
pretendemos conhecer e analisar o tratamento dado a conteudos de lingua portuguesa

em paginas da web, bem como seu potencial pedagdgico.

Segundo Sa-Silva et al. (2009), pesquisa de cunho documental “é¢ um
procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensao, compreensao e
analise de documentos dos mais variados tipos”. Esses varios tipos ultrapassam a
ideia de textos impressos e/ou escritos, pois “o documento como fonte de pesquisa
pode ser escrito e nao escrito, tais como filmes, videos, slides, fotografias ou
pbsteres”. Assim, consideramos paginas da web como documentos que podem ser

tomados como corpus de investigagao.

Faz-se importante, ainda, que apresentemos o contexto de geragcado dos
dados, procedimentos de coleta, sistematizagdo dos dados e as categorias de analise,

de modo a responder o questionamento levantado e atender aos objetivos propostos.

1.2. Contexto de geragdo de dados: descricdo dos ambientes da web:

facebook, sites e blogs

O contexto de geragéao de dados parte da observagdo de ambientes da web,
particularmente, na rede social facebook, que vem abordando conteldos de lingua

portuguesa em muitas de suas paginas.
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E relevante compreender que diferentemente dos perfis pessoais criados nessa
rede social, as paginas, como define Barros (2014, p. 24), sdo “um perfil publico
gerado pelo Facebook que permite a organizacdes, empresas, pessoas publicas ou
qualquer pessoa que queira gerar conteudo postar informagdes e dados a serem

compartilhados”.

Diante dessa definicdo, tomamos essas paginas como ponto de partida na
constituicdo do nosso corpus. A fim de ampliarmos a area de investigagédo, buscamos
selecionar, no facebook, as paginas com conteudos de lingua portuguesa que estao
vinculadas a outros ambientes na rede, como sites e blogs. Devido as peculiaridades e
caracteristicas proprias que cada um deles apresenta, descreveremos cada uma
desses espagos a seguir, tomando um exemplar para cada um deles, possibilitando

mais clareza para a organizacédo dos dados.

Apresentaremos a descricdo dos ambientes quanto a configuragdo e ao
funcionamento de cada um deles, destacando semelhancas e diferencas, para
esclarecer a perspectiva de observagao, coleta e sistematizacdo dos dados de
investigacdo. E o olhar do pesquisador que constréi o objeto (SAUSSURE, 2006),
sendo assim, este percurso evidencia a organizagao dos trés ambientes como capital
para, por amostragem, ao final termos uma ideia da abrangéncia do tratamento dado

aos conteudos de lingua em ambientes digitais.
1.2.1. Paginas do facebook:

As paginas no facebook sao criadas por usuarios da rede virtual que desejam
criar um perfil publico, institucional ou de outra ordem (por exemplo, tratar de um
assunto ou conteudo especifico, como sdo as paginas objeto desse estudo), com o
proposito de interagir, compartilhar ou divulgar fotos, videos, imagens, varios tipos de
textos etc.. Nas paginas selecionadas, ha a seguinte configuragdo: o gerenciador

apresenta, na area “sobre”, uma descrigdo com informagdes basicas sobre o objetivo
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da criagdo daquele espaco e divulga, quando existente, outro ambiente na internet ao
qual esta vinculado. A pessoa responsavel pela pagina publica postagens
relacionadas ao foco de interesse no espag¢o chamado “linha do tempo” para que as
pessoas possam “curtir’, comentar e compartilhar o que foi publicado. As postagens
sdo publicadas com uma frequéncia variavel, algumas, diariamente, outras
semanalmente ou ainda mensalmente. Caracteriza-se como um ambiente em que a
participacdo dos internautas se faz presente, sendo um lugar em que se pode interagir
de forma mais diversa por meio de comentarios, “curtidas” e compartilhamento de

publicacdes.

A fim de demonstrar as caracteristicas desse ambiente, trazemos a seguir a

imagem 1, cujas configura¢cdes descrevemos a seguir.

Imagem 1: pagina do facebook
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Fonte: https://www.facebook.com/linguaportuguesaQ7/?fref=ts. Retirado em: 22 de novembro de
2015



https://www.facebook.com/linguaportuguesa07/?fref=ts
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Na imagem 1, realizamos alguns destaques, que ndo se encontram na pagina
original, com o objetivo de contribuir para entender o funcionamento da pagina tal
como se apresenta para qualquer usuario cadastrado na rede social. Com isso

explicaremos cada uma das areas que tragamos com cores diferenciadas.

Inicialmente, visualizamos a presenca de varios gadgets® que organizam a
pagina: linha do tempo, sobre, fotos, curtidas e videos. Destacamos dois deles (1 e 2)
a fim de explicarmos cada um. A marcacdo em vermelho (1) abre a “linha do tempo”,
em que sao publicadas e visualizadas as postagens. Este pode ser considerado o
espacgo mais importante da pagina, pois € onde se encontra a maior movimentacéo. A
marcacao em amarelo (2), evidenciando o marcador “sobre” aponta para a descricédo e
informacdes a respeito do criador/gerenciador para os usuarios da rede. A marcacao
em roxo (3) destaca a op¢ao de criar uma pagina ou visualizar as postagens pelo seu

ano de publicacdo, referindo-se ao historico.

Dando continuidade a legenda, a cor laranja (4), em torno do marcador
“Fotos”, seleciona no arquivo de fotos, a publicacdo, em sequéncia, das fotos expostas
e compartilhadas, com a rede de compartilhamento. A cor azul (5) destaca a
publicagdo das postagens na linha do tempo. Por fim, A marcagdo em preto (6)
destaca o espaco de interatividade entre os usuarios que estao na rede. Destaque
para as opcoes “curtir’, “comentar” e “compartilhar” em relagdo ao conteudo da
postagem. Trata-se de um espago em que o usudario da pistas de que vé e quer
manifestar seu apre¢co (ou ndo) em relagdo ao conteudo. Pode-se deduzir uma
gradacdo nessas opg¢des: pode-se curtir e ndo comentar; curtir e comentar; comentar e
nao curtir; ou ainda, curtir, comentar e compartilhar; ou curtir e compartilhar; comentar
e compartilhar; ou apenas, compartilhar. Essas formas de interacdo podem traduzir
uma ideia da popularidade do conteudo ou do usuario, ou ainda, da pagina; pois o

numero de visualiza¢des serve como medidor para o administrador da pagina.

® Termo utilizado para designar o espago em que estdo os marcadores, os links dinamicos, que podem
ser modificados ao longo da vida util desses espacos (ALVES; SILVA, 2011).
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1.2.2. Sites

Os sites sdo espagos da web criados com os mais diversos propdsitos.
Segundo Carvalho (2006), desde seu surgimento até hoje, o site passou por diversas
mudancas, ampliando suas caracteristicas, surgindo, assim, diferentes tipos, como por
exemplo: informativos, institucionais, educativos, pedagogicos etc.. Por muito tempo,
sua criagdo nao era gratuita, razdo pela qual a criagcdo e gerenciamento desse

ambiente eram reduzidos.

Em relacdo aqueles sites que tratam de conteudos escolares (objeto desta
pesquisa), seus principais objetivos s&o divulgar e apresentar determinados assuntos
de maneira informativa. Caracterizam-se como um lugar em que pode abarcar um

grande numero de conteudos.

Para que o internauta possa ter acesso ao que deseja, geralmente é
necessario acessar o0 link a que se destina o objeto de interesse ou utilizar o
mecanismo de busca oferecido, uma vez que os sites abarcam suas informacdes de

modo “enciclopédico”.

E comum encontramos “se¢des” em que os contelidos se encontram divididos
e compartimentados por area. Por exemplo, um link que direciona para conteudos
apenas de gramatica, outro para redagéo etc.. Dessa forma, os conteudos n&o sao
publicados paulatinamente ou com determinada frequéncia. Apenas quando trazem
alguma noticia ou artigo sobre um assunto é que vao sendo acrescentados a area

inicial, porém, essa frequéncia de publicacdes é variavel.

Encontramos também a possibilidade de interacdo entre os internautas por
meio do lugar destinado aos comentarios que aparecem ao fim da apresentagao de

um conteudo.
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Para melhor esclarecer e compreender algumas caracteristicas e

configuragdes dos sites, apresentamos a imagem 2, que segue:

Imagem 2: Site
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Fonte: http://www.portugues.com.br. Retirado em 20 de novembro de 2015.

Na imagem 2, também realizamos algumas sinalizagbes a fim de

destacarmos algumas areas a serem descritas e explicadas para melhor compreender


http://www.portugues.com.br/
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a configuracao deste espaco. Para tanto, utilizamos uma cor e numeragao diferentes

para cada uma delas.

Inicialmente, observamos a presenca dos gadgets, ou as segbes que
organizam os conteludos por areas e o lugar destinado ao com o gerenciador do site.
Sinalizamos com a cor vermelha (1) para explicarmos cada um deles. Em “péagina
inicial”, abre-se para a visualizagao “geral’/inicial do site para que o usuario tenha uma

noc¢ao do que pode encontrar naquele ambiente.

Posteriormente, a marcacdo em amarelo (2) destaca a “area do usuario”,
espaco que se destina aos internautas que tenham o interesse em fazer um cadastro e
acessam sua area no site. Em seguida, utilizando a legenda de cor roxa (3),
marcamos o lugar de pesquisa/busca, onde se digita 0 que procura naquele ambiente.
Por fim, a marcagcdo em azul (4) ressalta onde s&o colocados alguns

assuntos/contetidos em destaque.

1.2.3. Blogs

Os blogs nao sao considerados apenas como um diario pessoal virtual, mas
também como espagos onde conteudos séo geridos de forma colaborativa e dindmica

entre os usuarios, sendo alimentados periodicamente.

Muitos estudos tratam da complexidade e a diversidade constituinte dos blogs,
desde seu surgimento como diarios online, até seu uso hoje com diferentes objetivos.
Os selecionados para esta pesquisa se configuram como espacgo de tratamento de
conteudos de lingua portuguesa, em que o gerenciador e/ou criador publica ou
apresenta aquilo que pretende compartilhar com os usuarios, que, por sua vez, podem
deixar comentarios naquilo que foi lido. Esse tipo pode ser chamado de blog
educacional de natureza tematica (descrito mais detalhadamente na fundamentagéo

tedrica).
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Semelhante as paginas do facebook, a interagdo e participagdo das pessoas
nesse espago € bastante recorrente. A frequéncia de postagem também é semelhante,

uma vez que acontece, geralmente, num periodo semanal ou mensal.

Apresentamos em seguida um exemplo de blog por meio da imagem 3, em que

realizamos alguns destaques para esclarecer cada um deles.

Imagem 3: Blog
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Fonte: http://www.linguaportuguesa.blog.br. Retirado em: 24 de novembro de 2015

Inicialmente, percebemos que, assim como o facebook e os sites, ha a

presenga dos gadgets/ou se¢des onde destacamos em amarelo (1) para explica-los.


http://www.linguaportuguesa.blog.br/
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Nesse espaco ha o direcionamento para a pagina inicial do blog evidenciado pelo
marcador “inicio”; informacdes sobre a criadora do ambiente em “idealizadora”; os
conteudos abordados em “exercicios” e “artigos”. Além disso, encontramos espagos
para “duvidas”, “homenagens”, “contato”, “parcerias”, “enquetes” oferecidos para os

usuarios.

Em seguida, na marcagdo em vermelho (2), destacamos o lugar dedicado aos
comentarios dos internautas sobre o conteudo exposto e opgcdes de compartilhamento
(esse sendo diferente do facebook, pois pode ser compartilhado para outros
ambientes como e-mail, whats app). Na marcacao em azul (3), destacamos a area de
publicacdo dos conteudos, que aparecem de modo aleatério. Por fim, em roxo (4)
destacamos as indicacdes de outros conteudos por meio de hiperlinks oferecidos pelo

blog.

Ressaltamos que tais caracteristicas apresentadas ndo sdo estanques.
Devido a dinamicidade e velocidade com que os ambientes virtuais se modificam com
o surgimento de novas ferramentas ou atualizacdo de design, as configuragbes que
trouxemos aqui se referem ao perfil encontrado no periodo de definicdo do corpus

dessa pesquisa no ano de 2015.

Ap6s a descricdo e caracterizagdo desses trés ambientes digitais,
sistematizamos os conteudos de lingua portuguesa, reunidos e explicitados no

proximo item.

1.3. Sistematizagao dos conteudos nos trés ambientes e categoria de analise
Inicialmente, observamos os conteudos nos trés ambientes descritos no tépico
anterior e os coletamos por meio de prints®. Salientamos que o periodo em que esses

conteudos foram coletados foi do més de julho a novembro de 2015.

* Abreviagdo de print screen. Termo em inglés que se refere a uma tecla comum nos teclados de
computador que, ao ser pressionada, captura em forma de imagem o que estiver presente na tela do
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Inicialmente, agrupamos os prints coletados de cada um desses ambientes
em arquivos diferentes, ou seja, um arquivo com o0s as paginas do facebook, um para
os sites e um para os blogs. Por meio disso, buscamos perceber a recorréncia dos
conteudos para posteriormente selecionarmos os mais recorrentes em todos eles, a

fim de definirmos aqueles utilizados como amostragem na analise.

A fim de demonstrarmos tal sistematizagcao, apresentamos por meio dos
quadros A, B e C, a seguir, a presenga dos conteudos em cada um dos ambientes,
permitindo visualizar o nome e informagdes sobre as paginas, sites e blogs de onde os
conteudos foram retirados e as areas em que estes foram agrupados. No quadro A,
trazemos as informagdes sobre as paginas do facebook, no B, sobre sites e no C

sobre blogs.

Na primeira coluna, apresentamos as informacgoes e links das paginas, blogs
e sites. Nas colunas 2, 3, 4 e 5, apresentamos a divisdo dos conteudos quanto a sua
area mais geral. Assim, em “morfologia”, estdo agrupados conteludos sobre classe de
palavras, formacao de palavra, flexao das palavras etc.. Nos de “sintaxe”, estdo os que
se referem a fungao de palavras nas oragdes, pontuagao, concordancia, regéncia etc..
Em “ortografia”, os que tratam da grafia das palavras, do uso de hifen, acentuacao
grafica etc.

Por fim, em “outros” estdo inclusos conteudos de literatura, de producgao
textual, leitura etc. que ndo estdo em nosso foco de interesse, mas encontram-se

presentes no ambiente.

Marcamos com o sinal (=) a auséncia de conteudos daquela area no

respectivo ambiente, e com o sinal (+) a presencga.

Vejamos, primeiramente, o quadro A a seguir.

computador. Assim, utilizamos o termo “print” ao tratarmos de imagens capturadas da internet por meio
desse recurso.



Quadro A: Conteudos em péaginas do facebook
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PAGINAS DO FACEBOOK

MORFOLOGIA

SINTAXE

ORTOGRAFIA

OUTROS

Nome: “Lingua Portuguesa”

Numero de curtidas até novembro de
2015: 1.258.127

Criada em: 2011

Link para acesso:
https://www.facebook.com/linguaportuguesa07/
?fref=ts

Nome: “Palavra certa”

Numero de curtidas até novembro de
2015: 808.581

Criada em: 2013

Link para acesso:
https://www.facebook.com/PalavraCerta.Di
cas/?fref=ts

Nome: “Nossa Lingua Portuguesa”
Numero de curtidas até novembro de
2015: 18.184

Criada em: 2007

Link para acesso:

https://www.facebook.com/portalnlp/?fref=t
s

Nome: “Lingua Portuguesa do Brasil’
Numero de curtidas até novembro de
2015: 20.070

Criada em: 2011

Link para acesso:
https://www.facebook.com/L%C3%ADngua
-Portuguesa-do-Brasil-
190184354356922/?fref=ts

Nome: “Portugués”

Numero de curtidas até novembro de
2015: 424.027

Criada em: 2010

Link para acesso:
https://www.facebook.com/portuguescombr
/

Nome: “Portugués de brasileiro”

Numero de curtidas até novembro de
2015: 17.135

Criada em: 2013

Link para acesso:
https://www.facebook.com/portuguesdebra
sileiro/?fref=ts

Nome: “Portugués é legal”

Numero de curtidas até novembro de
2015: 19.179

Criada em: 2012

Link para acesso:
https://www.facebook.com/PortuguesELeg
al/?fref=ts
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Por meio do quadro A apresentado, percebemos que das sete paginas do
facebook, apenas uma nao traz conteudos de morfologia, duas ndo possuem de
sintaxe, uma nao possui de ortografia e todas tratam de outros conteldos. Assim, a
recorréncia de conteudos neste ambiente esta entre morfologia e ortografia.

Vejamos o quadro B, no que se refere a descricao dos conteudos em

postagens de sites.

Quadro B: conteudos nos sites

SITES MORFOLOGIA | SINTAXE | ORTOGRAFIA | OUTROS

Nome: Questao certa
Numero de curtidas até
novembro de 2015: -

Criada em: -

Link para acesso:
http://www.questaocerta.com/

Nome: Nossa lingua portuguesa
NiUmero de curtidas até
novembro de 2015: -

Criada em: -

Link para acesso:
www.nossalinguaportuguesa.com
.br

Nome: Portugués: o seu sitio da
lingua portuguesa

Numero de curtidas até
novembro de 2015: -

Criada em: -

Link para acesso:
http://www.portugues.com.br/

Por meio do quadro B, podemos constatar que dos trés sites selecionados,
todos abordam conteudos de morfologia e sintaxe, apenas um nao trata de ortografia e
todos possuem outros tipos de conteudos. Neste caso, a recorréncia esta entre
morfologia e sintaxe.

Seguindo a mesma disposi¢ao, apresentamos o quadro C, que apresenta a

recorréncia dos conteudos nos blogs selecionados por nés para essa pesquisa.



http://www.questaocerta.com/
http://www.nossalinguaportuguesa.com.br/
http://www.nossalinguaportuguesa.com.br/
http://www.portugues.com.br/

Quadro C: conteudos nos blogs
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BLOGS

MORFOLOGIA

SINTAXE

ORTOGRAFIA

OUTROS

Nome: Lingua Portuguesa do Brasil
Numero de seguidores até novembro de
2015: 79

Link para acesso:
http://professorricardoandrade.blogspot.co
m.br

Nome: Lingua Portuguesa

Numero de seguidores até novembro de
2015: -

Link para acesso:
http://www.linguaportuguesa.blog.br

Nome: Portugués é legal

Numero de seguidores até novembro de
2015: -

Link para acesso:
http://www.portugueselegal.com.br

Nome: Portugués de brasileiro

Numero de seguidores até novembro de
2015: -

Link para acesso:
http://www.portuguesdebrasileiro.com.br

Por meio do quadro C, vemos que dos quatro blogs, todos apresentam

conteudos de morfologia e sintaxe, apenas um nao aborda ortografia e todos tratam de

outros assuntos.

Apods essa sistematizacdo dos conteudos por ambiente, chegamos a uma

recorréncia geral de morfologia e sintaxe, fato que definiu o critério de conteudos
especificos, ou seja, selecionamos alguns conteudos em especifico dessas duas

grandes areas.

A estratégia de selegdo para a andlise das postagens dos conteludos mais
presentes na area de morfologia e de sintaxe foi organizada a partir de todos os prints
que haviamos coletado dos trés ambientes da web sobre morfologia e sintaxe em dois
arquivos separados. Dessa maneira, identificamos o conteudo em especifico de cada
postagem abordada, demonstrando a recorréncia dos conteudos das areas de

morfologia e sintaxe por meio dos quadros D e E, apresentados a seguir. Neles,


http://professorricardoandrade.blogspot.com.br/
http://professorricardoandrade.blogspot.com.br/
http://www.linguaportuguesa.blog.br/
http://www.portugueselegal.com.br/
http://www.portuguesdebrasileiro.com.br/
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constam os conteudos de cada area de acordo com as gramaticas tradicionais, com
marcacao para aqueles que foram encontrados nas postagens. Assim, na primeira
coluna estao listados os conteldos (dentro desses ha os ainda mais especificos, uma
vez que optamos pelos mais amplos) e na segunda, sinalizamos com os sinais (+)
para presenca e (-) para auséncia de cada um dos conteudos. Vejamos inicialmente o

quadro D sobre morfologia.

Quadro D: conteudos de morfologia em ambientes da web

CONTEUDOS DE MORFOLOGIA
Estrutura das palavras -
Formacgao das palavras -
Classes de palavras
Substantivos +
Verbos +
Adjetivos +
Artigo -
Numeral -
Pronome +
Adverbio +
Preposicao -
Conjungéo +
Interjeicao -

O quadro D evidencia os trés principais tépicos de conteudos de morfologia,
em postagens referentes as classes de palavras, apenas, dos ambientes da web.

Entre elas, nao constatamos as classes de palavras “artigo”, “numeral”, “preposicao” e

“interjeicao”.

Dentre os conteudos de classe de palavras encontrados, estabelecemos
como critério a escolha daquelas que contemplavam postagens diferentes, porém com
semelhanca no conteudo. Por exemplo, o substantivo aparece em mais de uma
postagem sobre “plural”’, como apresentaremos, por amostragem, as imagens 4, 5e 6

retiradas do banco referente a morfologia.



26

Vejamos inicialmente a imagem 4 que aborda sobre “plural dos substantivos

terminados em —il”.

Imagem 4: Plural dos substantivos terminados em -il

- -

| LINGUA PORTUGUESA
i e ———

Pagina — LINGUA PORTUGUESA
Blogus — wwaw linguaportuguesa blog br

Plural dos substantivos terminados em -il

A regra de formagdo do plural pora esses substantives ¢ a seguinie:
Oxdronas terminados em -il Paroxitonos terminados em -il
trocam o -1 por -s trecam o -il por -eds

barril - barris i-E_ estémcil - esténceis
funil - funis _5_— figasil - fosseis
fuzil - fuzis ; wtil - dteis
canil - canis o agil - ageis
refil - refis difficil - dificeis
-:-1:; -
g anrtir Coam et ’ Conmoart by ar

Fonte: https://www.facebook.com/linguaportuguesa07/?fref=ts. Retirado em: 20 de
novembro de 2015

A imagem 4 apresenta uma postagem da pagina “Lingua Portuguesa” no
facebook sobre o plural dos substantivos terminados em -il, em que aborda o

conteudo apresentando regra e exemplos.

N

Semelhante & abordagem do conteudo na imagem 4, encontramos uma
postagem sobre “os substantivos e sua flexao de numero” a qual trazemos na imagem

5 que segue:


https://www.facebook.com/linguaportuguesa07/?fref=ts

Imagem 5: Os substantivos e sua flexdo de numero

Os substantivos e sua flexdo de numero

S e[ (3 Cuar | Cormpariamar REEH

Eztudos anteriores sobre a classs em guestio parsecem revelar-nos que =la se trata de uma particularidade
linguistica bastante complexa. Contodo, 2 medida que adencramos  nessa vastidSo de infindaveis

caractersticas, percebemos qQuas Tmportantes =520 as nossas descobertas, N3o & verdada?

Azzim sendo, ocupemo-nNos oom mais umna delas. Decsta ver, ocupar-nos-amos em analisar como s forma o
plural de alguns substantiwos simples, levando-se em considerscio algumas peculiaridades que lhes s30
inerentes. Para tamto, obsenyamos:

a) Os substantivos terminados em wvogal, ditongo oral ou nasal (representados pela terminagso -
Se7) tém seu plural formado apenas pele acrescimo da desindncia “-s7_

Exemplos:

rua - ruas
Livro - livros
herdi - herdis
chapéu - chapaus

mie - maes

bl Agueles terminados em “-m™ troca-se esta por “n", acrescentando o “s7_

Exemplos:

Aalbum - albuns
Jowvem - jovens
som - sons

£} Quanto gueles terminados em “-r” ou “-2z", acrescenta-se

Exemplos:

catéter - catéteres

raiz - raizes

Observacdo importante:
Os wocibulos representados por “jinior e s&nior” t&m sua forma pluralizada por intermédio do
deslocamento da silaba ténica.

Exemplos:
juniores

seniores

d) Guando pluralizados, os substantivos terminados em “-s5™ s&o0 acrescidos da terminacdo “-es™_. Mo
caso de paroxitonos ou proparoxitonos, apresentam-se invaridwveis, demarcados somente por um
determinante (um artigo, pronome, etc_ ).

Exemplos:

Zas - gases
més - meses
o @nibus - varios Snibus

um lapis - alguns lapis

e) Os substantivos terminados em “-al”, “-el”, “-ol™ e “-ul”, recebem o acréscimo da terminacio

is™ em detrimento & original.

Exemplos:

waral -varais
anel - anéis
anzol - anzdis

f) Os terminados em “-il™ tém seu plural formado pela troca do <17 pelo “s”. No caso dos
paroxitonos, a formagio se da pelo acréscimo da terminagio ~-eis™.
Exemplos:

fragil - frageis
reptil - répteis
fuzil - fuzis
barril - barris

Fonte: http://www.portugues.com.br. Retirado em: 20 de novembro de 2015
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Nessa postagem retirada do site “Portugués”, o contetudo “plural dos
substantivos” & tratado com mais detalhes do que na imagem 4, pois ndo aborda
apenas os substantivos terminados em —il. Além disso, traz um texto introdutdrio sobre
os assunto. No entanto assemelha-se a postagem anterior, por também trazer regra e

exemplo.

Por fim, na imagem 6 apresentada, em seguida, o conteudo de plural do

substantivo vem antecedido de uma breve introdugao.

Imagem 6: Classe de palavras — Substantivos

lasses de Balavras Tipos de Flexio
. 0 substantivo flesiona-s6 e
Substantivo Fias
Substantiea & 3 palavea que designa oy sar real ot fictiio, ot objeto, wnhigar, i
W o et B & ki, T & matéria o ol ent o b‘rau
Classificacho kit
ARG it
O snbetantive dividece omi ligating Sl
+ Sulbstantive Simples - frmado por im 6 paiavea: cademo 0 trmﬁmim e vogal ou ditongo ol recebers:
Capa f Py
+ Substantbvo Composto - ormado por mats de uma palavea: guande- jlguel / joqueis

e

0z terminados em do faens o phiral:

+ Substantive Commm - riere:se 2 teda Wina sl meninm gemdos
béngdn | béngA0s
 Substantive Proprio - refare-ee apenias a um sef da espécist Padro drfio  6rtAOS
mio / mADS
» Sthstantive Coinctet - o 4 14 snstéia fropiy s
b) em des;
v Substantiva Abstrato - aquels cufa eiistencis depende de gutr der; tio/cABS
s cﬁ-im' :ﬁ-&ﬁ
tabiehido /14
de aio, qualidade, sifado o sentimenta; pulo, inteligéncia, ahua, amer oz
. Substlagﬁ\w Primitive - o que nio tem origem exn outro i evistenten ;if;: ﬁﬁm
g o caragio | coraOES
+ Substantive Derivado - o que tem ortgem eim outre i exitente na Voo {03
'Iinl\gu.i.; lizana
Os terminados em il

» Substantivo Coletive « romme que, apesar de dstar no singular, et
UngTupa e sates da masua especie,

+ Substantive Derivado - o que e origem ein outro 3 esténte na
Higna: [vraria

v Substantiva Coletivo < noime que, apesar de estar nosimgular, désigha
ungrup de setes da mesma espece.

# exeveito: foreas militares de uma nagio
# egido: de anjos, de demonios

# nuven; de po, de gafanhotos

# orquestra: de misxos

# universidade: de fculdades

Fvara: de poteos

) o oxitonos trocam ol por s: e
il {amoxdtono) trocam o i ein els;
barmil/ barri$

) o anavitonts trocam o por efs;
répHl | tEptErS

Fonte: http://professorricardoandrade.blogspot.com.br. Retirado em: 20 de novembro de 2015



http://professorricardoandrade.blogspot.com.br/
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A postagem que apresentamos na imagem 6 foi retirada do blog “Lingua
Portuguesa do Brasil”. Traz uma breve apresentacdo sobre a classe “substantivo”,
seguida da classificacdo para chegar a flexdo da classe. Diferencia-se das postagens
anteriores por trazer mais informagdes, porém se assemelha na abordagem ao trazer

regra e exemplo.

Assim, em relacdo aos conteudos de morfologia, chegamos a trés postagens
sobre a classe de palavra substantivo (em especifico seu plural) e trés sobre verbos

(segundo mais recorrente) para a analise.

Em relacdo ao grupo das postagens de sintaxe, este esta esbogado no
quadro E, seguindo o mesmo procedimento que realizamos no quadro D. Assim, na
primeira coluna encontram-se os topicos de conteudos referentes a sintaxe de acordo
com a divisdo feita pelas gramaticas tradicionais, e na segunda coluna sinalizamos

com (-) para auséncia e (+) para presenca.

Quadro E: Conteudos de sintaxe em ambientes da web

CONTEUDOS DE SINTAXE
Frase e oracéo +
Emprego do substantivo +
Emprego do artigo -
Emprego do adjetivo +
Emprego do numeral -
Emprego do pronome +
Emprego do verbo +
Emprego do advérbio -
Concordéncia verbal +
Concordancia nominal +
Regéncia verbal +
Pontuacéo +

No quadro E, as postagens coletadas ndo possuem conteudos referentes ao

emprego das classes gramaticais “artigo”, “numeral” e “advérbio”. Diante da
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quantidade coletada, estabelecemos o mesmo critério de escolha do conteudo a ser

analisado, anteriormente: a recorréncia.

Dessa forma, em relagcdo a sintaxe, encontramos maior numero de postagens

sobre pontuagao, das quais selecionamos quatro para analise.

7

Assim, nosso corpus ampliado é constituido de postagens que tratam de
conteudos de morfologia e sintaxe retiradas de paginas do facebook, sites e blogs.
Para amostragem, selecionamos as postagens dos conteudos mais recorrentes para

analise, constituindo, desse modo, nosso corpus restrito.

Tendo em vista a semelhanga na escolha e abordagem dos conteudos
presentes em postagens de ambientes diferentes, porém com algumas pequenas
diferengas de abordagem, podemos tracar como categoria de andlise de nossa
pesquisa o tratamento de conteudos gramaticais de lingua portuguesa em ambientes
da web, em que buscamos Identificar e caracterizar a(s) concepcao(des) de lingua
subjacente(s) ao tratamento dos conteudos gramaticas de LP, do ponto de vista

tedrico-metodoldgico.

Por meio dessa categoria, analisamos o impacto da (s) concepgao (6es)
identificada(s) em relacdo a divulgacdo de conteudos de LP em ambientes da web,
refletindo sobre que perspectiva(s) de abordagem de lingua e seu ensino os

ambientes da web vém disseminando e o que isso revela sobre eles.
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Il. BASES TEORICAS

Este capitulo esta constituido de dois eixos tematicos. Inicialmente, tece
algumas consideragbes tedricas no que se refere ao ambiente virtual.
Especificamente, apresenta a discussdo sobre esse meio em relagdo ao
ensino/aprendizado, investigando a abordagem de conteudos escolares de lingua
portuguesa na internet. Posteriormente, discute sobre concepg¢ao de lingua(gem), os
conteudos e o ensino de LP, um pouco da histéria da disciplina, as principais
perspectivas de abordagens teorico-metodolégicas de conteudos gramaticais no

ensino, em especifico nas areas a que nos dedicamos: morfologia e sintaxe.

1. O meio virtual e sua relacédo com o ensino-aprendizagem

O aparecimento de uma tecnologia na sociedade gera impacto e mudancgas
sobre nossas praticas, seja modificando-as ou fazendo surgir outras, uma vez que ela
nos oferece novos meios de realizarmos algo de modo, geralmente, mais eficiente e

rapido.

O proprio surgimento da escrita, depois da prensa com a produgao de livros,
por exemplo, foi responsavel pela codificacdo do modo de comunicagao e circulagcido
de informagbes. Com o advento das tecnologias midiadticas, esse universo de
possibilidades foi-se ampliando, e hoje, a partir do meio virtual, nos deparamos com o
conjunto de diferentes midias e meios de comunicagcdo em um mesmo espaco. Assim,
vemos que, como apontam Barton & Lee (2015, p. 11), tais tecnologias digitais
transformam “todos os aspectos da vida, incluindo as atividades cotidianas, as praticas

de trabalho e o mundo da aprendizagem”.

z

E necessario, contudo, considerar que tais mudangas possibilitadas pelas
tecnologias estdo relacionadas as proprias mudangas sociais, ja que elas ndo séo
capazes de por si sé gerar transformagdes. Segundo Street (2010, p. 45), sdo as

praticas sociais que determinam como usamos a tecnologia e ndo o contrario. Dessa
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forma, é importante ndo desassociarmos essa relagao mutua entre tecnologia e a vida

em sociedade, pois como afirmam Barton & Lee,

[...] novas atividades na vida ndo sédo tecnologicamente determinadas; o
fato é que a prépria tecnologia também é parte de mudangas sociais
mais amplas. E diferentes pessoas fariam usos diferentes das
tecnologias para alcangar seus proprios propdsitos em diferentes
contextos. (BARTON & LEE, 2015, p. 13)

Assim, sociedade e tecnologia caminham juntas numa perspectiva de
influéncia mutua em que o uso da tecnologia esta relacionado as praticas sociais,
assim como o surgimento de uma nova tecnologia gera transformagdes que vao sendo

incorporadas no dia a dia.

Diante dessa realidade, mudangas tém ocorrido nos modos de ensinar e
aprender por meio dos usos dos meios virtuais. Em meio a sociedade globalizada em
que vivemos, as informacdes e conteudos nos chegam instantaneamente, trazendo
maior dinamicidade e velocidade com que lemos, escrevemos e interagimos. Nesse
contexto de multiplicidades e possibilidades de praticas de uso da linguagem por meio
das midias advindas da internet, amplia-se e se modifica a dindmica de

ensino/aprendizagem.

Dom Tappscot (1999 apud XAVIER, 2002), em seu livro “Geragao digital”,
relata, apds pesquisa realizada com jovens inseridos no meio da informatica, uma forte
rejeicdo ao “jeito velho” de aprender por parte desse publico. Com as fontes de
informacdes e conteudos disponiveis pelo meio virtual, existe a possibilidade de um
“jeito novo” de aprender. Os resultados de sua pesquisa estao sintetizados no quadro

F, retirado do artigo “Letramento digital e ensino” de Xavier, (2002).
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Quadro F: “Jeito velho” X “jeito novo”

“Jeito velho” “Jeito novo” Implicagdes para os
alunos
Centrado no professor Centrado no aluno Aprendizes ativos
Absorgao passiva Participacdo ativa dos | Muita motivacao
alunos
Trabalho individual Trabalho coletivo Equipe constroi

habilidades desenvolvidas

coletivamente

Professor sabe tudo Professor colaborador Aprendizagem adequada

as mudangas no mundo

Ensino estatico Ensino dinamico Material didatico on-line

substitui livros etc.

Aprendizado Aprender a aprender Competéncias voltadas

predeterminado para a Era da Informacéao

Fonte: XAVIER, A. C. dos S.. Letramento digital e ensino. 2002. Nucleo de Estudos de
Hipertexto e tecnologia Educacional- NEHTE. Disponivel
em:< http://www.ufpe.br/nehte/artigos/Letramento-Digital-Xavier.pdf.

No quadro, sao apresentadas as caracteristicas predominantes do “jeito
velho” /tradicional e o que muda com o “jeito novo” e suas implicagdes para os alunos.
A “nova” perspectiva é descrita com predominancia no dindmico e interativo, em que
os professores sao colaboradores e se utilizam dos meios digitais para o ensino.

Em relagdo ao surgimento dessa perspectiva “nova” de aprender por meio da
internet, Xavier (2002) avalia que ela pde em crise os sistemas educacionais
tradicionais, uma vez que criangas e jovens estdo se letrando pela internet. O autor
afirma que

Esta nova forma de aprendizagem se caracterizaria por ser mais
dindmica, participativa, descentralizada (da figura do professor) e
pautada na independéncia, na autonomia, nas necessidades e nos
interesses imediatos de cada um dos aprendizes que sido usuarios
frequentes das tecnologias de comunicacao digital. (2002, p.03)
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De acordo com tal perspectiva, o meio virtual é visto como um lugar que
possibilita um novo modo de aprender caracterizado como autdnomo e dindmico que

atende as necessidades especificas de cada um.

Porém, como ressalva o proprio Xavier (2002 p. 03), os jovens usuarios dessa
rede virtual ainda ndo questionam “diretamente as bases da pedagogia bancaria de
ensino/aprendizagem” desse modelo.

Apoiando-nos no autor, vamos mais além, ampliando este fato para
pesquisadores e professores no que se refere ao uso das ferramentas digitais para
tratarem de conteudos escolares, bem como dos criadores e gerenciadores de
ambientes digitais, pois temos percebido pouca area que se dedica a pensar no
aspecto tedrico-metodolégico que embasa as abordagens de ensino online, mesmo
nos encontrando mergulhados nesse universo na atualidade.

Tomar como critérios apenas as possibilidades em si que as ferramentas
possibilitam, para caracterizar um ensino como dinamico, auténomo, descentralizado,
deixa a desejar, uma vez que o processo ensino/aprendizagem nao envolve apenas
ferramentas e conteudos. Por isso, pensar o ambiente virtual e suas possibilidades de
gerar novas praticas pedagodgicas deve envolver maior profundidade de exploragao e
estudo para que ndo caiamos na ilusdo de que vivemos em um novo paradigma
distanciado do tradicional apenas por estarmos em um “novo” espaco.

Diversos estudos na area educacional e da linguagem tém contribuido para
um olhar em relagao a internet e suas midias. Nesse sentido, sdo pontes de reflexao
em relacao as modificacbes e ampliacbes de nossas praticas em relagao aos usos da
linguagem no meio virtual, como também no uso das ferramentas de que dispomos
hoje tanto para uso proprio, quanto para facilitar interagao.

As teorias sobre o letramento e os multiletramentos tém se debrugado nos
aspectos referentes ao ensino que envolva uma formacao multiletrada, em que novas

possibilidades de leitura e escrita surjam nesse meio. Como afirma Rojo (2009), as
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possibilidades multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletrénico demandam ao ato
de leitura mecanismos de relagdo com outros conjuntos de signos de outras
modalidades da linguagem.

Por essa perspectiva, o meio virtual é visto como um lugar que traz outras
possibilidades a serem consideradas no ensino, uma vez que a leitura e a escrita
nesses ambientes exigem que outras habilidades sejam consideradas e desenvolvidas

nas praticas da linguagem.

O Letramento digital compreende as praticas no meio virtual como algo que
envolve, segundo Ribeiro (2012, p.43), “aprender a¢des que vao desde gestos e os
usos de periféricos da maquina até a leitura dos géneros de textos publicados em
ambientes on-line e expostos pelo monitor.”. Ou seja, ndo se trata apenas de saber
utilizar as ferramentas, mas também de saber utilizar a linguagem em suas mais
diversas possibilidades.

Alguns autores, como Rojo (2009), reforcam a importancia de que o
letramento digital caminhe com o letramento critico, pois ndo basta que se saiba
utilizar e praticar a linguagem no ambiente virtual ou dominar as habilidades de
manuseio da maquina. E necessario também refletir sobre aquilo que esta sendo lido e
veiculado nesse meio. Ou seja, observar e ler esses “textos e produtos das diversas
midias e culturas, sempre de maneira critica e capaz de desvelar suas finalidades,

intengdes e ideologias” (ROJO, 2009, p. 120).

Assim, juntamente a uma perspectiva critica do letramento digital, busca-se
pensar em como agir e que praticas devem ser desenvolvidas no contexto dos
ambientes virtuais. Nessa perspectiva, o foco de interesse esta relacionado ao
ensino/aprendizagem e a preocupacao em haver uma formacao escolar e académica
em que sejam desenvolvidas praticas criticas em relagdo ao que se pesquisa, |€,

produz, comenta em ambientes digitais. Percebemos, por essa abordagem, que ja ha
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a preocupacgao em ir um pouco além do meio em si, observando as praticas que estao

concretizadas no meio virtual.

No entanto, o estudo mais analitico sobre as perspectivas que embasam o
que esta sendo posto nas midias ainda nao se mostra satisfatorio, pois ndo basta
apenas ler de forma critica, mas buscar construir novo paradigma. Alertar os
professores quanto a compreensao da leitura e escrita nesses espacos para que
busquem levar os alunos a saberem ter posicionamento reflexivo diante das midias
virtuais é importante. Ha também a necessidade de se renovar praticas no tocante ao

tratamento dado pela abordagem de assuntos no meio virtual.

Além dos estudos sobre letramento, ha outros que se dedicam a ver como os
ambientes virtuais podem funcionar, servir como ferramentas para o ensino e como 0s
professores mobilizam tais meios no processo de ensino/aprendizagem. Assim, tém-se
os estudos sobre formacédo de professor e usos das TICs na educacio etc. Dessa
forma, o professor € o mediador entre o que € ensinado por meio dessas ferramentas

e os alunos.

Nesse sentido, busca-se reconhecer a importancia do uso das midias digitais
em sala de aula, uma vez que a vida em sociedade afeta diretamente as praticas
escolares, que, por sua vez, ndo podem ignorar essa necessidade. Como afirma
Braga (2013), vivemos na era da informacé&o, da rapidez de transmissao, da cultura da
imagem, do ciberespago em que os alunos estédo inseridos. Tais fatores demandam
uma renovacao metodoldogica que busque atender a uma nova configuragdo de
relagdes. Dessa maneira, € importante que os docentes busquem conhecer e saber
utilizar as novas tecnologias para uma pratica que se relacione com a realidade social.
Porém, como afirma a autora, “as mudangas nao sao determinadas pelas midias, mas
sim pela perspectiva pedagdgica adotada e pela exploragdo efetiva e criativa dos

recursos que o meio oferece.” (BRAGA, 2013, p. 59).
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A contribuicdo que essa abordagem traz para pensarmos sobre tecnologia e
ensino é de extrema importancia, uma vez que se volta a refletir sobre 0 modo como
utilizar as ferramentas do ponto de vista metodoldgico, consolidando uma mudancga de
perspectiva nas praticas docentes. Ou seja, “é preciso rever algumas tradigbes ja
naturalizadas e cristalizadas nas praticas de sala de aula e também refletir sobre

caminhos alternativos.” (BRAGA, 2013, p.59).

A preocupacdo central deste estudo estda na relacdo professor/aluno na
escola, em que as intervengdes pedagdgicas se voltam a auxiliar os aprendizes para
terem clareza em relagcdo aos caminhos de buscar informacdes, de prover situagdes
que propiciem o desenvolvimento de habilidades necessarias na construgdao do
conhecimento, orientar para um olhar critico e reflexivo diante da selecdo de

informacoes.

Embora tais contribuicdes sejam relevantes, compreendemos que hoje o
lugar de estudo ndo é apenas institucional. Com o advento das tecnologias virtuais,
surgem as praticas de estudo independente, em que nao existe a relagao tradicional
entre docentes e discentes, mas ha uma nova configuragdo na aquisicdo do
conhecimento. Alguns teoricos ja vém se dedicando a explorar essa area que trata de

uma realidade comum do dia a dia.

E nesse campo que esta inserido o nosso foco de interesse, que voltamo-nos
a um ponto ndo muito explorado, mas que é de muita importancia quando nos
deparamos com as praticas que extrapolam os muros da escola. Autores, como Braga
(2013) e Barton & Lee (2015), ja reconhecem a possibilidade que a web oferece de um
aprendizado “autbnomo”, em que qualquer pessoa pode ter acesso ao conhecimento

pelo conjunto de sites e portais disponiveis online.

Barton & Lee (2015) tratam do aprendizado online como algo que esta

presente em nosso dia a dia, caracterizando como uma maneira “informal” de estudo.
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Suas pesquisas mostram como espagos virtuais tém proporcionado tal faceta e podem

ser lugares frutiferos para a tal propdsito.

Os autores mostram que a linguagem é o principal recurso nesse processo,
afirmando que “lingua e aprendizagem estao entrelacadas de muitas maneiras; e a
aprendizagem quase sempre implica usar e ampliar a lingua.” (BARTON & LEE, 2015,
p. 165). Nessa perspectiva, ha a participacao ativa nas praticas sociais. Além disso,

afirmam que o conhecimento envolve, também, praticas linguisticas.

Observar e analisar essa pratica e os proprios ambientes virtuais que se
dedicam a assumir um papel de “provedor do conhecimento” se faz necessario, para
que possamos refletir sobre de que maneira os ambientes virtuais podem contribuir e
como utilizam conteudos para promover aprendizado (em especifico dos escolares

referentes a lingua portuguesa).

Debrucemo-nos, entdo, sobre os espacos da web que, aos poucos, foram
tomando lugar significativo na vida do cotidiano com propdsitos educativos. A
diversidade de midias que a internet engloba foi criada e desenvolvida com propdsitos
estabelecidos, mas com o passar do tempo esses propdsitos foram se modificando e
abarcando outras finalidades. Cada um desses espacos é diferenciado tanto pela sua

estrutura, quanto para o seu propdésito, conforme discutimos a seguir.

1.1. Ainternet e seus ambientes educativos

A internet engloba diversas midias e espacos. Cada um deles € diferenciado

pela sua estrutura e propdsitos, conforme discutimos a seguir.

1.1.1. Websites ou sites

Os chamados websites ou sites foram um dos primeiros espagos criados na
internet e, segundo Carvalho (2006), passaram por, pelo menos, quatro fases em que

mudancas e novas midias foram sendo incorporadas. Inicialmente, traziam apenas os
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textos escritos impressos para o virtual; mais tarde, com o surgimento das multimidias,
foram incorporando imagens animadas e alguns espagos para dialogo;
posteriormente, o foco foi deixando de ser o visual, e elementos de comunicacao e
interacdo foram sendo incorporados com o propoésito de estabelecer maior
proximidade entre os usuarios que acessassem aquele ambiente. Foi nesse momento
de criacdo de espacgos mais interativos, por meio de chats e féruns tematicos, que
comegaram a surgir comunidades de aprendizagem criadas por professores para
possibilitar novas maneiras de mediar o ensino/aprendizagem dos mais variados
conteudos, com a troca de informacgdes e discussao entre alunos e professores.
Assim, a autora conceitua sites como um espago

[...Jeconstituido por um conjunto de paginas ligadas entre si, estabelecendo
hiperligacdes a outros sites. A pagina de entrada (Home) deve disponibilizar
o titulo do site, a sua finalidade, o publico-alvo, a pessoa ou entidade
responsavel por ele, os contactos, as datas de criagdo e de actualizagao.”
(CARVALHO, 2006, p.06)

Nesse contexto, surgem praticas educacionais, como afirma Braga (2013), de
ensino a distancia. Segundo a autora, “isso ocorreu devido ao fato de o meio virtual
oferecer novos canais para comunicacdo simultdnea ou quase simultinea do
professor com sua classe ou com alunos individuais ou mesmo dos alunos entre si.”
(BRAGA, 2013, p. 77). Esses espagos passam a ser chamados de ambientes virtuais
de aprendizagem (AVA).

Outros tipos de sites surgem apresentando propésitos diferenciados e nao tao
relacionados ao ensino escolar, no entanto sdo chamados de educativos.

Segundo Carvalho (2006), ao classificarmos um site como educativo, ha uma
série de fatores e componentes a se considerar além de seus aspectos estruturais de
configuragdo. Eles devem, acima de tudo, instigar os utilizadores a aprenderem, a
buscarem, devendo para isso integrar atividades variadas com graus de complexidade
diferenciados. Além disso, devem ter:

[...] informacgéo especifica para os diferentes agentes educativos: alunos,
professores e encarregados de educacédo, [...] apresentar sugestdes de
exploracao e actividades complementares para professores e encarregados
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de educagdo. Deve ainda integrar ajuda ao utilizador e as perguntas
frequentes (FAQs). (CARVALHO 2006, p. 07)

Dessa forma, tais espacos na web dedicadas a tratar de conteudos
educativos devem apresentar uma variedade que atenda a seu propdsito de contribuir
com a educagao.

Carvalho, baseada nos diversos estudiosos que tratam do assunto, aponta
nove indicadores de qualidade de um site educativo: identidade, usabilidade, rapidez
de acesso, niveis de interatividade, informacéo, atividades, edi¢do colaborativa online,
espaco de partilha e comunicagao.

No que se refere a identidade, sdo considerados aspectos referentes a
visibilidade e clareza no nome do site, a apresentacido do proposito e a finalidade na
pagina inicial, a autoridade ao apresentar quem s&o autores que publicam e sempre
apresentar a data de criacdo e manter a atualizacao.

A usabilidade se refere a facilidade de manuseio do site em termo de
estrutura, navegacgao, aspectos graficos de facil acesso, compativeis com a rapidez
nas hiperligacbes oferecidas pelo site.

Os niveis de interatividade devem proporcionar envolvimento dos sujeitos
trazendo diversas possibilidades de leitura, escrita, participagdo, construcao
colaborativa, inter-relagcbes por meio de links. Além disso, a comunicacdo entre
usuario e autor/criador do site também deve ser facilitada.

Todas essas caracteristicas atribuem o valor de qualidade a um site
educativo, na medida em que possibilita aprendizagem colaborativa, ndo sé pelo
conteudo oferecido, mas também pela interacao realizada entre os usuarios, de forma
geral, e, especificamente, entre alunos e professores.

Ainda em termos de classificagdo, Martins (2000) mostra que os sites
educativos podem ser classificados em: de pesquisa (as chamadas wikis, ou
enciclopédias virtuais, que servem como auxilio em pesquisas e buscas sobre os mais

variados conteudos); curso a distancia (espagos de reprodug¢do da sala de aula no
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ambiente virtual, a exemplo do moodle); institucionais (informagbes acerca de cursos e
disciplinas de determinada instituicdo etc.); de disciplinas especificas (conteudos
relacionados a disciplinas e areas especificas, considerados 0s mais numerosos e
populares dentre os sites educativos) e frameworks de aprendizagem ou ambientes de
aprendizagem cooperativa (baseadas nos cursos a distancia, sao redes colaborativas
em que ha a troca e disponibilizacdo de informagbes fornecidas pelos usuarios).

Muitos desses sites ndo séo criados por professores que desejam estabelecer
essa possibilidade de interagao e aprendizagem mediada por esse meio virtual. Como
bem aponta Martins (2000), os sites mais numerosos e populares sdo aqueles criados
para tratarem de conteludos escolares especificos.

Dentre essa diversidade de sites educativos, sdo objeto de estudo nesta
pesquisa os sites que abordam conteudos de lingua portuguesa.

Porém, tais contribuicdbes ndo sao suficientes para alcancarmos nosso
objetivo ao analisarmos o tratamento dado aos conteudos nesses sites. O que muitos
estudos apresentam sobre esses ambientes no que se refere ao tratamento dos
conteudos sao limitadores — como apresentamos anteriormente —, ndo se detendo aos
aspectos de didatizagdo e estratégias teérico-metodoldgicas. Fica para os professores
essa responsabilidade de mediar o aprendizado utilizando esses espagos, com
proposito escolar. Contudo, esse aprendizado pelo meio virtual ndo esta apenas
relacionado a escola, mas também independente dela. Dessa forma, outras
caracteristicas devem ser investigadas ao analisar um site educativo.

Como afirma Braga (2013), nem sempre essas ferramentas sao utilizadas
como previstas por seus programadores e criadores, uma vez que 0s usuarios tendem
a explorar os diferentes ambientes da internet com func¢des diferenciadas. Além disso,
0 que se encontra na rede virtual a disposicdo de todos que acessam a internet pode
ser acessado por qualquer um.

Além dos sites, encontramos outros ambientes, como os blogs e as redes

sociais, que serdo tratados nos topicos a seguir.
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1.1.2. Weblogs ou blogs

Com o desenvolvimento e ampliagdo dos sites, surgiram outros espagos que
foram possibilitando maior flexibilidade e interagcao/colaboragdao. Os blogs nascem
dessa nova configuragdo que possibilita mais recursos e interagdo entre os usuarios
da internet. Segundo Bossler et al.(2011), os blogs séao

[...] espagos virtuais em que os conteludos podem ser geridos de forma
colaborativa, havendo a possibilidade de se incluir os comentarios de outros
leitores. Estes espagos integram a chamada blogosfera, que em sua
diversidade de conteudos s&o representados pelos blogs. (BOSSLER et al.,
2011, p.99)

Esses espagos chamados weblogs ou blogs surgem como espagos criados
como diarios online. Porém, como afirma Braga (2013, p. 98), “em um espago muito
curto de tempo, outros usuarios passaram a usar esse ambiente com objetivos
comunicativos bastante diversos: blogs tematicos [...], ou blogs centrados em pessoas
de destaque [...].”. Com isso, o proposito e o publico desses espagos virtuais se
tornaram bastante diverso, logo as caracteristicas estruturais e os géneros discursivos

que sao privilegiados em cada blog variam de modo a atender sua fungao.

Essa diversidade de blogs na internet resulta em uma variedade de
nomenclaturas na busca de distinguir cada tipo de acordo com seu propdsito. De
acordo com Gomes e Silva (2006), em relacdo aos aspectos tecnoldgicos e a
linguagem midiatica utilizada, tém-se os fotoblogs, videoblogs, moblogs etc.; ja em
relacdo a natureza das tematicas abordadas, tem-se os cineblogs, travelblog etc..
Assim, os blogs educacionais estariam dentro da segunda perspectiva, uma vez que

seu foco esta, principalmente, na tematica que aborda.

A possibilidade colaborativa e interativa oferecida pelos blogs possibilitou
que professores criassem e utilizassem os blogs como recurso e estratégia
pedagdgica. Quanto a isso, Gomes (2005, p. 312) esclarece que ha diferengas entre
blogs enquanto recurso pedagdgico e enquanto estratégia pedagdgica. Segundo a

autora, quando utilizado como recurso pedagdgico, os blogs podem ser “um acesso a
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informacao especializada ou um espaco de disponibilizagdo de informacao por parte
de professor”. Ja quando utilizados como estratégia pedagogica, os blogs podem
assumir a forma de “um portfdlio digital, um espaco de intercambio e colaboragido, um

espaco de debate ou um espago de integracao”.

Quanto a essa diferenciacdo, Alves e Silva (2012) informam que o blog para
fins educativos podem ser classificados em educativos e pedagdgicos, sendo os
primeiros aqueles que apresentam postagens relacionadas a temas educativos,
decorrentes de uma situacao virtual de ensino direcionada a um publico mais amplo; e
os segundos, aqueles que por expdem postagens relacionadas ao ensino e
aprendizado dos alunos, logo voltados a um publico mais restrito, ja que, geralmente,

surgem a partir de uma situacao presencial de ensino.

Assim, aqueles chamados por que Gomes (2005) de espacgo de informagao

especializada sao os blogs educativos, pois sao definidos como aqueles que tratam

[..] de tematicas com possiveis enquadramentos curriculares ou
extracurriculares, que apresentem informacao cientificamente correcta e
adequada aos niveis etarios com os quais cada professor esteja a trabalhar
e que seja da autoria e responsabilidade de pessoas e/ou instituicbes de
meérito e credibilidade (GOMES, 2005, p. 313).

Ou seja, esses blogs tratam de temas variados e podem ser utilizados pelos
professores com o propdsito de indicagdo para os alunos de modo a complementar
seu estudo, uma vez que ndo foram criados pelos professores com objetivos de

ensino.

Embora a autora defina esses blogs como de “possiveis enquadramentos
curriculares ou extracurriculares”, entendemos que aqui também se enquadram os
blogs que tratam de conteudos curriculares, como os de lingua portuguesa, pois
tratam de um assunto do interesse tanto de alunos e professores, como do publico em

geral que busque saber, consultar ou conhecer mais sobre aquela tematica.
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Nessa perspectiva, compreendemos que esse espago virtual considerado
educativo ou pedagogico pode ser utilizado tanto como ferramenta para o professor,
como por qualquer pessoa, sendo tomado também como meio de consulta, estudo

para aprendizado fora da escola.

Além dos sites e dos blogs, as redes sociais também tém sido ambientes em
que conteudos escolares vém sendo abordados e também tém sido utilizadas por

alunos e professores como ferramenta incorporada ao ensino.

1.1.3. Rede social Facebook

O facebook (inicialmente chamado The facebook) foi criado pelo norte
americano Mark Zuckerberg, quando era aluno da Universidade de Harvard. Segundo

Recuero (2014), a ideia inicial do facebook era

criar uma rede de contatos em um momento crucial da vida de um jovem
universitario: 0 momento em que se sai da escola e vai para a universidade
[...]. O sistema, no entanto, era focado em escolas e colégios e, para entrar
nele, era preciso ser membro de alguma das instituicdes reconhecidas.
(RECUERO 2014, p.184).

Esse sistema, no entanto, foi se expandindo e popularizou-se no mundo
inteiro. Hoje € uma das redes sociais mais populares e conta com milhares de
usuarios. O funcionamento do facebook se da pela criacao de um perfil pessoal ou
uma comunidade/ perfil publico (também chamado de pagina), para que possam ser

postadas informagoes, fotos, videos etc..

No perfil pessoal, a forma de fazer parte da lista de amigos de outras pessoas
se da pelo envio/recebimento de “solicitagdo de amizade”, podendo assim ter acesso
as publicagdes, fotos, videos para serem curtidas, comentadas ou compartilhadas. Ja
as paginas (ou perfis publicos) apresentam a opgéo “curtir’” para que os usuarios

possam receber as publica¢gdes dessa pagina.
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Além da possibilidade interativa por meio de comentarios, curtidas e
compartilhamento, o facebook também oferece recursos como bate papo e criacdo de
grupos privados ou abertos. E por meio dessa diversidade de recursos e formagdo de
redes interativas que muitos professores tém tomado esse ambiente como uma
ferramenta de interacdo e comunicagdo com a criacdo de grupos, onde sao
disponibilizados diversos tipos de materiais, criados topicos para discussoes,
atividades diferenciadas que complementem o ensino escolar. Porém, como afirma

Braga (2013),

[...] o fato de os alunos assumirem mais responsabilidade pelo seu
aprendizado nao exclui a necessidade da intervengao docente. Ao contrario,
como ha uma circulagdo maior de informagdo e de perspectivas sobre
determinados temas, a mediagao do docente torna-se ainda mais essencial.
Os alunos precisam que o professor medie as discussdes e avalie as
diferentes contribuicdes feita pelos estudantes de modo a evitar que se
perca o objetivo das atividades propostas. (BRAGA, 2013, p. 122).

Além dessa possibilidade de utilizacdo do facebook como uma ferramenta de
auxilio ao ensino escolar, ha as paginas (diferente dos perfis pessoais) que sao
criadas com propositos diferenciados, como, por exemplo, tratar de um assunto
especifico. Nesses casos, encontramos paginas que foram criadas para abordar
assuntos escolares, entre eles, de lingua portuguesa. Essas paginas geralmente se
intitulam como “comunidade” ou “site educacional’ e as pessoas que as curtem
interagem e discutem entre si sobre o assunto postado por meio dos comentarios, bem
como podem interagir com o criador desse espago que também se utiliza dos

comentarios para contribuir, tirar davidas etc..

Todos esses ambientes sdo tratados ou sdo alvos de estudos e pesquisas no
que se refere a suas possibilidades de serem integrados ao ensino formal. No entanto,
esse nao € sempre 0 caso de seu uso, uma vez que encontramos esses mesmos tipos
de ambientes virtuais utilizados com propdsitos independentes das atividades

escolares desenvolvidas pelos professores.
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Dessa forma, é necessario pensar sobre esses ambientes ndo apenas como
ferramentas ou instrumentos que podem funcionar na pratica escolar, mas também
como forma de tratar pedagogicamente os conteudos escolares desvinculados da
relacdo direta com a escola. Importante se faz estar atento aos efeitos de ensino e

aprendizagem que essas paginas na web vém proporcionando.

Assim, os aspectos relativos as praticas tedrico-metodoldgicas no que se
refere ao ensino/aprendizado nesses ambientes virtuais devem ser levantados para

que possamos atribuir caracteristicas pedagogicas e/ou educacionais a elas.

Assim, apds as consideragdes sobre os ambientes da web, iremos focar no
objeto de interesse da pesquisa: conteudos gramaticais de lingua portuguesa nesses

ambientes, partindo de uma reflexao inicial sobre lingua(gem).

2. Alingua em suas multiplas concepgdes: consideragdes e impactos

Nao podemos falar em conteudo de lingua portuguesa sem antes abordarmos
as principais concepgdes de lingua(gem) no campo dos estudos linguisticos, pois sao

tais abordagens que fundamentam as diversas nogdes de conteudo e ensino de LP.

O principio dos estudos linguisticos, se assim podemos considera-los,
encontra-se na filosofia da linguagem, ou seja, nos estudos voltados a compreender a

relacdo ente o homem e o mundo por meio da linguagem.

Como afirma Aguiar (2010, p.03), “As primeiras discussdes em torno da
linguagem [...] surgem a partir de especulagbes sobre a relacdo entre o homem e o
mundo e a necessidade de nomear as coisas que ali estdo para melhor conhecé-las.”.
Logo, a funcdo da linguagem por esse viés & de carater referencial, ou seja, busca
organizar a necessidade que o ser humano tem de fazer referéncia por meio da
linguagem as coisas do mundo: o mundo é representado por meio da linguagem.

Assim sendo,
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A concepcgéao de linguagem como expressao do pensamento e as categorias
gramaticais definidas pelos estudiosos antigos constituem os primeiros
estudos tratando sobre letra, silaba, nome, e as formas gramaticais do tipo
conjungao, verbo, artigo etc. (AGUIAR, 2010, p.08)

A lingua(gem) como representacado do pensamento € a primeira forma como
foi visto o fenémeno linguistico. Tal perspectiva repercutiu na maneira de se conceber
a lingua e também embasou um ensino desvinculado do contexto social, historico e
cultural. Nessa concepgao, o sujeito é o responsavel pela construcdo dos sentidos e

possui uma consciéncia individual em relagdo ao uso da linguagem.

Nesse periodo, surgem as gramaticas filosoficas, embasadas por uma
orientagdo normativa, segundo a qual entende que somente a variedade prestigiada é
sistematica e regular, sendo consideradas corrompidas aquelas que fogem ao padrao.
Como afirma Travaglia (1997, p. 21), “presume-se que ha regras a serem seguidas
para a organizagao légica do pensamento e, consequentemente, da linguagem. Sao

elas que se constituem nas normas gramaticais do falar e escrever ‘bem’.

Embora seja uma das concepg¢des mais antigas, essa tradicdo ainda se faz
presente no sistema educacional de ensino de lingua portuguesa por meio da
gramatica normativa. A ideia de uma lingua padrdo, uma norma de prestigio a ser

seguida foi sendo incorporada a perspectiva de ensino escolar tradicional.

A abordagem dos conteudos de lingua portuguesa por essa concepgao revela
um tratamento que n&o relaciona a linguagem aos aspectos culturais, sociais e de

contexto, uma vez que a construgao de sentido esta centrada no individuo.

Esses primeiros estudos orientados por essa concepc¢ao influenciaram outras
posteriormente, principalmente com o surgimento da ciéncia da lingua iniciado por
Saussure, que rompe com a perspectiva normativa para adotar uma orientagao

descritiva da lingua.
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No século XX, Saussure, ao tomar a lingua como objeto de investigagao, busca
fazer dele algo “palpavel” para o tratamento empirico exigido pela ciéncia e opta por

deter-se a lingua e n&o a fala e a sincronia ao invés da diacronia como foco. Para ele,

Enquanto a linguagem €& heterogénea, a lingua assim delimitada é de
natureza homogénea: constitui-se num sistema de signos onde, de
essencial, sé existe a unido do sentido e da imagem acustica, e onde as
duas partes do signo sao igualmente psiquicas. A lingua, ndo menos que a
fala, € um objeto de natureza concreta, o que oferece grande vantagem
para seu estudo. (SAUSSURE, 2006, p.23)

Assim, temos a concepgao de lingua como um sistema de signos abstratos
servindo como um instrumento para os individuos se comunicarem, sem haver

nenhuma relacéo de intervencgao individual nesse sistema.

Ainda proxima da concepcéo de linguagem como expressao do pensamento,
ambas enquadram-se num paradigma estrutural, cujo o foco esta no funcionamento da
lingua ou em sua estrutura. A relagdo entre lingua e sociedade, cultura, interagdo niao

era estabelecida até entdo.

Dessa forma, o ensino de conteludos gramaticas pautado por essas correntes
estdo voltados apenas para apresentacdo da estrutura ou de descrigdo da lingua, de
modo, geralmente fragmentado, ndo abrindo espago para a reflexdo e o uso desse

“sistema”.

Além de Saussure, tém-se, nesse panorama, fundamentados no
estruturalismo, a teoria gerativa de Chomsky, que, embora se distancie um pouco da
teoria saussuriana, a relagao entre lingua e individuo € ainda muito restritiva, pois a
teoria da gramatica universal, desenvolvida por Chomsky, demonstra que a
capacidade e a habilidade linguistica sao préprias de todo ser humano, ou seja, é

atribuida uma carga apenas cognitiva a linguagem.

A estrutura da lingua, segundo ele, n&o é vista como externa, mas sim interna
ao individuo, a relagdo entre lingua e cultura, interacdo etc. ndo é tomada como

central. Logo, tal perspectiva ainda atribui apenas ao individuo a capacidade de
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desenvolver sua linguagem e ser o detentor dos sentidos. A concepgao esta voltada
para uma relacdo apenas entre codigo e usuario. As questbes gramaticais sao

supervalorizas e o processo de aprendizagem esta focado no cognitivo.

Por estas concepcbes apresentadas, tem-se lingua como um instrumento de
comunicacao sendo ela interna ou externa ao individuo a relagdo continua sendo
binaria e outros fatores ndo sido considerados nessa relacdo. Dessa forma, o
aprendizado da lingua se realiza de modo cognitivo e as capacidades ja se encontram

em cada pessoa.

Partindo para o paradigma funcionalista, ampliando essas primeiras ideias
acerca da linguagem, temos os tedricos que enxergam tal fendbmeno de maneira mais

ampla e complexa.

Os primeiros estudos que rompem com a visédo estrutural da lingua, embora
sofrendo algumas influéncias, sdo os da sociolinguistica variacionista desenvolvida por
Labov. Influenciado pelos estudos de Martinet (1995) sobre mudangas fénicas no
campo do estruturalismo diacrénico e de Gauchat (1905), Labov traz a baila questées
fundamentais sobre a lingua que vao além de sua estrutura. O “externo” aos
individuos exerce grande influéncia sobre a lingua: as questdes sociais, culturais,

histdricas. Ele afirma que

Os procedimentos da linguistica descritiva se fundamentam na concepc¢ao
de lingua como um conjunto estruturado de normas sociais. Foi util no
passado considerar essas normas como invariantes, e compartilhadas por
todos os membros da comunidade de fala. Entretanto, estudos mais
acurados do contexto social em que a lingua é usada mostram que muitos
elementos da estrutura linguistica estdo envolvidos numa variagcdo
sistematica que reflete tanto mudangas temporais quanto processos sociais
extralinguisticos. (LABOV, 1972 apud LUCCHESI, 2004, p. 187)

Contudo, segundo Lucchesi (2006), tal teoria ndo foi autossuficiente para dar
conta de explicar o fenbmeno da linguagem e da mudancga, pela dificuldade em

comprovar empiricamente, de acordo com as exigéncias da ciéncia da época, como
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ocorriam essas mudancas. Com isso, foi um pontapé inicial bastante relevante para se

repensar a lingua.

Pensar a linguagem e sua relagdo com fatores culturais, sociais mostrou que
a lingua se constréi coletivamente e que existem variedades que devem sem
compreendidas e aceitas. Nesse sentido, as perspectivas de ensino que tomam essas
ideias como embasamento n&o distinguem certo e errado, mas, sim, consideram as

variagdes.

Ja os estudos de Bakhtin, embora iniciados praticamente no mesmo periodo
que Saussure, (ndo obtiveram destaque na época, talvez por ndo haver ainda a
abertura para uma teoria mais fluida sobre a lingua) compreendem o fenémeno da
linguagem de forma um pouco mais ampla, ndo restringindo a lingua apenas a um

sistema abstrato ou algo de cunho cognitivo, biolégico. Segundo ele,

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua produgdo, mas pelo fendbmeno social
da interagao verbal, realizada através da enunciagao ou das enunciac¢ées. A
interagdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua. (grifos
do autor, BAKHTIN, 2006, p. 127)

Tem-se, dessa forma, uma visdo sobre lingua que se constitui e se
desenvolve através da interacao verbal dos locutores em situagdes contextualizadas,

que mantém relacdo com o social e na interacido com o outro.

Os sentidos sao construidos no contexto e dependem de diversos fatores que
extrapolam a lingua em si. O ensino que toma esse paradigma compreende que as

praticas linguisticas estao relacionadas as diversas instancias do uso.

Mais a frente, Bronckart, apesar de nao se deter apenas as questbes
referentes a linguagem, traz relevantes contribuicdes no que se refere a tal fenémeno.
Para ele, a linguagem é uma atividade sociointerativa que envolve os aspectos fisicos,

subjetivos e sociais:
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[...] a linguagem humana se apresenta, inicialmente, como uma produgéo
interativa associada as atividades sociais, sendo ela o instrumento pelo qual
os interactantes, intencionalmente, emitem pretensdes a validade relativas
as propriedades do meio em que essa atividade se desenvolve. A
linguagem &, portanto, primariamente, uma atividade humana, cuja fungéo
maior é de ordem comunicativa e pragmatica. (BRONCKART, 1999, p. 34)

Por essas duas Ultimas concepgbes apresentadas, temos a ideia de
lingua(gem) mais ampla e relacionada ao uso, ao contexto, ao social e ao interativo.
Lingua como interacdo e como um fenémeno social. E nessa perspectiva dentro do
paradigma funcionalista de lingua que estdo pautados os principais estudos
contemporaneos sobre a linguagem e os documentos oficiais que norteiam o ensino

de lingua no Brasil atualmente (embora nem sempre sejam adotados e seguidos).

Por meio dessa abordagem, tratar de conteudos gramaticais vai além de ditar
regras e descrever a lingua. O funcionamento, os usos e a construgdo dos sentidos
devem ser considerados, uma vez que a lingua existe nas relagbes das praticas

sociais.

Os estudos linguisticos contemporéneos, como a Linguistica Aplicada,
consideram que esses principios sejam mais adequados no que se refere ao
tratamento do fendbmeno da linguagem estando relacionado tanto a lingua como objeto

de uso quanto como objeto de estudo.

Dessa maneira, ao observarmos os ambientes da web que tratam conteudos
de lingua portuguesa como objeto de ensino, devemos considerar que ao
apresentarem caracteristicas e métodos normativos ou descritivos, nos encontramos
diante de uma orientacéo estruturalista reducionista do ponto de vista da compreenséao
da linguagem em suas mais diversas facetas e relagdes. Embora o meio se mostre
dinamico e interativo, ele pode se mostrar bastante arcaico do ponto de vista tedrico-

metodoldgico de abordagem do objeto abordado.
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No entanto, se nos depararmos com ambientes que propiciam uma reflexdo
ou estabelecem uma relagdo dos conteudos gramaticas com os usos em diferentes
contextos, levando em conta fatores culturais, sociais, temos um lugar em que o
avanco nao se mostra apenas no meio de circulagdo das informagdes, mas também
nas proprias discussoes e reflexdes que possibilitam em relagado ao uso da linguagem

em suas mais diversas praticas.

A fim de complementar as discussdes iniciadas nesse tépico, trazemos
algumas reflexbes sobre as perspectivas de ensino de lingua portuguesa no Brasil
com o intuito de compreendermos um pouco sobre a historia e o percurso da disciplina

nos bancos escolares.

3. Conteudos de Lingua Portuguesa (LP) e seu ensino

Ao falarmos de conteudos escolares de LP, é importante sabermos como
estes surgiram e foram definidos para o ensino de lingua no Brasil. Essa questao vem
desde a colonizagdo portuguesa no Brasil, quando a lingua falada em Portugal foi
imposta ao povo colonizado como oficial, embora ndo fosse a dominante entre os

falantes.

Porém, em 1750, quando Marqués de Pombal estabelece como obrigatério o
uso da Lingua Portuguesa, surge o ensino dessa lingua como obrigatorio, sendo
proibido o uso de outras, como afirmam llari e Basso (2006). Apds essa
implementacdo do ensino nas escolas, os alunos passaram a estudar “a gramatica
portuguesa, que se tornou parte integrante do curriculo, ao lado da gramatica latina e

da retorica”, (PESSANHA; DANIEL; MENEGAZZO, 2003/2004, p.36).

Nesse periodo, a retdrica, a poética e a gramatica faziam parte do curriculo
no que se referia ao estudo da Lingua Portuguesa. Sé mais tarde, esses eixos se
uniram e formaram a disciplina de Portugués. Nessa perspectiva, a lingua que subjaz

esse ensino é estrutural.
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Com o tempo e a mudanga do papel da escola e sua democratizagao, o
ensino foi se modificando e se tornando menos rigido de modo a atender ao grande
publico. Porém, a perspectiva de ensino de lingua se mantinha “a orientar-se por uma
concepgao de ensino sobre lingua quer como ensino de gramatica normativa, quer
como leitura de textos para conhecimento e apropriagao da lingua padrao.” (SILVA &

CYRANKA, 2009, p. 6).

E com a chegada dos estudos da Linguistica no curso de Letras que
mudancas vao surgindo no modo de pensar e fundamentar o ensino de lingua nas
escolas. No entanto, como afirmam Silva e Cyranka (2009), € em meados dos anos 80
do século XX que estudos linguisticos trazem uma mudanga no cenario da disciplina
de lingua portuguesa, por meio de “novas concepgdes da gramatica do portugués, que
se opdem a primazia da lingua escrita no conhecimento da gramatica, abrindo espaco
para a criagdo e o reconhecimento da gramatica da lingua falada, antes excluida dos

estudos da lingua.” (SILVA E CYRANKA, 2009, p. 9).

Estudos da Sociolinguistica, da Linguistica Textual, Analise do Discurso,
Pragmética, ao trazerem uma perspectiva de lingua diferenciada, vista como
enunciacgao, uso, contexto, finalidade etc., levam para uma proposta de ensino a ideia
de lingua como heterogénea, que se relaciona ao seu contexto, aspectos sociais,
histéricos entre outros. Isso reflete em uma maior relevancia ao papel do aluno em

relagdo a lingua.

Essas influéncias se encontram presentes hoje, quando os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa adotam linguagem como “uma forma de
acao interindividual orientada por uma finalidade especifica” e lingua como “um
sistema de signos histérico e social que possibilita ao homem significar o mundo e a

realidade.”. O aprendizado da lingua seria, entdo, “ndo s6 as palavras, mas também
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os seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu

meio social entendem e interpretam a realidade e a si mesmas.” (BRASIL/MEC, 1997).

No entanto, a mudanca de perspectivas tedricas, de novos olhares e
propostas para o ensino nao fez com que a tradicdo fosse rompida por completo.
Coma afirma llari (1997), os estudos linguisticos ndo chegaram a trazer grande

impacto ou alteragdo nas praticas dos professores. Segundo ele,

o professor secundario continua investindo a maior parte de seus esforgos
no ensino da terminologia gramatical; continua enorme o espaco reservado
aos exercicios escritos; a escola continua ignorando as variedades
regionais e sociais nao standard;[...] os usos da lingua na escola continuam
em grande medida artificiais [...].(ILARI, 1997, p. 103)

Tendo em vista as perspectivas com que o ensino de lingua portuguesa foi e
é tomado, é necessario que compreendamos como se caracterizam, especificamente

em relagdo ao ensino de gramatica, foco de nossa pesquisa.

Assim, vejamos algumas das principais abordagens tedricas no que se refere

a gramatica e suas abordagens.

4. Abordagens no ensino de gramatica

Em se tratando de gramatica, devemos esclarecer que esse termo pode ser
utilizado para designar, pelo menos, cinco coisas diferentes: o saber intuitivo do
falante no que se refere a sua prépria lingua; as regras de funcionamento de normas
estabelecidas em relacdo a uma estrutura linguistica; uma perspectiva de estudo de
correntes da linguistica; disciplina escolar; livro didatico (ANTUNES, 2007).

Segundo Antunes (2007, p. 26), na acepgao do saber interno do falante, a
gramatica

abarca todas as regras de uso de uma lingua. Envolve desde os padrdes de
formagao das silabas, passando por aqueles outros de formacido de
palavras e de suas flexdes, até aqueles niveis mais complexos de
distribuicdo e arranjo das unidades para a constru¢ao das frases e dos
periodos. (ANTUNES 2007, p. 26)
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Ja quando se refere a regras de funcionamento estabelecidas, a gramatica é
“particularizada, [...] ndo abarca toda a realidade da lingua, pois contempla apenas
aqueles usos considerados aceitaveis na 6tica da lingua socialmente prestigiada.”

(ANTUNES, 2007, p. 30).

Quando se trata de estudo de corrente linguistica, gramatica é designada por
uma perspectiva cientifica de investigacado sobre os fatos da linguagem, ou seja, parte
de como a lingua é apreendida pelos tedricos em diferentes momentos histéricos e
sociais. Surgem, assim, os termos “gramatica estruturalista®, “gramatica gerativa”,

“‘gramatica funcionalista”, etc.

O termo utilizado como disciplina de estudo é o mais comum e mais usado,
pois esta relacionado as chamadas aulas de gramatica. Nesse sentido, a gramatica é
uma area da disciplina de lingua portuguesa na escola que muitas vezes € dividida
entre: literatura, gramatica e redagdo ou produgédo textual. Geralmente, toma-se a
gramatica que trata de regras de funcionamento estabelecida e particularizada para

ser ensinada nas aulas.

Por fim, as gramaticas que s&o colocadas em livros sdo um conjunto
descritivo-normativo sobre lingua, seja por uma perspectiva prescritiva, descritiva,

focando no uso padrao da lingua, ou nos diferentes usos etc..

Considerando as diferengas apresentadas, tratamos “gramatica” como a
disciplina que vem sendo ensinada nas escolas e que vem sendo alvo de diversos
estudos e perspectivas no que se refere a seu tratamento nas aulas de linguagem.
Segundo Rocha Lima (1982), essa gramatica € dividida em trés partes. A fonética e a
fonologia sendo o estudo dos fonemas e sua combinagéo, caracteres prosédicos da
fala, como o acento e a entoagdo; A morfologia, tratando do estudo da formacéao,
estrutura e classificagdo das palavras; A sintaxe, referindo-se ao estudo da construgao

e relagdes entre palavras na frase, oragao ou periodo.
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Nesse sentido, apresentamos algumas maneiras de abordagem do ensino
gramatical, apoiando-nos em Travaglia (1997). Seriam elas: a gramatica tedrica, a

normativa, a reflexiva e a de uso.

No que se refere a teoria, o ensino baseia-se em atividades tedricas de
identificacdo e classificagdo dos elementos linguisticos e suas regras de
funcionamento sdo descritas, ou seja, ha o emprego da metalinguagem nessa
nomeacao e classificagcdo. A utilizacdo de textos abordando tal perspectiva toma-os

como “pretexto” nos quais sdo extraidos elementos para serem analisados.

Em relac&o a gramatica normativa, sua preocupacéao se volta as atividades de
gramatica normativa. A norma culta escrita € valorizada em relagdo as variedades
linguisticas. As variedades que n&o se enquadram nesse molde sdo consideradas

como erros, devendo, assim, ser corrigidas e evitadas.

A gramatica de uso aborda recursos e regras da lingua nas diferentes
variedades linguisticas, incluindo-se, também, a culta. Os usos da linguagem sao

trabalhados com producéo e compreensao dos textos de diversas ordens.

Por fim, a gramatica reflexiva privilegia os efeitos de sentido dos elementos e
fatos linguisticos. O entendimento e a explicagdo em relagédo as escolhas na produgéo
dos textos sdo aspectos valorizados. Nao ha tanta énfase na metalinguagem, embora

possa ser utilizada com propdsitos ndo descritivos, mas reflexivos.

Nas duas primeiras perspectivas, ha a valorizacdo da tradicdo de ensino
gramatical a qual se volta aos aspectos estruturais com énfase em uma abordagem
metalinguistica na exposicdo de normas e regras a serem seguidas para o usoO

“correto” da linguagem estabelecida como padr&o.

Ja nas duas ultimas apresentadas, ha a preocupacao com o uso e reflexao da

lingua, abordando ndo s6 a norma padrdo, mas também as demais variedades da
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lingua. E diante dessa perspectiva, principalmente partindo das concepgdes da

gramatica reflexiva, que surge a proposta da “analise linguistica”.

Essa proposta ndo vem com o intuito de “extinguir” a gramatica do ensino nas
escolas. Como afirma Antunes (2009, p. 174), o ensino de gramatica nao é totalmente
descartado, “ndo esta em questdo, em nenhuma proposta, de nenhum linguista, retirar
a gramatica da programacao do ensino.” O que se pretende € uma a implementagao
de um ensino gramatical que esteja relacionado a um funcionamento interativo que
contribua para a construgdo e organizagdo na producao de diferentes tipos e géneros

textuais.
Como afirma Mendonga (2009),

Nas ultimas duas décadas [...] vem se firmando um movimento de revisdo
critica dessa pratica, ou seja, vem-se questionando a validade desse
modelo de ensino, 0 que faz emergir a proposta da pratica de analise
linguistica (AL) em vez das aulas de gramatica. (MENDONCA, 2009, p.199).

5. A proposta da analise linguistica
O termo “analise linguistica” foi usado pela primeira vez por Geraldi (1997
[1984]), que se voltava para os estudos gramaticais feitos a partir dos textos dos
alunos, objetivando a reescrita. Quanto a esses estudos, o autor alerta que
[...] a pratica de analise linguistica ndo podera limitar-se a higienizagdo do
texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-se a
“corregbes”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele

atinja seus objetivos junto aos leitores que se destinam (GERALDI, 1997,
p.74).

Nessa proposta, o autor ndo exclui a possibilidade de se organizar atividades
paralelas sobre aspectos sistematicos da lingua. Em nota, explica que a AL “inclui
tanto o trabalho com questdes tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a
propésito do texto” (GERALDI, 1997, p.74).

Esse novo modelo trouxe significativa “ajuda” para que o ensino pudesse se
tornar mais satisfatério do que o ensino tradicional da gramatica que sempre foi

desvinculado de um contexto e de uma orientagao voltada para a reflexdao sobre a
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lingua, fazendo com que os alunos nem sempre vissem nas aulas de portugués,
conteudos que pudessem ser “Uteis” para suas vidas.

A proposta da analise linguistica esta diretamente ligada ao texto, partindo-se
do macro para o micro (e ndao o contrario). A observacdo e a reflexdo do
funcionamento linguistico por meio de um texto propiciam uma compreensdo mais
profunda sobre a linguagem em uso, conforme acentua Mendonga (2009):

[...] a AL surge como alternativa complementar as praticas de leitura e
producéo de texto, dado que possibilita a reflexdo consciente sobre
fendbmenos gramaticais e textual-discursivos que perpassam os usos
epilinguistico, seja no momento de ler/escutar, de produzir textos ou
refletir sobre esses mesmos usos da lingua. (MENDONCA, 2009, p.
204)

Essa proposta ndo descarta, porém, que deve existir uma organizagao e
sistematizacdo no percurso do ensino-aprendizagem. Logo, o professor precisa estar
consciente do seu trabalho com a analise linguistica e conhecer bem o que propde
essa perspectiva.

Ainda de acordo com essa autora, a pratica de Analise Linguistica diferencia-
se do ensino de gramatica em muitos aspectos como apresenta conforme apontado no

quadro 2 a seguir:
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Quadro G: Ensino de gramatica e a pratica de analise linguistica

Ensino de gramatica

Pratica de analise linguistica

Concepcgao de lingua como sistema, estrutura

inflexivel e invariavel.

Concepcgao de lingua como agéo interlocutiva

situada, sujeita as interferéncias dos falantes.

Fragmentagcédo entre os eixos de ensino: as
aulas de gramatica ndo se relacionam
necessariamente com as de leitura e de

producao textual.

Integracao entre os eixos de ensino: a AL é
ferramenta para a leitura e a producdo de

textos.

Metodologia transmissiva, baseada na

exposicao dedutiva (do geral para o particular,
das

isto €, regras para o0 exemplo) +

treinamento.

Metodologia reflexiva, baseada na indugao
(observagdo dos casos particulares para a

conclusao das regularidades/regras).

Privilégio das habilidades metalinguisticas.

Trabalho

metalinguisticas e 59pilinguistica.

paralelo com habilidades

Enfase nos conteudos gramaticais como
objetos de ensino, abordando isoladamente e

em sequéncia mais ou menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que remetem
a varios outros objetos de ensino (estruturais,
discursivos,

textuais, normativos),

apresentados e retomados sempre que

necessario.

Centralidade na norma padréao.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relagdao com as especificidades
dos géneros, uma vez que a analise é mais
de cunho estrutural e, quando normativa,
desses

desconsidera o funcionamento

géneros nos contextos de interagédo verbal.

Fusdo com o trabalho com os géneros, na
medida em que contempla justamente a
interseccdo das condigdes de producao dos

textos e as escolhas linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e

0 periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identificacao e classificagao de

unidades/fungdes morfossintaticas e corregao.

Preferéncia por questdes abertas e atividades
de pesquisa, que exigem comparagado e
reflexdo sobre adequacdao e efeitos de

sentido.

Fonte: do Quadro 2: MENDONCA, Marcia. Analise linguistica no ensino médio: um novo olhar,
um outro objeto. In: BUNZEN, Clécio.; MENDONGCA, Marcia (org.). Portugués no ensino médio
e formagéao do professor. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009. P. 207.

Por meio do Quadro G, percebe-se que a perspectiva de AL busca tratar os

aspectos gramaticais de modo a relaciona-los aos textos e ao funcionamento dos

elementos linguisticos em uso. A inclusdo da pratica da epilinguagem, ou seja, a
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reflexao sobre o0 uso, associada a metalinguagem (reflexao voltada para a descri¢cao),
acrescenta ao ensino o carater de participacao efetiva dos alunos ao pensarem e
refletirem sobre o préprio uso da linguagem e nao apenas irem assimilando
passivamente o que € descrito pelas gramaticas normativas.

Porém, os conteldos das atividades de AL devem levar em conta o nivel de
desenvolvimento dos alunos e os objetivos de cada nivel escolar. A necessidade de
estar associada ao trabalho com a leitura e a produgao de texto faz com que este se

organize em torno de uma progressao didatica também dos géneros textuais.

Essa perspectiva influenciou de forma acentuada a elaboragao dos PCNs
tanto do ensino fundamental, com detalhamento em relagdo a como o tratamento dado
a gramatica deve ser conduzido. A seguinte passagem atesta a preocupagdo com a
articulagédo da analise linguistica com o ensino da producgao de texto:

E no interior da situacdo de produgédo de texto, enquanto o escritor monitora
a propria escrita para assegurar sua adequagao, coeréncia, coesao e
corregdo, que ganham utilidade os conhecimentos sobre os aspectos
gramaticais.

Saber o que é substantivo, adjetivo, verbo, artigo, preposigéo, sujeito,
predicado, etc. n&o significa ser capaz de construir bons textos,
empregando bem esses conhecimentos. Quando se enfatiza a importancia
das atividades de revisdo é por esta razdo: trata-se de uma oportunidade
privilegiada de ensinar o aluno a utilizar os conhecimentos que possui, ao
mesmo tempo que é fonte de conteldos a serem trabalhados. Isso porque
0s aspectos gramaticais — e outros discursivos como a pontuagdo —
devem ser selecionados a partir dos das produgdes escritas dos alunos. O
critério de relevancia dos aspectos identificados como problematicos — que
precisam, portanto, ser ensinados prioritariamente — deve ser composto
pela combinagédo de dois fatores: por um lado, o que pode contribuir para
maior adequacéo e legibilidade dos textos e, por outro, a capacidade dos
alunos em cada momento. (BRASIL, 2002, p.89)

Ja o documento de ensino médio apenas recomenda, de forma genérica, que
o texto deve servir como base para o ensino de analise gramatical de modo que esteja
relacionado as praticas de leitura, escrita e modalidade oral em situagdes
contextualizadas. Dessa forma se propde uma perspectiva reflexiva possibilitada pelas

atividades de AL.

Diante das perspectivas de ensino de lingua existentes, a escolha de adogao

acarreta resultados diferenciados. Como tém mostrado os estudos mais recentes, o
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ensino gramatical de modo tradicional acarreta um ensino superficial, uma vez que,
segundo llari (1997), “as categorias da gramatica tradicional resultam da aplicagdo de
critérios heterogéneos e analisam a oragdo em sua forma superficial — um nivel que a
Linguistica considera apenas indicativo e ndo decisivo para a depreenséo do sentido.”

(ILARI' 1997, p.102).

Quando se toma o ensino de lingua por um viés ndo tradicional, adotando
propostas como as apresentadas pela AL, busca-se o desenvolvimento das
competéncias comunicativa/discursiva dos alunos. A reflexdo sobre o uso, a relacao
que se estabelece entre o funcionamento de uma producgao de género oral ou escrito
em situacbes de praticas linguisticas diferentes possibilitam pensar em linguagem
como uma pratica social que esta relacionada ao contexto social, histérico e de

situagao.

Partindo dessas discussdes mais amplas, nos deteremos em seguida as
areas mais especificas que sdao o foco de nossa pesquisa nesta dissertacao.

Abordagens sobre contelidos gramaticais de morfologia e sintaxe.

6. Perspectivas tedricas no ensino de morfologia e sintaxe

De acordo com a tradicdo gramatical, os conteudos abordados nas
gramaticas encontram-se divididos em trés principais partes. A fonética e a fonologia,
relativa ao estudo dos fonemas e sua combinacdo, caracteres prosédicos da fala,
como o acento e a entoagao; A morfologia, referente ao estudo da formacgéo, estrutura
e classificacdo das palavras; e a sintaxe, dedicada ao estudo da construcao e relagdes

entre palavras na frase, oragao ou periodo.

Dentre essas areas abordadas, nos debrugcamos em especifico a morfologia e

a sintaxe, uma vez que abarcam os conteudos que nos interessam na pesquisa.

6.1. Morfologia
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A categoria morfologica da lingua € abordada por diferentes perspectivas nas
gramaticas. Como ja discutido anteriormente, ha diferentes perspectivas de gramatica
(normativa, reflexiva, de usos etc.) e cada uma aborda os conteudos de modo

diversificado.

A perspectiva normativa, segundo Rocha Lima, “tem por finalidade codificar o
‘uso idiomatico’, dele induzindo, por classificacao e sistematizacdo e sistematizacao,
as normas que, em determinada época representam o ideal da expressao correta.”. A
morfologia é definida, pelo autor como “estudo das formas, sua estrutura e

classificagdo.” (ROCHA LIMA, 1982, p. 06),.

Nessa area mais geral, encontra-se o processo de formagédo, estrutura e
classe das palavras. A propria definicdo da perspectiva aponta a metodologia utilizada,
caracterizada por apresentar a norma e apontar exemplos, como podemos visualizar

na imagem 7 a seguir, retirada da gramatica de Rocha Lima (1982).

Imagem 7: Substantivo |

Fonte: ROCHA LIMA, Carlos Henrique da. Gramatica normativa da lingua
portuguesa. 22. Ed. Rio de Janeiro, Livraria José Olympio Editora, 1982)
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Na imagem 7, capturada na primeira pagina sobre morfologia, tem-se,
inicialmente, a definicdo de sujeito, seguida de suas classifica¢des, juntamente com os
exemplos. Tais caracteristicas sao predominantes no tratamento dos contetdos em
gramaticas normativas. Aqui trazemos esse exemplo com propésito exemplificativo,
nao detemo-nos em fazer uma analise do exposto, buscamos apenas mostrar como o

conteudo é abordado na perspectiva referida.

Observando Cunha & Cyntra (2008) percebe-se outra perspectiva: a
descricdo. Segundo os autores, essa gramatica tem por objetivo a “descricdo do
portugués atual na sua forma culta, isto €, da lingua como a tém utilizado os escritores
portugueses, brasileiros e africanos do Romantismo para ca, dando naturalmente uma
situacao privilegiada aos autores dos nossos dias.” (CUNHA & CYNTRA, 2008, p.
xxiv). Nela, encontramos uma organizagao diferenciada no que se refere a morfologia,

sendo intitulada a se¢ao por “Classe, estrutura e formacao de palavra.”.

Nesse toépico, os autores nao trazem uma significacdo de morfologia, iniciam
uma definicdo sobre “palavra e morfema”, sendo a primeira, “unidades menores que a

frase e maiores que o fonema”; e a segunda como

unidades de som e conteludo menores que as palavras. Assim em ruas
temos de reconhecer a existéncia de duas unidades significativas: rua e —s.
0 primeiro elemento — rua- também se emprega como palavra isolada ou
serve para formar outras palavras isoladas: arruaga, arrumamento etc.. Ja a
forma plural —s, que vai aparecer no final de muitas outras palavras, nunca
podera realizar-se como palavra individual, autbnoma. A essas unidades
significativas minimas da-se o nome de morfema. (CUNHA & CYNTRA,
2008, p. 89-90)

Além disso, defende que os morfemas podem ser classificados em lexicais e
gramaticais, em que os morfemas lexicais possuem uma significagcdo externa por
referirem-se a fatos do mundo extralinguistico; e os gramaticais tém significagao

interna, pois estao relacionados a categorias levadas em conta pela lingua.

Apos tais definicbes, os tedricos adentram ao toépico de classe de palavras

onde apresentam conceitos e exemplos, de forma semelhante ao que vimos na



64

imagem 7 anteriormente. Vejamos entdo a imagem 8, que ilustra a configuracao dessa

abordagem de conteudo.

Imagem 8: Substantivo |l

Fonte: CUNHA & CYNTRA. Nova gramatica do portugués
contemporaneo. 5. ed. Rio de Janeiro: Lexicon, 2008.

Na imagem 8, observamos no tépico sobre sujeito, primeiro conteudo em
classes de palavras, a definicdo, com uso de exemplos, seguido de sua fungéo
sintatica. Essa ultima caracteristica diferencia a abordagem em relagdo ao que vimos

no exemplo da gramatica normativa.

A partir dos exemplos apresentados, percebemos que ambos apresentam
algumas diferencas no tratamento da morfologia (uma, inicia com classe de palavras

com a definicdo de substantivo, enquanto a outra apresenta uma defini¢do de palavra
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e morfema), e se assemelham por ainda predominar o foco das definicbes e/ou
normas de um padrao de lingua estabelecido, em que o sujeito, ao ler, deve assimilar

as informacgdes ali contidas, para conhecer e estudar sobre a lingua portuguesa.

O ensino, ao adotar tais abordagens, se mostra empobrecido por estar
embasado em uma perspectiva reducionista em que nido séo consideradas situagdes
diversas de uso, contexto e praticas sociais. Dessa forma, pensar sobre as classes de
palavras, por exemplo, por esse viés é saber a definicdo de cada uma e alguns de
seus exemplos, algumas vezes sabendo suas fungdes sintaticas, porém de modo

genérico.

Por uma perspectiva funcionalista, as gramaticas de usos abordam os
aspectos morfolégicos da lingua de forma associada aos aspectos sintaticos e
semanticos. Levam-nos a considerar ndo s6 os aspectos formais, mas também e

principalmente os semanticos e pragmaticos nas manifestacgdes linguisticas.

Na gramatica de usos, de Neves (2000, p.15), encontramos uma proposta
que se embasa em duas orientacdes tedricas: “1°) A unidade maior de funcionamento
€ o texto. 2°) As itens sao multifuncionais.”. Diante dessa proposta, constatamos que o
texto é a unidade central de exploracédo dos conteudos. No entanto, como esclarece a
propria autora, tal abordagem nado negligencia as unidades da lingua que se
organizam hierarquicamente em um enunciado dentro de um texto. Com isso, tal
proposta considera os aspectos estruturais da lingua, observando seu emprego nos

diferentes niveis e as funcbes que exercem.

A fim de esclarecer a proposta, a autora traz um exemplo em relacao a

abordagem de conteudos gramaticas no texto:

[...] a valéncia de um verbo se determina no nivel da oragao, enquanto a de
um nome ou de um adjetivo (ou de alguns advérbios) representa uma
deslocacdo do sistema de ftransitividade para o nivel de sintagma
componente da oragdo. Por outras palavras, as chamadas classes lexicais
tém seu estatuto seméantico definido pelo sistema de transitividade, sempre
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interior a oragao, colocando-se num segundo nivel das relagdes semanticas
textuais, ou nado estruturais, obtidas por expedientes como a reiteragao por
sinonimia, antonimia [...]

As palavras gramaticais, por seu lado, a par de constituirem pegas de
organizagdo frasal (ex.. preposicbes), podem ser privilegiadamente
depreendidas e definidas na visdo da organizagdo semantica textual [...]
(NEVES, 2000, P. 15-16, grifos da autora).

Assim, tomar os elementos estruturais da lingua, relacionando-os a seus
aspectos semanticos e funcionais na pratica linguistica por meio dos textos demonstra
que essa perspectiva ja busca sair um pouco da pura e simples descricdo e norma
para estabelecer ligagdes entre os elementos linguisticos, de forma nao estanque, de
acordo com as situacdes de uso concreto.

Por esse paradigma o ensino se volta a uma pratica de escrita que envolva a
habilidade de estabelecer as relagbes entre os seus elementos, sua funcao e sentido
em cada situag&o de uso. Como afirma Travaglia (1997),

ela se estrutura em atividades que buscam desenvolver automatismos de
uso das unidades, regras e principios da lingua, bem como os principios de
uso dos recursos das diferentes variedades da lingua. (TRAVAGLIA, 1997,
p. 111).

Assim, o professor se vale de estratégias que envolvam producdes orais e/ou
escritas para que os alunos construam textos que atendam as demandas requeridas
nas praticas sociais.

Essa é a proposta que traz a analise linguistica, como abordamos no tépico
anterior, onde o foco ndo esta na estrutura, mas sim nos usos dos elementos a partir
dos textos.

Pensando, por fim, na ultima proposta descrita por Travaglia (1997), na
gramatica reflexiva, percebe-se preocupagdao com o trabalho reflexivo sobre a lingua
que também envolva a busca de novas habilidades linguisticas que o falante ainda
nao domina, caracterizando-se assim como um ensino produtivo que nao é apenas
descritivo.

Nesse sentido, ha explicacdo sobre fatos da estrutura e do funcionamento da

lingua, bem como sobre efeitos de sentido que os elementos podem produzir na
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interlocucdo. Nas palavras de Travaglia (1997), € um trabalho de “compreenséao e
expressao’.

Acreditamos, entdo, que o estudo e o aprendizado da lingua satisfatério deve
buscar promover tais agdes: compreensado e expressido, ndo se detendo apenas a
uma perspectiva puramente estrutural, mas considerando seus usos por meio de uma
atitude reflexiva que compreende a complexidade dos fendbmenos linguisticos. Em se
tratando dos aspectos morfologicos, saber sua classificagdo e regras nao favorece a
capacidade de conhecer, compreender e saber como e de que maneira utilizar a
lingua nos mais diversos contextos.

Em se tratando da categoria sintatica da lingua, detenhamo-nos um pouco na

maneira com que algumas abordagens a trata.

6.2. Sintaxe

Seguindo os passos que adotamos no tépico anterior, iniciamos apresentando
e discutindo como a sintaxe aparece na gramatica normativa.

Segundo Rocha Lima (1982, p. 06), sintaxe é o “estudo da construgado da
frase.”, e é por esse conceito que se inicia tal tépico em sua gramatica. Assim,
corriqueiramente, o tratamento gramatical normativo preocupa-se em apresentar o
conceito de “frase”, seguido de seus tipos, para posteriormente tratar das oragdes e
seus termos basicos: “sujeito e predicado”.

A abordagem do conteudo se faz com a énfase na metalinguagem e por meio
da exposicdo de fragmentos de textos ou frases soltas para exemplificar a os
conceitos apresentados. Nesse caso, a proposta de ensino que toma tais parametros
se mostra voltada a expor o que deve ser aprendido e o receptor deve assimilar e
memorizar as regras a fim de conhecer a estrutura da lingua sem nenhuma relagéao
com os outros aspectos que a envolvem.

Desse modo a lingua é aprendida de forma compartimentada, fragmentada

nao possibilitando o olhar para o uso da linguagem em situa¢des diversas.
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Na perspectiva descritiva, como podemos observar na gramatica de Cunha &
Cyntra (2008), a sintaxe vem abordada em conjunto com a morfologia. Nessa
proposta, os autores afirmam que “no estudo das classes de palavras, examinou-se a
palavra em sua forma e, a seguir, em sua fun¢do, de acordo com os principios da
morfossintaxe.” (op. cit. p. xxv). Nesse sentido, a sintaxe explora a fungdo das
palavras nas sentencas, estabelecendo-se, assim, uma relagdo entre os elementos
morfologicos e sintaticos.

Da mesma forma que chegamos a conclusdao no topico anterior sobre
morfologia, o tratamento pelo viés tanto normativo quanto descritivo em relagcado a
sintaxe se restringe a compreender e explicar a lingua por si s6, sem muita relacéo
com os aspectos semantico e contextual. Com isso, se mostra insuficiente para um
estudo/aprendizado que atenda a um propésito de formagao de sujeitos capazes de
utilizar a linguagem em situagdes praticas de demandas sociais.

A proposta funcionalista ou de uso, pretende explorar o aspecto sintatico
dentro da pratica de produgao dos textos. De modo a esclarecer as diferencas entre o
paradigma formal e o funcional, vejamos o quadro a seguir elaborado por Dik (1987),
explorado por Neves (2001), que resume as perspectivas das abordagens
estruturalistas e funcionalistas, apontando suas concepgdes acerca da linguagem e

sua aquisicao, da relagao entre os elementos linguisticos no ensino.
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Quadro H: paradigma formal X paradigma funcional

Paradigma formal

Paradigma funcional

Como definir a lingua

Conjunto de oragoes.

Instrumento de agao social.

Principal fun¢ao da lingua

Expressao dos pensamentos.

Comunicacgao.

Correlato psicolégico

Competéncia: capacidade de produzir,
interpretar, e julgar oragdes.

Competéncia comunicativa:
habilidade de interagir socialmente
com a lingua.

O sistema e seu uso

O estudo da competéncia tem
prioridade sobre o da atuagéo.

O estudo do sistema deve fazer-se
dentro do quadro do uso.

Lingua e
contexto/situagao

As oragdes da lingua devem
descrever-se independentemente do
contexto/situagao.

A descricdo das expressoes deve
fornecer dados para a descricao de
seu funcionamento num dado
contexto.

Aquisicao da linguagem

Faz-se com o uso das propriedades
inatas, com base em um input restrito
e nao estruturado de dados.

Faz-se com ajuda de um input
extenso e estruturado de dados
apresentados no contento natural.

Universais linguisticos

Propriedades inatas do organismo.

Explicados em fungéo de
restricdes: comunicativas,
bioldgicas ou psicoldgicas;

contextuais.

Relagao entre sintaxe, a
semantica e a pragmatica

A sintaxe é autbnoma em relacéo a
semantica; as duas sao autbnomas
em relagdo a pragmatica; as
prioridades vao da sintaxe a
pragmatica, via semantica.

A pragmatica é o quadro dentro do
qual a semantica e a sintaxe
devem ser  estudadas; as
prioridades vao da pragmatica a
sintaxe, via semantica.

Fonte: DIK, 1987 apud NEVES, 2001, p. 46-47

Conforme o quadro comparativo elaborado por Dik (1987 apud NEVES, 2001)

construiu um esquema comparativo, fica claro que a proposta funcionalista incorpora
elementos extralinguisticos nas analises, enquanto a formalista se limita a analisar
somente o que esta transparente na forma, ou seja, interpreta a lingua em si mesma e
por si mesma, configurada num conjunto de sentengas, analisando-as isoladamente.

Adotar a perspectiva da sintaxe com base no uso no ensino abrange o campo
de possibilidades de uma formagéao linguistica mais ampla facilitando a compreenséo
na produgao de textos (orais ou escritos).

Complementando tais propostas, a gramatica reflexiva, se propde a trazer
para o trabalho do professor a possibilidade de implementar atividades que estimulem
o pensar sobre a lingua e seu funcionamento. Assim, “servem sobretudo aos objetivos
de ensinar sobre como ¢é a lingua, de levar a conhecer a instituicdo social que a lingua

€ e de ensinar a pensar.” (TRAVAGLIA, 1997, p. 144)
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Ao abordar os aspectos sintaticos da lingua, os relaciona a seu
funcionamento de forma reflexiva quanto as possibilidades de uso. Assim contribui
para uma formacao linguistica capaz nao sé de conhecer a estrutura formal da lingua,
mas sim de um posicionamento frente ao que é estabelecido.

Diante das discussbes apresentadas, tomamos a proposta sobre o tratamento
de conteudos de lingua portuguesa em morfologia e sintaxe por um viés funcional e
reflexivo como aqueles que possibilitam um estudo/aprendizado mais completo e
satisfatério para uma atuagao dos sujeitos no mundo pela linguagem em uso. Além
disso, considerar as questdes interacionais, culturais sociais que estdo associadas a
realidade pratica.

Nesse sentido, analisaremos os tratamentos dado a conteudos de morfologia
e sintaxe em ambientes da web, buscando observar o embasamento teorico-
metodologico subjacente a esses tratamentos e as implicagdes disso para o ensino de

lingua na internet.
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- CONTEUDOS GRAMATICAIS E REFLEXOES SOBRE LINGUA EM

AMBIENTES VIRTUAIS

Neste capitulo analisamos conteudos gramaticais relacionados a morfologia e a
sintaxe, tomados como objeto central de interesse de investigacdo em trés diferentes
ambientes da web (paginas do facebook, sites e blogs). Inicialmente serdo analisadas
seis postagens referentes a morfologia e depois quatro referentes a sintaxe,
ressalvando que nossa analise sera representada por uma amostragem de dados,
conforme explicitado no capitulo de metodologia, ante o processo de selegcao do

corpus.

1. Conteudos de morfologia

Apods as discussdes tedricas tracadas anteriormente sobre os ambientes da
web e sua relagao com o ensino, lingua(gem) e suas concepgoes, iniciamos a analise
dos conteudos gramaticais de lingua portuguesa no que se refere a morfologia,
identificando e descrevendo a concepgao de lingua que subjaz a sua abordagem. Para
tanto, trazemos, primeiramente, trés postagens sobre o conteludo substantivos e,

posteriormente, trés sobre verbos.

As imagens 4, 5 e 6 ja apresentadas no capitulo de metodologia, ser&o

retomadas a fim de realizarmos sua analise.

1.1.  Os substantivos
Apresentamos a seguir as imagens que ilustram um dos conteudos mais
presentes nas postagens coletadas sobre substantivos e sua flexdo de numero.

Vejamos inicialmente a imagem 4:
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Imagem 4
- z -
LINGUA PORTUGUESA
Pagina — LINGUA PORTUGUIESA
Blogua — www linguaportuguesa_ blog br

Plural dos substantivos terminados em -il

A regra de formagdo do plural poara esses substantives ¢ o seguinie:

Oxitonas terminados em -il Faroxitonos terminados em -1l
trocam o -1 por -s trocam o -il por -eds

barril - barris esténcil - esténceis

A, oevinf]

funil - funis = foxsil - fosseis
fuzil - fazis = il - ateis
canil - canis . agil - ageis
refil - refis dificil - dificeis

i -

Carrtir CosmeTeia Compartithar

Fonte: https://www.facebook.com/linquaportuguesa07/?fref=ts. Retirado em: 20 de
novembro de 2015

Na imagem 4, retirada da pagina “Lingua Portuguesa” no facebook, €&
apresentado, logo no inicio da postagem, o titulo “plural dos substantivos” dado ao
conteudo abordado, mostrando que ira tratar da classe de palavra substantivos,
especificamente no que se refere a flexao de numero. A formacéo do plural escolhida

abarca apenas a relacionada aos substantivos terminados em —il.

Posteriormente ao titulo, é trazida a regra estabelecida pela gramatica
normativa, que diz “oxitonos terminados em —il trocam o —I por —s” e “paroxitonos
terminados em —il trocam o —il por —eis”’. Apds essa apresentacdo da regra sao

mostrados os exemplos.

Observando a proépria escolha do conteudo, podemos perceber que ha um

recorte, uma exposicdo do conteudo de forma fragmentada, tanto pela escolha
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aleatdria, sem uma contextualizagdo sobre o que sera dito em relagdo ao assunto,

quanto pela delimitacédo de tratar apenas do plural de alguns substantivos.

O conteudo é apresentado de modo expositivo, apresentando as regras de
formacéao do plural, utilizando-se da metalinguagem com énfase na classificagdo das
palavras enquanto “oxitonas” e “paroxitonas”, ndo explicando, no entanto, o que
significam esses termos, nem porque tais substantivos sdo classificados dessa
maneira. Na hipotese de que alguém leia a postagem e ndo saiba o que € uma palavra
oxitona ou paroxitona, podera nao estabelecer uma relagdo de sentido entre a

nomenclatura e a regra.

Por essas caracteristicas podemos perceber claramente a perspectiva de
lingua subjacente a essa proposta: uma norma de prestigio a ser seguida, pois a
abordagem do conteudo é feita pela descricdo de regras sem uma contextualizagao ou
explicacdo mais detalhada. Tais fatores estao relacionados a perspectiva da gramatica
normativa, cujo preceito basico determina que o individuo deve utilizar a estrutura
apresentada, por subentender-se o individuo como capaz de por si s6 depreender e

organizar seu pensamento por meio da linguagem.

O tratamento dado ao conteudo trazido pela postagem constata, portanto,
uma limitagdo, pois nao oferece possibilidades para que haja uma compreenséo de

lingua que promova reflexao e esclarecimento quanto ao uso em situagdes concretas.

Em se tratando do ambiente em que tal postagem foi publicada (pagina do
facebook), ha uma predominancia do mesmo estilo ao abordarem-se conteudos de
lingua portuguesa. O carater de “dicas” e informagdes mais rapidas e instantaneas

caracteriza este espaco da web.

Esse carater de “facilitagdo” de aprendizagem é presenga marcante nas redes
sociais, pois a linguagem utilizada €, na maioria das vezes, espontanea, no que se

refere as regras estabelecidas pela norma padrao. Acrescente-se a esse fendbmeno, o
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uso de abreviagbes, de girias, ou ainda, a auséncia de pontuagao e acentuacao, etc.,

denominado por alguns estudiosos como internetés.

Parece-nos, entdo que inovacao e tradicdo em relagdo a lingua conflitam-se
nesse ambiente pelo fato de os usuarios utilizarem uma variagao em suas praticas de
escrita instantdnea na rede social, enquanto outras paginas procuram mostrar/ensinar
lingua portuguesa por meio de postagens diretas e imperativas, com regras e

apresentagao de exemplos para o emprego do “certo” como dominio do idioma.

Pelo fato de ser um lugar em que a atividade de postagens é muito dindmica
e rapida, os conteudos vao sendo abordados de uma forma pouco linear, reforcando a
ideia de fragmentacdo e ndo associacdo de assuntos apresentados anteriormente.
Além disso, ha auséncias de continuidade em relacdo a postagens de atividades
continuas. Essa constatagdo evidencia que ndo ha um carater pedagogico no sentido
de que ndao ha uma organizagao e trabalho sistematico de conteudos com um
proposito pré-estabelecido a ser alcangado pelos mantenedores dos ambientes e para

um publico a que se dirige, de forma idealizada e estereotipada.

Como vimos, no exemplo na imagem 4, apresentar o plural de algumas
palavras que terminam em —il pode atender a uma necessidade imediata em um caso
de duvida ou confusao que precise ser atendida em determinado momento, porém nao
garante um aprendizado estabilizado em que n&o se precise voltar a consultar. Assim,

a proposta parece apenas “sanar” de forma “objetiva” para aquele instante.

A abordagem de conteudos nesse ambiente demonstra, assim, uma proposta
de ensinar por meio de uma perspectiva normativa que acaba por limitar o

conhecimento e a reflexao, reforcando uma ideia e concepcgéo tradicional de lingua.

Observemos, entdo, a imagem 5 a seguir, que também trata de substantivo (e

seu plural) para que analisemos sua perspectiva.



Imagem 5: Os substantivos e sua flexdo de numero

Os substantivos e sua flexdao de numero

EETTN (ooww (oa s (€3 Curtr | Compariana: REEH]

Estudos anteriores sobre a classe em questio parscem ravelar-nos que =la e trata de uma particularidade
linguistica bastante complexa. Contudo, 2 medida gue adentramos nessa wvastiddo de infindaweis
Ccaractersticas, percebemos quas Tmportantes =520 as nossas descobertas, n3o & verdada?

Azzim sendo, ocupemo-nNos oom mais umnma delas. Decsta ver, ocupar-nos-amos em analisar como s forma o
plural de alguns substantiwos simples, levando-se em considerscio algumas peculiaridades que lhes s30
inerentes. Para tamto, obsenyamos:

a) s substantivos terminados em vogal, ditongo oral ou nasal (representados pela terminacso “-
™) tém seu plural formado apenas pelo acréescimo da desindncia “-s7_
Exemplos:

rua - russ
Livvro: - livros
herdi - herdis
chapéu - chapsus

mie - maes

bl Agueles terminados em “-m™ troca-se esta por “n", acrescentando o “s7_
Exemplos:

album - albuns
Jovem - jovens

SOM - SOMS

o} Quanto gueles terminados em “-r” ou “-2z", acrescenta-se “.ss" _

Exemplos:

catéter - catéteres
aclcar - agUcares

raiz - raizes

Observacdo importante -
s vocdabulos representados por “janior e sénior™ tém sua forma pluralizada por interméedico do
deslocamento da silaba ténica.

Exemplos:
junicres

seniores

d) Quando pluralizados, os substantivos terminados em “-3” s80 acrescidos da terminacio “-es™. Mo
caso de paroxitonos ou proparoxitonos, apresentam-se inwaridwveis, demarcados somente por um
determinante (um artigo, pronome, etc. ).

Exemplos:

Z&s - gases
més - meses
o @nibus - varios Gnibus

um lapis - alguns lapis

e) Os substantivos terminados em “-al”, “-el”, “-ol” e “-ul”, recebem o acréscimo da terminacio
“is™ em detrimento a original.
Exemplos:

wvaral -warais
anel - andis

anzol - anzdis

f) Os terminados em “-il" t&m seu plural formado pela troca do “1” pelo “s”. Mo caso dos
paroxitonos, a formacio se di pelo acréscimo da terminacio “-eis™
Exemplos:

fragil - frigeis
réptil - répteis
fuzil - fuzis
barril - barris

Fonte: http://www.portugues.com.br. Retirado em: 20 de novembro de 2015
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Retirada do site “Portugués”, esta postagem inicia-se com um breve texto
introdutério que apresenta uma retomada do que foi postado anteriormente, quando
afirma: “estudos anteriores sobre a classe em questdo...”. Sdo caracterizados como
“particularidade linguistica bastante complexa”, mas que se faz importante descobrir.
Assim, segue com o objetivo proposto: “analisar o plural dos substantivos”. Para tanto,

apresenta-se as regras de formacao, seguidas por exemplos.

Utiliza- se do termo “analisar’ para a acdo que se pretende realizar; no
entanto, ao observarmos o modo como trata o conteudo, constatamos que ha apenas
a descricao das regras estabelecidas pela gramatica normativa sobre a flexdo de

nuamero.

Assim, o uso da metalinguagem se faz presente em tal abordagem ao serem
utilizados termos como “ditongo oral” e “nasal” para, exemplificando o tipo
“representados por —ae”. No entanto, tal explicagcao nao estabelece uma relacdo com a
regra apresentada em seguida. Por exemplo, o porqué de nesses casos acrescentar-
se apenas “-s”. Dessa forma, a metalinguagem nao esta associada a uma atividade

epilinguistica de reflexdo em relagado ao que foi posto.

As caracteristicas percebidas na maneira como conteudo é tratado na
postagem apontam para uma perspectiva de lingua como um padr&do a ser seguido,
em que o predominio da abordagem se faz pela gramatica normativa. Ou seja, dita o
padrao correto a ser utilizado pelos falantes. Novamente, a perspectiva estrutural se

faz presente na maneira de explorar o objeto de interesse.

No que se refere a0 ambiente em que se encontra tal postagem (site),
percebemos algumas caracteristicas, tratamento diferenciado do que vimos no
facebook: a preocupacao em buscar contextualizar o assunto em questdo com o que
foi apresentado anteriormente e a presenca de mais informagdes em seu texto. A

fragmentagéo, nesse caso, nao se mostra tdo reduzida ao ponto de tratar de apenas
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um caso em especifico, mostrando que a flexdao de plural encontra-se dentro das
caracteristicas dos substantivos que possuem suas peculiaridades e mais de uma
maneira de flexdo de numero. No entanto, ndo podemos dizer que ainda ndo ha
fracionamento, pois o conteludo encontra-se deslocado de uma relagdo com o0 uso em
alguma situacdo de pratica de linguagem, assemelhando-se com a gramatica
tradicional que apenas expde sem muitas explicagbes ou esclarecimentos para o

leitor.

Podemos classificar esse espaco como site educativo de disciplina especifica
como define Martins (2000), por ter o objetivo de oferecer informagdes e conteudos
referentes a uma area especifica do conhecimento. Embora Carvalho (2006) defenda
que para que consideremos um site como educativo, € necessario haver alguns
componentes a se considerar além de seus aspectos estruturais de configuracgao.

Nesse sentido, devem instigar os utilizadores a aprender, a buscarem, logo, integrar

atividades variadas com graus de complexidade diferenciados.

Nao percebemos a preocupagdo com um trabalho sistematico e organizado,
embasado tedrica e metodologicamente para atender a um propédsito de
ensino/aprendizagem continuo. Esse ambiente oferece, portanto, informagdes
objetivas para uma consulta rapida e direta em caso de pesquisa, duvida ou
curiosidade momentanea. Porém, com um pouco mais de detalhes do que vimos na

postagem do facebook.

Constatamos assim que dois dos ambientes que abordam conteludos
gramaticais de lingua portuguesa voltam-se, principalmente, a abordagem embasada
pela tradigéo estrutural que reforga e dissemina o que muito vem sendo combatido nos
estudos linguisticos sobre a linguagem e seu ensino. Com isso, 0 avango bastante
discutido em relagdo a novas configuracdes advindas do meio digital ainda convive

com a persisténcia da tradicdo. O meio digital que se mostra tdo dindmico e rico de
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possibilidades ainda aborda contetudos de forma nao tao distinta do que encontramos
em uma gramatica ou livro digital impresso. Parece-nos, entdo, uma transposi¢cao do

papel para o digital.

Esses dados parecem atestar a afirmacao de que, “as mudancas nio sao
determinadas pelas midias, mas sim pela perspectiva pedagogica adotada e pela

exploracao efetiva e criativa dos recursos que o meio oferece.” (BRAGA, 2013, p. 59).

Dando continuidade a abordagem do conteldo sobre substantivo, vejamos a

imagem 6, que ilustra outra postagem de um ambiente diferente.

Imagem 6: Classe de palavras - substantivo

Fonte:

Classes de Balaveas Tipos de Flexio
. 0 eubstantivo flexiona-gé éar
Substanrive Ciners
Substantivo & 2 palavra que designa oy ser real ot ficticko, it ohbieto, W ugar, Nt
ki 530 9 um senvinento; £ a palaved, 1o & matiria on cosa em i E}m:
Classificagho et
antivs divideze ome ki

O sulsshintivg divie.se o Sulktaatins Shigls

+ Substantive Simples - fonmado por uma 56 paiave: cadermo 0 tmﬂiﬂ&gﬂﬁ arinvogal ou ditnngn oral recebenys:

capa [/ eapal
* Substantive Composto - formado por maté de wmm palive: guards- joquel | joqueiS

el
05 terminados em do fapem o phural:
+ Substantivo Comawm - refere-se 3 toda i espitie; mening djemdos
bengio | bengADS
+ Substantivo Broprio - refere-se apenas a um ser da espécis: Pedro orfin | orfAGS
mag [ mAGS
» Siibstatitive Conieveto - o.qise i svutieh Propai: MeR
) ey dies:
o Substantivo Abstyato - adnele cujy existeneia depende de gitro sor; i | eAES
s captlin / captlAES

die 3r30, qualidade, estado ou sntimento: puly, inteligéncia, i, amor

tabebin | tabellAES

s r i, 3 r . o : ] e g
;“bsﬁ?ﬂw Primitivo - o que nio tem origem e outrs ja exstente na balio | BalOES .
ot coracio ) coracOES
ledn | ROES

+ Substantivo Derivade - o que tem origem eim KU exitente 1
'iin\gu.i; Tiveana

»_ Substantivo Coletiv - one gue, apesar de vstir no singulir, Gesima
Gitigrupo de sepes da mesnia espécie,

v Substantive Derlvado - o qre e origen el outro i estente na
linigua: livraria

+ Substantivo Coletiva - nome que, apesar de estar no singular, designa
uimgrupe de seres da mesma espécie,

# exereito; forgas militares de uma tagio
# legido: de anjos, de demdnics

7 nuveni: de po, dé gafanhotos

= orquestra; de misios

# universidade: de faculdades

= vara: de poreos

http://professorricardoandrade.blogspot.com.br. Retirado em: 20 de novembro de 2015

O termnades em il
a) quanld axitones trocal o1 por st e
il (anowiton) trocam o 1l e els;
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b) aando anavitonts trocam o L por el
réptl | eptElS
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Na imagem 6, retirada do blog “Lingua portuguesa do Brasil”, criado por um
professor, podemos identificar uma organizagao de topicos que parte do mais amplo
para o mais especifico. Traz um titulo “classe de palavras”, em que trata de
substantivos, seguido de seu conceito, classificacdo e tipos de flexdo, com foco no

plural.

O modo pelo qual realiza a abordagem do conteido em questao é
caracterizado por apresentar definicbes seguidas de exemplos, de forma bem pratica e
objetiva. Ha, contudo, preocupagao em situar o que sera tratado para que nao fique
sem a referéncia de onde foi retirado. No entanto, a descontextualizacao existe pelo
fato de ndo haver uma relagdo com a pratica dos usos. Os exemplos oferecidos séo
palavras soltas, ndo aparecendo, sequer, em uma frase. Novamente, nos deparamos
com uma proposta imediatista de pensar o estudo e o conhecimento sobre lingua, sem

espaco para uso, reflexao, estabelecimento de relagao entre conteudos.

Assim como nas abordagens apresentadas nas imagens 4 e 5, a énfase esta
na descricdo de regras postas que precisam apenas ser absorvidas sem
questionamento, fruto da concepgédo de lingua como normas de prestigio a serem
adquiridas. Dessa forma, a gramatica normativa, que se baseia nessa concepgao de
lingua, é a base do tratamento desses conteudos. Como afirma llari (1997), tal

perspectiva se mostra superficial no que se refere a depreensao do sentido.

O ambiente blog, do qual foi retirada a postagem, demonstra, pelo modo
como dispde o conteldo, aproximacao do que temos percebido nos outros espacos da
web. Diante dos recursos que o0 meio possibilita, ha apenas texto expositivo. Devido ao
fato de se deter em apresentar informacodes especificas, pode ser compreendido como
um blog educativo, que pode ser utilizado como um recurso pedagdgico: “um acesso a
informacao especializada ou um espaco de disponibilizacdo de informagao por parte

de professor” (GOMES, 2015, p. 312).
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Diante do que observamos em relagédo ao tratamento dos conteidos em trés
diferentes espagos online, retomamos a afirmacédo de Xavier (2002) em relagdo ao
“jeito novo” de aprendizado que as novas tecnologias tém possibilitado como sendo

dinamico e participativo.

Ao constatarmos abordagens de conteudos que se mostram pautadas por
uma perspectiva tradicional em que nao ha espacgo para a reflexao e o questionamento
do que é imposto pelas regras a serem seguidas, parece-nos que 0 modo de ensino
diferenciado do “jeito velho” ndo estd sempre presente no meio virtual. Nem mesmo

recursos diversos foram utilizados de modo a propiciar dinamicidade.

Tais fatores aqui levantados apontam para a necessidade de nao apenas
tomar o meio como Uunico e principal critério ao avaliar o processo
ensino/aprendizagem como diferente, novo, rompendo completamente com o

tradicional.

Passemos em seguida para a abordagem do conteudo sobre verbo, também

selecionado para analise.

1.2. Verbos

Sendo o segundo conteudo mais recorrente, trazemos por meio das imagens 9,
10 e 11, as postagens sobre verbo na categoria de morfologia. Prosseguiremos
seguindo os passos que tomamos na analise das postagens sobre substantivos no

tépico anterior. Assim, segue, primeiramente, a visualizagcdo e analise da imagem 9:
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Imagem 9: Os verbos ver X vir

CINCO DICAS SOBRE NOSSA LINGUA (PARTE VII)

Vo{:é sal)ia?

y

P%W e’ M@fﬁ r: 5 "»_;:.;_)E_(:_;

Fonte: http://www.portugueselegal.com.br. Retirado em: 20 de novembro de 2015

Na imagem 9, retirada do blog “Portugués € legal”’, o conteudo é apresentado
por meio do uso de apenas frases que mostram como € o certo e como é o errado, na

conjugacao do verbo “ver”.

Nao ha uma explicagao, contextualizacdo ou qualquer outro tipo de recurso
que auxilie na compreensao de porque a forma correta é “vir’ e ndo “ver’. Busca-se
mostrar o conteudo de forma “pratica” por meio de exemplos que possam demonstrar
a diferenca entre as duas formas verbais; nesse sentido, 0 exemplo revela-se ainda
mais reducionista no que se refere a um tratamento que oferece os meios suficientes

para um ensino de lingua satisfatério.

Ao escolher apresentar em uma postagem duas sentengas com o propdsito
de mostrar a forma “correta” do verbo “ver” no modo subjuntivo (ndo apontado na
abordagem), fica evidente a concepcado do que é “certo” e o que € “errado”. Tal
caracteristica demostra uma perspectiva normativa, logo, embasada na ideia de lingua

como um conjunto de normas a serem seguidas. Fica para aquele que |é a acdo de
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apenas “decorar’ qual a forma correta, sem refletir sobre o que foi exposto e do caso

em que aquele verbo aparece naquela forma e ndo em outra.

Na referida imagem, constata-se, novamente, a proposta de “dica” que vem
para ajudar aqueles que tém davida em relagcdo a como utilizar a forma verbal em um
caso semelhante ao apresentado no exemplo. E interessante pensarmos, nesse
momento, no poder de autoridade que essas postagens demonstram ao se colocarem

no lugar de mostrar o que € “correto” ou nao na lingua.

Uma caracteristica predominante nas postagens, até agora analisadas, € o
fato de nao haver indicagcao autoral ou de fonte de onde as informacgbes apresentadas
foram retiradas. A autoridade e a validade da informacao nao estdo pautadas em
situagdo “concreta” que garanta a veracidade do que foi exposto. No entanto, os
ambientes virtuais que tratam de conteudos gramaticais da lingua portuguesa se
mostram confiantes em relacdo as informacbdes que expdem para os mais diversos

publicos que os acessam diariamente.

Carvalho (2006), ao tratar de itens de qualidade de um site, informa que um
dos fatores a ser observado é a autoridade revelada na informacéo sobre os autores
que publicam. Tal caracteristica deve valer para todo e qualquer ambiente da web,

principalmente dos que tratam de assuntos do ambito escolar ou cientifico.

O blog que traz a postagem representada na imagem 9 em analise, marca
uma das frases como sendo a “certa”, sem nenhum embasamento que sustente o que
foi posto. Para que consideremos esse espaco como educativo ou pedagdgico, é
preciso que ele seja um lugar de acesso a informagao especializada, compartilhada

com base sdlida na area a que se refere (GOMES, 2015, p. 312).

Assim, a abordagem de conteudos pautada por uma concepgéo tradicional de
lingua e sem um arcabougo que sustente um ensino reflexivo e contextual ndo se

mostra dentro de um novo paradigma.
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Vejamos, entdo, o tratamento na postagem seguinte apresentada pela

imagem 10.

Imagem 10: Chego ou chegado
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Fonte: http://www.portugues.com.br.Retirado em: 20 de novembro de 2015
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Na postagem da imagem 10, retirada do site “Portugués”, ha, primeiramente,
um titulo interrogativo que se relaciona a imagem trazida logo em seguida, um simbolo
de interrogacao segurado por uma pessoa na imagem e logo abaixo o titulo “chego ou
chegado”. O uso de uma pergunta na introdugdo no assunto pode estar relacionado a
expressar uma duvida existente pelos usuarios e que se pretende esclarecer quanto a
diferenga entre as duas formas que se assemelham: “Ja ficou em duvida na hora de

usar o verbo chegar no participio?”.

Ainda no texto que aparece como um “subtitulo”, apés o questionamento,
explica-se que a duvida existe porque alguns verbos admitem tanto o participio regular

quanto o irregular.

Antes de iniciar a explicacdo, sao trazidas duas frases para que se possa
identificar qual das duas esta correta, por meio dos questionamentos: “sabe a
resposta?”, “ndo?”, “possivelmente ja pensou nessa questéo, nao €7?”, “quem nunca?”.
Por essas questbes ja se subentende duas informagdes: muitas pessoas ndo sabem a
resposta, mas ja se questionaram sobre ela; e a maioria tem a mesma duvida. Em
seguida, afirma que é muito comum uma “ocorréncia da lingua portuguesa: o uso

incorreto do participio.”.

Inicia-se, entdo, a explicagdo sobre o que seja a forma do participio dos
verbos e qual a fungdo sintatica que essa forma nominal assume. Em seguida,
diferencia-se a forma regular da irregular a partir das marcas que as diferenciam:
regular, “o verbo apresentara as termina¢des —ado e —ido”; irregular, “ndo possui uma
terminagao pronta.”. Retoma a questao inicial sobre o verbo “chegar”, concluindo que

a forma correta é “chegado”. Ainda traz o seguinte imperativo: “Chega de chego!”.

A exclamagao posta se da pelo fato de “chego” ndo ser uma palavra que

existe na norma culta da lingua, bem como a dos outros exemplos dados em seguida:
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“trago”, “abrido” e “cobrido”, e apresenta quais seriam as formas corretas do participio

de alguns verbos.

Fica claro por meio dos termos utilizados na abordagem do conteudo, que a
perspectiva normativa embasa o tratamento. Novamente lingua uma norma de
prestigio a ser seguido é o foco na perspectiva adotada. Afirmar que ndo existem as
palavras “chego”, “cobrido” é desconsiderar outros usos e variagdes possibilitadas

pelos mecanismos da linguagem.

Diante das diversas possibilidades que os estudos linguisticos trazem em
relacdo a como abordar o ensino de lingua, com pesquisas e teorias que demonstram
as diversas facetas e fatores que influenciam o ambito da linguagem humana,
encontramos em um ambiente considerado o mais “moderno” e “avangado” possivel, a
mais arcaica delas, embasada por uma concepg¢do tradicional que vem sendo

perpetuada pela heranga greco-latina.

Com isso, nos deparamos com grande deficiéncia em relagdo a maneira
como os conteudos ainda vém sendo explorados por ndo demonstrar uma
preocupacao em favorecer uma aprendizagem ampla, reflexiva, consciente em relagao

as diversas dindmicas e usos da linguagem em praticas sociais.

Embora vivamos em uma sociedade que preza pela instantaneidade,
praticidade e velocidade, ndo se pode negar que o trabalho de ensino/aprendizagem
de lingua n&o funciona de acordo com os mesmos parametros de interesse da
contemporaneidade. A construcdo do conhecimento ndo se da de forma rapida por

meio de informacgdes fragmentadas e desconexas.

Finalizando a analise sobre “verbos”, trazemos outra postagem pela imagem

11, que segue:
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Imagem 11: Perda X Perca

= Portuguées
168 de outubro as 1500 - &

#DicaDePortuguss

PERDA x PERCA

Perda ¢ uvm substantivo feminino, sindnimo de extravio, sumigo, dano,
prejuizo, ruina, objeto perdido, morte, entre cutros.

Ex.: Em virtude da crise econmica que atinge o pais, muitas pessoas
estdo sofrendo com a perda de seus empregos.

Perca é a forma conjugada do verbo perder, sindnimo de deixar, estragar,
cofromper, esquecer, atrapalthar-se, absorver-se, desapoderar, entre outros.
Pode estar presente na 1* e 3° pessoa do singular do presente do subjuntivo
e na 3% pessoa do singular do imperativo.

Ex.: Alexandre € muito competitivo, espero gue ele perca esse desafio.

PORTUGUES

fo Cownrtir I Comentar o Commpartilhar
208 pessoas curtirany isso. Principais comentarics -

2. 87 B compariilhamentos

Fonte: www.facebook.com/portuguescom.br. Retirado em: 20 de novembro de
2015

Na imagem 11, retirada da pagina do facebook “Portugués”, visualizamos,
inicialmente, o titulo na forma de uma palavra versus outra, sinalizando que ha uma
diferenga, uma oposi¢cao entre que dois elementos que devem ser esclarecidos. Os
opostos nesse caso sao: “perca’ e “perda’. Interessante ressaltarmos uma
caracteristica de semelhanga peculiar com as postagens anteriores: partir dessa ideia
de contraste como em “vir’ ou “ver”, “chego” ou “chegado”, “perda” ou “perda”. Partir
de assuntos ou palavras que podem gerar duvida ou sdo alvos que “erros” parece ser

o principal alvo em levar conteudos gramaticais para internet.

Assim, a postagem aborda a diferenga entre o substantivo “perda” e o verbo

“perder”. Apresenta-se, primeiramente, a definicdo de “perda”, mostrado quais suas
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caracteristicas morfolégicas e palavras sindnimas a ela, seguido de um exemplo. Em
seguida, é apresentado que “perca” € a forma conjugada do verbo “perder’” em sua
conjugacao “na 12 e 32 pessoa do singular do presente do subjuntivo e na 32 pessoa
do singular no imperativo”. Apés isso, € mostrado um exemplo de apenas um desses

casos: a do presente do subjuntivo.

Buscando definir e mostrar a diferenca entre as duas palavras, ndo se
identifica a relagao de familiaridade entre elas: de que um se origina da outra, “perda”
estd relacionado a “perder’. A explicagdo se restringe apenas ao uso da

metalinguagem ao apresentar as caracteristicas e suas classificagoes.

O interesse realmente é dar uma “dica”, como se pode visualizar antes da
postagem o seguinte: “#DicaDePortugués”. O “portugués” que precisa ser conhecido
através dessa dica € a aquele cristalizado nas gramaticas normativas e que parece,
muitas vezes, esta “esquecido” pelos falantes. Logo, busca-se por meio da internet
levar essa lingua de modo rapido e em grande escala para os usuarios desses

ambientes.

Por meio desta analise da abordagem de conteudos de morfologia em
paginas da web, percebemos que ndo ha muita diferenca entre o0 que séao
apresentados nas gramaticas normativas em relacdo a tais conteudos. A
fragmentagéo, a indicacdo de regras, do que é certo e o que é errado € uma
caracteristica predominante. Nao ha uma relagcido com o uso em situagdes de praticas
linguisticas diferenciadas, as variagdes sao vistas como “erros”. Parece que estes
ambientes pretendem tratar de tais conteudos com o objetivo de “contribuir’ para que

as pessoas nao usem mais as formas consideradas “erradas”.

Assim, tais conteldos nao possuem aprofundamento ante a sua exposigao,
relacionados a fatores extralinguisticos, por exemplo. Algo ainda mais grave é a

auséncia de fonte nas postagens. O trabalho pedagdgico mostra-se limitado (ou até
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mesmo nao existente), ndo estando nem mesmo relacionado as propostas nacionais
de ensino de lingua, ou mesmo busca-se estabelecer uma sistematizagdo e
organizagao sequencial que traga mais exemplos, atividades, textos etc.. Escolhe-se
um conteudo, muitas vezes, aleatoriamente, ou baseados em “erros” cometidos
frequentemente e mostra-se o que é certo e o que é errado no uso da lingua

portuguesa.

Sigamos, portanto, a segunda area de conteudos a serem observados em
postagens nos ambientes da web, agora sobre sintaxe. Nesse proximo topico,
seguiremos os passos analiticos realizados até aqui, de modo a identificarmos e
refletirmos sobre como os conteudos sao tratados e qual concepgao de lingua e seu

ensino que embasa tal trabalho.

2. Conteudos de sintaxe

Apods analisarmos os conteudos nas postagens que tratam de morfologia, em
especifico sobre o substantivo e o verbo, detenhamo-nos agora as referentes a

sintaxe, em especifico sobre pontuacao.

Dentre as postagens coletadas sobre sintaxe, o maior numero delas detinha-
se em pontuacgdo, especificamente na virgula (geralmente a que aparece com mais

frequéncia ao tratar de papel sintatico).

Por meio das imagens 12, 13, 14 e 15, analisaremos o tratamento dado ao
conteudo de sintaxe “pontuac¢ao”, de modo a identificarmos as perspectivas de lingua
e o tratamento tedrico metodoldégico que subjazem a tais abordagens, refletindo

também sobre as implicagdes disso para os ambientes em que se encontram.

2.1. Pontuagao

Iniciemos, portanto, observando a imagem 12 a seguir:



Imagem 12: Pontuagéo

A pontuagio tem funcao importante em todo texto eserito.
Pontue o texto abaixo de acordo com o interesse de cada um dos envolvidos.
a. Dairméa b. Do sobrinho ¢ Do tio Zeca d. Dos pobres da cidade

"Deixo meus bens & minha irma ndoe a meu

sobrinho jamais sera paga a divida ao tio
Zeca nada para os pobres da cidade."

W
ot iag, o),

a. Dairm3
‘Daixo meus bens a minha imE, ndo a-meu sobrinho. Jamais serd paga a divida ao
tic Zeca Nada para 0os pobres da cidads”

b. Do sobrinho
‘Dieizo meus bens A minha ima ndo. A meu sobrinho. Jamais sera paga a divida ao
tio Zeca, Nada para os gobres da cidads ™

¢. Do tio Zeca
‘Dieizo meus bens A minha irma ndo. A meu sobrinho jamais. Sera paga a divida ao
tio Zeca, Nada para os gobres da cidade ™

d. Dos pobres da cidade
‘Deixo meus bens. A minha irm3 ndo. A meu scbrinho jamais. Sera paga a divida, ao
tio Zeca nada, para-os pobres da cidade.”

Fonte: http://www.linguaportuguesa.blog.br. Retirado em: 20 de novembro de 2015
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Na imagem 12, retirada do blog “Lingua Portuguesa”, o conteudo a ser

tratado é apresentado pelo titulo “pontuacdo”. Em seguida, comenta-se apenas que

sua funcao é importante em todo texto escrito. Sem mais informacgdes ou explicacoes,

€ pedido que se pontue o texto de modo que o sentido do texto mude de perspectiva,

de quatro maneiras diferentes.

Abaixo da postagem, ha o trecho pontuado nas quatro diferentes maneiras

solicitadas. A abordagem do conteudo que, na verdade, busca mostrar o uso da

virgula e a mudanca de sentidos possibilitadas de acordo com seu emprego, ocorre

por meio de uma questéo a ser resolvida.
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Por mais que a atividade envolva o uso por meio de um texto, encontramos
ja, na prépria postagem, as quatro possibilidades de respostas, no entanto sem

comentario ou analise alguma em relagdo as formas de utilizar a virgula.

Embora nao haja a apresentacao direta de regras, esta implicita a ideia de se
fazer o “correto” na hora de pontuar o texto. Dessa forma, podemos inferir que a
perspectiva de lingua que subjaz ao tratamento do contelido em questdo esta mais
relacionada a norma de prestigio, em que regras devem ser seguidas para melhor

expressar-se.

Da forma como a abordagem é realizada, fica por conta de quem Ié a
postagem, deduzir a explicagdo, os diversos sentidos e a légica do uso da virgula e
tirar suas proprias conclusdes do que foi exposto. Assim é possivel identificarmos um
tratamento insuficiente para compreensao da “importancia” colocada a pontuacgao logo
no inicio da postagem. Nao é explorada a relagdo da seméntica na sintaxe,
possibilitando a ampliacdo do conhecimento em relagdo ao funcionamento da

linguagem.

Outra observacdo a ser apontada retoma o que identificamos anteriormente:
auséncia de fonte. Nao ha indicacao do autor do texto colocado para ser pontuado, tao

pouco das bases tedricas que serviram de suporte para se ensinar pontuacao.

O ambiente em que se encontra a postagem demostra, dessa forma, uma
falta de atendimento a critérios que determinem esse espago como propiciador de
ferramentas e possibilidade de oferecer um trabalho de ensino/aprendizado pautado
em desenvolvimento de habilidades que propiciem reflexdo, questionamento, conexao

entre saberes.

Dando sequéncia a andlise, vejamos a imagem 13 a seguir.
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Imagem 13: Emprego da virgula

1) Este ¢ meu sogro, Marcelo.
2) Esie é mev sogro Marceio.

[ ) ESSa Pessﬂa {ern aPeﬂ&S um S{qua, CU;O nome é Marte|0.
( )Essa pessoa tem varios sogros e esta apresentando um deles, o Marcelo.

\ " Ll
() Em outra letura, Marcelo pode ser o nome da pessoa para quem o sogro

est4 sendo apreSenJLado.

e T
[Pt o L1t s N

Fonte: http://www.portugueselegal.com.br. Retirado em: 20 de novembro de 2015

Na imagem 13, retirada do blog “Portugués é legal’, percebemos uma
semelhanga com a imagem 12: o trabalho com a pontuagcdo por meio de uma
atividade. Porém, nesse caso ndo ha um titulo que introduza o conteudo que sera

tratado.

Sao dadas duas sentencas que se diferenciam por uma haver o uso da
virgula e em seguida, trés opgdes de sentidos para que seja identificado entre as duas
formas de pontuar a oracao, qual corresponde a cada sentido informado. Por fim, no

canto esquerdo da imagem, temos acesso a resposta esperada, ou seja, a correta.

De acordo com o modo com que essa postagem aborda o conteudo,
percebemos que ndao ha uma maior preocupagao em explorar o que foi exposto,
apenas demonstrar com exemplos 0 uso da virgula em uma situagao especifica. O
trabalho com a discussao e reflexdo sobre as caracteristicas sintaticas e seus sentidos

em um texto escrito de forma mais contextualizada e embasada nao se faz presente.
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A partir das caracteristicas identificadas é possivel identificar um tratamento
do conteudo com base em uma perspectiva da gramatica normativa. A fragmentacao
dos conteudos, a ndo associacdo com outros aspectos da lingua, a ideia de “certo” e
“‘errado”, demostra uma ideia de lingua enquanto uma estrutura padrao de prestigio a

ser assimilada e utilizada.

Segundo llari (1997), “as categorias da gramatica tradicional resultam da
aplicacao de critérios heterogéneos e analisam a oragdo em sua forma superficial —
um nivel que a Linguistica considera apenas indicativo e ndo decisivo para a
depreensdo do sentido.” (ILARI 1997, p.102). Dessa forma, ao percebermos a forte
recorréncia com que os ambientes da internet tém abordado conteudos gramaticais da
lingua portuguesa constatamos uma situacdo de ensino que n&o se distancia

consideravelmente da tradigao escolar que tanto se vém buscando modificar.

Outro fator que é alarmante, também presente na postagem em analise, € a
falta de fonte. Tratar de um conteudo escolar sem bases que fundamentem o seu
tratamento n&o oferece a credibilidade necessaria para sustentar e ter autoridade sobe
0 que se apresenta. Porém, nos parece que essa caracteristica nao é tao relevante
para aqueles que buscam respostas prontas e acabadas para atender a uma

necessidade imediata.

O sistema de “dicas”, assim, parece servir para atender a demanda de se tirar
uma dadvida momentanea. Contudo, o resultado disso ndo é um aprendizado que
possibilite habilidades de utilizar a lingua nas mais diversas situagbes praticas de
demanda social, em que ndo basta apenas saber que o uso da virgula pode causar

alteragao de sentidos dependendo do seu emprego, mas sim de que forma usa-la de

modo consciente e reflexivo.

Continuando nossa analise, vejamos em seguida a imagem 14:



Imagem 14: Virgula: uma duvida a cada respiracéo

VIRGULA: UMA DUVIDA A CADA RESPIRACAQ

(5 vecomono= BRG] 1o JRNEEIE

Tags: como colocar virgulas no texto, duvida virgula mmo de Portugués, escrita, Lingua ¥ 2 Come:

Portuguesa, Porfuqués, Portugués Brasileiro, redag3o, texto, virgula

Leciono disciplinas voltadas para a pratica de produg do textual ha 11 anos. E nao tenho divida
alguma: o uso “correto” da virgula é o principal problema dos alunos.

E comum ouvir que a virgula & uma marcac 3o usada para identificar a pausa e a respirac&o na
leitura de um texto. Essa ideia, ainda que tenha um aspecto intuitivo interessante, esta longe de
resolver os problemas de uso da pontuagdo em textos.

Se o autor de um texto colocar uma virgula em todas as pausas e em cada ‘respiracdo”, o
entendimento ficara complicado. Na internet, vocé enconfra diversos exemplos e piadas sobre
o assunto. Veja:

1. Avirgula pode ser uma pausa; ou naoc.
MNéo, espere.
MNao espere.

2 A virgula pode ser uma solugdo.
amos perder, nada foi resolvido.
amos perder nada, foi resolvido.

3. A virgula pode mudar uma cpinido.
M&o querc saber.
M&o, quero saber.

“Yocé pode achar mais centenas de exemplos. Ja pensou se a virgula fosse, realmente, a
marca de uma respiracdo? Como ficaria o texto de quem “respira” a cada palavra?

“Sempre, que, respiro, coloco, a, virgula, para, marcar, foi, minha professora, que, disse”
M&o fica bom, ndo & verdade? Mas como resolver esse problema?

E necessario entender que a pontuac&o & um cadigo linguistico utilizado para facilitar a leitura.
Para fazer um uso adequado desse codigo, deve-se compreender as caracteristicas sintaticas
da lingua. Lembra de sujeito, verbo, predicado, complemento, adjunto, objeto, aposto e
vocative?

Se vocé quiser colocar virgulas adequadamente em seu texto, sera necessario lembrar da
termnida analise sintatica. Pra quem nac sabe, a sintaxe cuida da organizac dc dos elementos
nos periodos. De modo geral, a virgula identifica:

a inversac da ordem direta da frase;

a intercalac do de elementos que interrompem a leitura do enunciado;
a omissdo de alguns elementos subentendidos;

a énfase.

Separei alguns exemplos para iniciarmos o dialogo:

1. NUNCA SEPARE O SUJEITC DO PREDICADC COM VIRGULA
Ex_: A leitura e a analise sintatica (sujeito) sdo fundamentais para o entendimento do uso da
wvirgula. (predicado)

2. USE A VIRGULA EM CASO DE APOSTO
Ex.: Roberto Carlos, famoso cantor brasileiro, cantou neste evento.
Obs - Aposto & a expresséo que explica ou da especificagédo a outro termo da frase.

3. USE A VIRGULA EM CASO DE VOCATIVO

Ex_: Querido amige, ouga meu conselho

Obs.: Vocativo & o termo utilizade para chamar a pessea com auem se fala.

Usar a virgula ndo & tdo complicado assim. Vocé so precisa identificar os elementos sintaticos

expostos no periodo. O primeiro passo & ter o conhecimento dos termos essenciais da oragdo:
sujeito e predicado. Em seguida, entender a fung&o do verbo. Depois disso, o estudo caminha
melhor.

No texto de hoje, passei apenas alguns exemplos. Para que vocé tenha um entendimento
completo, & preciso ler, estudar e escrever, isto &, praticar a produgdo de texio de todas as
formas.

Repito: a virgula ndo & uma marcacgdo que serve para pontuar a respiracao.

"Se, fosse, assim, quem, respira, muito, enquanto, pensa, antes, de, escrever, ndo,
conseguiria, de, forma, alguma, colocar, a, virgula, corretamente.”

Fonte: http://noticias.r7.com/blogs/portugues-de-brasileiro/. Retirado em: 20
novembro de 2015
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Na imagem 14, retirada do blog “Portugués de brasileiro”, o conteudo sobre
virgula aparece de modo um pouco mais extenso. Logo de inicio, observamos a
proposta pelo titulo “Virgula, uma duvida a cada respiragao”. Tal escolha sugere que o
conteudo a ser tratado € alvo de duvidas que geralmente estdo ligadas a pausa na

transposig¢ao da lingua em um texto.

O texto é iniciado tratando da constatacdo da dificuldade que muitos alunos
tém em relagdo ao uso “correto” da virgula, principalmente por pensarem que é usada

para indicar a pausa e a respiragao durante uma leitura.

Partindo disso, comeca a explicacdo a partir da desmistificacdo de que o uso
da virgula esta relacionado a marca da respiracdo, afirmado que tal fato
comprometeria o sentido do texto. Para tanto, apresenta um exemplo a fim de

demonstrar o que foi dito.

Em seguida, traz uma definicdo sobre pontuacdo, quando diz: "E necessario
entender que a pontuacdo € um cédigo linguistico utilizado para facilitar a leitura. Para
fazer um uso adequado desse codigo, deve-se compreender as caracteristicas

sintaticas da lingua”.

Pela definicdo apresentada, podemos perceber que a pontuagao € vista como
algo que facilita a leitura, mas que esta relacionada a fatores sintaticos. Saber sobre a
organizagao dos elementos em uma oragdo ou periodo € o que fard com que se

compreenda o uso e as regras de pontuagdo segundo a proposta apresentada.

A fim de esclarecer o que foi exposto, traz a definicdo do que cabe a sintaxe e
quatro fungbes que a virgula exerce sintaticamente, seguido de trés exemplos a serem

explicados. Cada exemplo vem precedido de um comando: “Nunca use” e “use”.

Em seguida, sdo dadas “dicas”, como: “Usar a virgula nao é tao dificil assim.

Vocé so6 precisa identificar os elementos sintaticos expostos no periodo. O primeiro
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passo € ter o conhecimento dos termos essenciais: sujeito e predicado. Em seguida,

entender a fungao do verbo. Depois disso, o estudo caminha melhor”.

De acordo com o que vemos na postagem, o tratamento do conteudo é feito
de modo mais detalhado, com mais informacbes e exemplos diferentemente do que
vimos nos outros acasos analisados. Traz o termo, “correto” entre aspas e tenta
mostrar uma perspectiva mais flexivel ao trazer o termo “adequado” em relagdo ao

uso, No entanto prossegue com as regras da gramatica normativa.

Ha, desse modo, uma mistura de perspectivas na abordagem realizada.
Percebe-se uma tentativa em ndo se manter em uma posicdo normativa, no entanto se
vale de dicas que remetem ao foco no conhecimento estrutural, suas funcbes e nomes

para que se possa chegar a entender o funcionamento da pontuacéo.

Lingua como uma estrutura fixa de normas consideradas de prestigio a serem
seguidas esta subjacente no modo como se expde/ensina o uso da virgula. Nao ha a
utilizacdo de textos, ou atividade que complementem e relacionem ao conteudo em
foco. A fragmentacdo por meio da escolha de sentencas a serem analisadas fora de
um contexto, de uma situagao, reforca uma perspectiva tradicional de se pensar a

linguagem em pratica.

Por meio de tal abordagem, deixa-se claro que o que foi exposto ndo seria
suficiente para que se aprendesse a pontuar adequadamente um texto. O préprio
autor da postagem que trata desse conteudo afirma que: “Para que vocé tenha um
entendimento completo, € preciso ler, estudar e escrever, isto €, praticar a produgao
de texto de todas as formas”. Essa afirmag¢ao contribui para uma compreensao de que
a acao de pontuar esta relacionada a praticas de leitura e de escrita que extrapolam a

limitagdo de memorizagao de regras, conforme anunciado inicialmente no blog.
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Dessa forma, fica para o usuario que leu e estudou por essa postagem a
responsabilidade da busca pelo conhecimento, aprendizado e proficiéncia em relagao

a como usar a virgula.

Fica, assim, explicito que a abordagem desse conteudo por meio da
postagem nao oferece um trabalho sistematizado que contribua para uma reflexdo do
uso da pontuacgdo, possibilitando um desenvolvimento de habilidades apresentadas

Como necessarias.

Em relacdo ao ambiente blog do qual foi retirada a postagem em analise, ha
na abordagem do conteldo uma preocupacao que vai além de dar dicas de forma
mais rapida e direta. Trata-se de uma sugestao sutil, que encaminha os internautas
em direcdo a busca de complemento por conta prépria para aprendizagem e uso

consciente do conteudo.

Com isso, esse espaco pode ser considerado como educativo por tratar de
um conteudo de uma area especifica do conhecimento, no entanto, traz limitagdes em
seu potencial por ndo se preocupar oferecer uma perspectiva de tratamento que
envolva o conhecimento de lingua, para um usudrio capaz de estabelecer reflexdes,

conexdes entre saberes e possibilidades de uso.

Além disso, uma caracteristica que se mantém persistente continua sendo a
auséncia de indicacao das fontes utilizadas na construcdo do texto que foi exposto
para oferecer as informacdes sobre o conteudo explorado, fator que pode

comprometer a credibilidade dos ambientes.

Vejamos, portanto, a ultima postagem a ser analisada por meio da imagem 15

a seguir.
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“0

Imagem 15: Virgula com a conjungéo “e

Virgula com a conjuncao "e"

Nas oragies coordenadas igadas pela conjungio "e”, deve-se seguir a seguinte regra:

Se 0s sujeitos das oracoes forem diferentes, havera virgula; caso contririo
(as oracoes tém o mesmo sujeito), nio havera virgula.

et

Exemplos:

€ professor entregon 48 redagdes @ saiu. (apenas wmn swjeito)

gy - oy g

O professor entregon as redacoes, ¢ o alunos sairam, (sufeitos diferentes)
0 advagado terminou o relatdrio e o entregou para o estagiario. (aponas tm sujeito)

() advogado terminoy o relatrio; e o estagidario len em voz alta. {sujettos diferentes)
Obs: Nos cases de polissindeto (repeticio da cenjungio} acorre o uso da virgula

com aintengdo de provocar um efsito estético, Vieja; *E pula, &anda, e comre, & salta,
€ ngo descansa”

Fonte: http://www.linguaportuguesa.blog.br. Retirado em: 20 de novembro de 2015

Na imagem 15, retirada do blog “Lingua Portuguesa”, percebemos que o titulo

apresentado mostra que sera tratado sobre a “virgula com a conjungao ‘e”.

O assunto comega a ser abordado com a exposi¢cao da seguinte explicagao:
“Nas oracbes coordenadas ligadas pela conjuncdo ‘e’, deve-se seguir a seguinte
regra:”. A metalinguagem é o recurso utilizado nessa explicagdo ao classificar e
nomear as oragdes como sendo coordenadas e a classificacdo de “e” enquanto

conjuncao.

Em seguida, apresenta-se a regra: “Se os sujeitos forem diferentes, havera
virgula; caso contrario (as oragdes tém o mesmo sujeito), ndo havera virgula.”.
Posteriormente, ha a apresentagcdo de exemplos que aparecem uma identificagdo

entre parénteses do tipo de seito entre simples e composto.


http://www.linguaportuguesa.blog.br/
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Diante das caracteristicas levantadas, percebemos uma predominancia de
uma perspectiva de tratamento do conteudo por meio da exposicdo de regras e
exemplos que se encontram dispostos de modo aleatério e fragmentado, sem

nenhuma relagédo entre o uso em textos situados e contextualizados.

Ha implicitamente a ideia de que seja suficiente para se aprender o uso de
virgula com a conjuncido “e” a partir do que foi exposto. Nao se acha relevante
esclarecer o que sao oragdes coordenadas, sujeitos em uma oragdo, como identifica-
los de modo a diferenciar quando ha diferentes sujeitos para cada ora¢do ou apenas é
o0 mesmo. Caso ndo se saiba isso, os exemplos que seguem parece buscar mostrar

essas diferencas.

No fim da exposi¢cédo, ha um breve comentario sobre o uso da virgula e do “e”
em caso de polissindeto. Por meio desse trecho mostra-se que tal uso possibilita um

efeito estético, no entanto ndo se explora tal aspecto, apenas apresenta um exemplo.

A mudanca de sentidos que ocorre de acordo com a forma com que
pontuamos um texto ou trecho de um texto ndo €& explorada na abordagem do
conteudo na imagem 15, ja que ndo ha uma preocupagado em desenvolver o assunto e
relaciona-lo a escrita de textos junto aos diversos elementos envolvidos. Assim,
novamente, percebemos a intengcdo de apenas expor como se deve fazer, sem

abertura para questionamentos ou contestagao.

Dessa forma, a concepgao de lingua que subjaz a tal abordagem € mesma
encontrada nas postagens analisadas anteriormente, sustentada pela perspectiva da
gramatica normativa. Até entdo, tal fato vem sendo predominante em todos os dados

no tratamento dos conteudos presentes nos trés ambientes da web investigados.

Apés a identificagdo e anadlise dos conteudos de morfologia e sintaxe

abordados em pagina do facebook, blogs e sites, constatamos que as dez postagens
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tomadas para analise demonstram uma predominancia de abordagem pautada em

uma concepcao de lingua voltada a tradigdo da gramatica normativa.

O uso de poucas informacdes, baseada na apresentacdo de dicas,
fragmentacdo dos conteudos, a exposicdo de regras e falta de indicacdo de fonte
utilizada na elaboracdo do que foi exposto, foram caracteristicas predominantes na

analise realizada.

Diante de tal fato, a concepgao subjacente é a de lingua como uma norma de
prestigio estabelecida como padrdo a ser seguido, influenciando o tratamento dado
aos conteudos gramaticais numa abordagem normativa. Esse tratamento é
predominante no embasamento de conteidos de morfologia € de sintaxe em ftrés
diferentes ambientes da internet tomados em nosso estudo. Além disso, tal
constatacdo serve para afirmar que os ambientes s&o recursos interessantes para
expor e dar visibilidade a esses conteudos; entretanto ndo implicam, necessariamente,
uma aprendizagem para o uso do idioma com “corretude” e “adequacao” linguisticas

quer sob os parametros tradicionais quer sob os da contemporaneidade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Buscando responder as questbes norteadoras sobre a concepgao de lingua
subjacente aos conteudos gramaticais expostos em ambientes da WEB e ao
tratamento dado a esses conteudos do ponto de vista tedrico-metodoldgico,
descrevemos, ainda que de forma breve, os ambientes objeto de estudo. Observamos
as caracteristicas das postagens coletadas e por meio das pistas linguisticas
presentes nos textos e a abordagem com que os conteudos eram expostos, tendo sido
possivel chegarmos a identificar uma predominancia no que se refere a concepgao de
lingua e sua perspectiva tedrico-metodoldgica. Além disso, analisamos 0s seus

impactos em relagdo a divulgagado no meio virtual.

Lingua como norma padrdo de prestigio, perspectiva que embasa a as
gramaticas normativas, foi o que encontramos em todas as postagens coletadas para
esta dissertagdo. Os conteldos sao expostos com base na prescricdo de regras,
seguidas de exemplos por meio de palavras, frases ou pequenos textos deslocados de
um contexto. Nao ha contextualizagao ou relagcédo entre o assunto abordado e os usos
em situagdes de praticas sociais. Nao foi encontrada nenhuma indicacdo autoral ou
fonte em relagdo ao que estava sendo posto. Geralmente, encontramos a

caracteristica de “dicas” para tratar do conteudo.

Estando embasadas por tal perspectiva as paginas da web que analisamos
reproduzem uma visao de lingua tradicional, limitada e superficial (ILARI, 1997). Com
isso, ndo ha contribuicdo para uma educagéao linguistica reflexiva e critica, uma vez
que nao ha a preocupagao em se construir um trabalho com esses conteldos que
envolva diversas etapas e recursos possiveis para que se chegue a aprender

questdes sobre a linguagem que esteja relacionada a diversos contextos de usos, que
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estabeleca conexdes com outros conteudos, que veja a funcionalidade dos elementos

linguisticos etc..

Os documentos parametrizadores do ensino que norteiam o ensino de lingua
portuguesa no Brasil hoje prezam por uma educacéo linguistica critica e reflexiva que
possa oferecer aos individuos a possibilidade de usar e refletir sobre a linguagem em

seus mais diversos usos sendo por meio de produg¢ao oral ou escrita.

Além disso, apesar de estarmos tomando um meio que possibilita uma
diversidade de recursos, o uso de hipermidias ou hipertextos nao foram utilizados,
sendo o linguistico o recurso mais utilizado. A forma como os conteudos apareciam
em algumas postagens se aproxima de forma acentuada das gramaticas ou livros
didaticos impressos, como se apenas fosse transposto do “concreto” para o virtual.
Nesse sentido, chegamos a uma constatagdo grave em relagdo a nessa estratégia de
transposicao: os direitos autorais e a indicacado de fontes. Diante da iniciativa de levar
uma informacgdo ou assunto para um publico com o objetivo de ensinar ou “mostrar o
que é o certo”, deve-se demonstrar o minimo de embasamento tedrico que sustente o
que esta sendo defendido; além disso, utilizar texto de outrem sem permissdo ou

indicacao de referéncia € crime.

Outra consideragdao a que chegamos é a contradicao e o conflito entre “jeito
velho” / “jeito novo” e tradicional / moderno. A afirmagéo de que as novas tecnologias e
0 advento da internet possibilitaram um novo tipo de aprendizado caracterizado como
dindmico, participativo, interativo, colaborativo, autbnomo, baseando-se apenas nas
possibilidades que as ferramentas e midias oferecem, mostra-se insuficiente quando
se trata de pensar o ensino de conteudos escolares por meio dessas midias. Logo, os
aspectos relacionados aos embasamentos tedrico-metodolégicos sdo de extrema

importancia nesse processo de constru¢cao do conhecimento.
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Dessa forma, dizer que as novas tecnologias trazem uma nova maneira ou
novo jeito de ensinar, simplesmente por abarcar novas ferramentas, ndo garante dizer
que este jeito possibilite um ensino e uma educacao linguistica pautada na reflexao,
no pensamento critico € no uso: “as mudancgas nao sao determinadas pelas midias,
mas sim pela perspectiva pedagoégica adotada e pela exploragéo efetiva e criativa dos

recursos que o meio oferece.” (BRAGA, 2013, p. 59).

O interesse dos ambientes se mostra mais direcionado a uma transposicao
didatica, de um ensino desvinculado da aprendizagem. Ou seja, ndo a um trabalho
sistematico e articulado tdo preocupado com a aprendizagem que proporciona,

estando desassociado do ambiente escolar.

Outra dicotomia ou conflito com que nos deparamos é em relagao a pensar as
maneiras de utilizar a lingua na internet. Geralmente, o que vem em nossa mente ao
pensamos as manifesta¢cdes da linguagem no meio virtual é que esta se apresenta de
modo informal, com uso de girias, abreviagdes, pouco uso de pontuagao na escrita ou
em outras maneiras expressao, principalmente com o uso tdo exacerbado das
mensagens instantaneas e das redes sociais. No entanto, alguns estudiosos apontam
que os fendémenos linguisticos sofrem mudancas e com isso alteram paulatinamente o

que era estabelecido.

David Crystal (2013), grande pesquisador na area da linguagem no meio
virtual, mostra que a internet tem feito com que a linguagem evolua para uma nova
forma de comunicacao diferente das tradicionais que estamos acostumados a lidar.
Com isso, vemos que ha uma preocupagao no meio dos estudos linguisticos em
pensar a lingua ndo como uma estrutura estanque e imutavel. As novas concepgdes
de linguagem mostram-na como algo social, cultural, meio de interagdo. Essas
concepgdes embasam ensino no Brasil nos dias atuais por meio dos documentos

parametrizadores.
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No entanto, ao investigarmos a posicao de “ensinar’ lingua em diversos
ambientes da web, nos deparamos com a predominancia de postagens com uma
abordagem estruturalista, tradicional e normativa. Tal fato demonstra a possibilidade
de um movimento de resisténcia em relacdo as mudangas ou indiferenca aos estudos
linguisticos e as novas possibilidades de realizagdo da linguagem e a relagéo entre o

uso e ensino.

O processo de mudancga de paradigmas acontece de modo gradativo, o que
pode justificar a forte presenca da perspectiva tradicional nas praticas de uso da
linguagem, principalmente em se tratando de consciéncia metalinguistica. Como
afirma Antunes (2007), ha, ainda, em nossa sociedade uma “crenca ingénua de que,
para se garantir a eficiéncia nas atividades de falar, de ler e de escrever, basta estudar

gramatica”. (op. sit., p.22).

Perante a possibilidade de aprofundamento do estudo em relagcdo aos
ambientes virtuais, ratificamos a importancia de se pensar sobre o assunto e poder
levar essas discussdes para estudantes do ensino basico, superior e aos profissionais
da linguagem que estao tanto em sala de aula quanto em seus campos de pesquisa,
utilizando-se da web com os mais variados fins, sobretudo, com a ideia de ter acesso

ao conhecimento, raz&do pela qual, os ambientes devem ser melhorados.

E importante que busquemos conhecer mais sobre esses ambientes e os
usos que se fazem deles para que estejamos conscientes tanto no momento de utiliza-
los tanto como fonte de consulta e pesquisa, quanto como ferramenta para facilitar o
ensino/aprendizagem nas praticas pedagdgicas, pois, uma vez inseridos na era digital,
que envolve novas culturas, maneiras e possibilidades, precisamos saber lidar com
essa pluralidade de letramentos que ¢é demandada em relagdo a nosso

comportamento na sociedade atual, em particular, com o letramento profissional-



104

saber o que se estuda e o0 que se ensina quando em se tratando de conteudo de

lingua, especificamente.

Dessa forma, nos apoiamos na perspectiva de uma atitude critica e reflexiva
perante o que nos é oferecido por meio de textos orais ou escritos nas redes sociais,
sites, blogs etc., pois temos recursos e conhecimentos que contribuem para uma
mudancga de paradigma se nos dedicarmos e nos posicionarmos diante daquilo que
nos €& imposto. Além disso, devemos usar as ferramentas virtuais de modo consciente,
pensamos o uso que fazemos dela principalmente no que se refere a construcéo do

conhecimento no processo de ensino/aprendizagem.

Diante do que foi apresentado, por meio dessa dissertagcdo, esperamos
contribuir e trazer algumas sugestbes que possam servir como fonte ou algum
parametro, ao buscarmos, na internet, um espaco para consultar alguma informacao,

estudar lingua ou criar um ambiente para tratar de conteudos escolares.

E imprescindivel que noés, professores e pesquisadores na area da
linguagem, estejamos atentos a tais fendmenos, buscando estuda-los, compreendé-
los para lidar com eles de forma mais produtiva, com resultados concretos em sala de
aula, voltados para o ensino de lingua, mais do que para a visibilidade do suporte.
Acima de tudo, € nosso papel e nossa responsabilidade estarmos atentos ao que
acontece na realidade dos alunos e na abordagem do ensino de lingua em qualquer

dos ambientes, seja presencial, a distancia, pela internet ou néo.
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