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A docéncia é um processo complexo que supde uma
compreensdo da realidade concreta da sociedade, da educagio,
da escola, do aluno, do ensino-aprendizagem, do saber, bem
como um competente repensar € recriar do fazer na drea da

educacdo, em suas complexas relagdes com a sociedade.

(lldeu Coelho)
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RESUMO

A presenie pesquisa prople-se a fazer uma discussiio das relages de ensino e aprendizagem
em geografia no Ensino Médio, refletindo sobre os fatores que podem levar a desmotivacio
dos discentes para com o ensino desta disciplina. Objetivamos, dessa forma, desenvolver uma
analise dos fatores que interferem no ensino-aprendizagem da Geografia no Ensino Mdédio.
Para dar conta desse objetivo, promovemos, inicialmente, uma discussfo tedrica acerca das
questdes que norteram os processos de ensino na Escola, tendo como referéncia as tendéncias
pedagdgicas que tem se apresentado para as disciplinas escolares, A seguir, promovemos uma
andlise das discussdes que tém sido travadas em relaciio ac ensino de geografia, enfocando as
relacdes de ensino centradas nas metodologias. Essa discussdo nos prepara para empreender
uma reflexdo acerca das relacoes entre ensino e aprendizagem no nosso universo de pesquisa,
que se constitui em alunos e o professor do terceiro ano do Ensino Médio da Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Vicente Bezcrra, situada em Aurora - Ceard,
onde a partir de observacdes do cotidiano escolar, questionarios aplicados aos alunos ¢
entrevista semiestruturada desenvolvida com o professor buscamos debater as relaghes que
permetam o processo de ensino ¢ aprendizagem ¢ que tem conduzido, segundo nossas
hipéteses, a certa apatia dos alunos em relagdo ao ensino dessa disciplina. Veriticamos entdo
que ensino de geografia, apesar de todas as inovagdes no tocante as diretrizes apresentadas

para o ensino, ainda apresenta relevanles deficiéncias e necessidades,

Palavras Chave: Ensino. Aprendizagem. Geogralia. Professor. Aluno.
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ABSTRACT

This research proposes to make a discussion of the relationship of teaching and leamning in
geography in high school, reflecting on the factors that can lead to demotivation of students
towards the teaching of this discipline. We aim, therefore, to develop an analysis of the
factors that affect the teaching and learning of geography in high school. To realize this goal,
promoted mitially a theoretical discussion about the issues that drive the processes of teaching
at the school, with reference to teaching trends that have been presentied to the school
subjects. Next, we promote an analysis of the discussions that have been waged against the
teaching of geography, focusing on the relationship-centered teaching methodologies. This
discussion prepares us to undertake a reflection on the relationship between teaching and
learning in our research universe, which constitutes student and teacher of the third year of
High School State School for Elementary and High School Monsignor Vicente Bererra,
located in Aurora - Ceard, where from observations of everyday school life, students
questionnaires and semi-structured interview developed with Professor seek discuss the
relations that underlie the process of teaching and learning and has led, according to our
hypothesis, the apathy of students towards the teaching of this discipline. We found then that
teaching geography, despite all the innovations regarding the guidelines outlined for teaching,

still presents significant deficiencies and needs.

Keywords: Teaching. Learning. Geography. Teacher. Stadent.
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INTRODUCAD

Este trabalho surge da necessidade de compreender como se desenvolve o processo de
ensino e aprendizagem de Geografia nas escolas de Ensino Médio. Reconhecemos, dessa
forma, a tmportincia dos frabalhos feitos nessa drea, principalmente acerca do ensino de
Geografia, tendo em vista a realidade observada no Estiagio Supervisionado, na qual os
professores encontram muitas dificuldades. demonstrando-se insatisfeitos com o desinteresse
dos alunos em sala de aula. Buscamos, assim, compreender quais fatores interfercm nesse
Processo.

Essa configuracio da geografia, ensinada na matoria das escolas na atualidade, coloca
em discussdo a sua propria validade em termos de qualidade. Qualidade entendida aqui, como
um ensino voltado para compreensdo de questdes sdcio-politicas, globais, regionais ¢ locais,
as quais possibilitem o aluno se ver como sujeito desse espago e desenvolver agdes a respeito
das mesmas. Considerando que a disciplina escolar é produto de um tempo histérico, que
mesmo diante das inovacdes ainda sofre muitas criticas ¢ questionamentos em relacio as
praticas aplicadas em sala de aula, sua pratica tem se revestido de uma concepgiio apelativa
para a memorizagio de fatos descritivos, totalmente distanciados . da realidade dos alunos.

A esse respeito Albuquerque (2008) ressalta que, apesar das indicacles de
transformagdes' que passou o ensino de geografia no séeulo XX, parece ndo ter mudado
muito na pratica ao longo do tempo, ndo surtindo muito efeito no ensino dessa disciplina.

Diante dessa afirmativa, vejamos o gque explicita os PCN’s de Geografia (2000, p. 3):

A memorizagio tem sido o exercicio fundamental praticade no ensino de
Geografia, mesmo nas abordagens mais avangadas. Apesar das propostas de
problematizacio, de estudos do meio ¢ da forte énfase que d4 ao papel dos
sujeitos sociais na construgdoe do territério e do espago, o que se avalia ao
final de cada estudo ¢ se o aluno memorizou ou ndo os fendmenos e
conceitos trabathados € ndo aquilo que pdde identificar e compreender dag
multiplas relag8es ai existentes (BRASIL, 2000, p. 108)

Neste sentindo, por consistir os PCN’s um documente que traz proposigdes

inovadoras, 0 que se percebe é que mesmo com as virias mudancas ocorridas ao longo do

' Eusas transformacOes foram preconizadas, principalmente nos documentos curriculares que foram publicados
a0 longo do géculo XX, bem como nas discussdes tedricas que se desenvolveram ao longo desse periodo,
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s¢eulo XX, os problemas metodologicos apontados acima ainda teimam em aparecer nos dias
de hoje, especialmente no que refere as metodologias aplicadas nas salas de aulas de
geografia. Eles se repetem historicamente em periodos distintos, talvez por acomodacio ou
pela propria rejeicdo dos professores as movacdes.

Pensando essas questdes, surge o nosso inferesse em discutir essa tematica, partindo da
nossa propria vivéncia em sala de aula. Sempre nos deparamos com um ensino de Geografia
com caracteristicas mnemonicas, levando o aluno apenas a decorar fatos, sem nenhuma
discussdo acerca do assunto. Tudo isso, ainda hoje, representa uma barreira para mudangas, ja
gue na maioria das vezes a memorizagio € tida como Unica forma de aprendizagem. Talvez se
justitique por este procedimento ser mais cdmodo e menos trabalhoso do que um trabalho
criativo, interpretativo e participativo, que exija um maior envolvimento do aluno e professor
com 0 tema. Partimos entio da hipotese de que: essa configuracdo mnemdnica do ensino de
geografia, especialmente no que se refere a auséneia de metodologias criticas, estd levando os
alunos a um desinteresse nas aulas desta disciplina.

Considerando essa configuragiio do ensino de geografia, buscamos estabelecer uma
reflexdo acerca das metodologias desenvolvidas pelos professores, tendo como referéneia as
suas concepedes sobre 0 seu objeto de ensino, relacionando & visdo dos alunos a respeito da
Geografia. Deste modo, nosso objeto de estudo foram os alunos ¢ o professores do terceiro
ano do Ensino Medio, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor
Vicente Bezerra, situada em Aurora — Ceara.

Os dados foram celetados a partir de trés procedimentos bésicos: 1 — Observagio da
sala de aula, buscando analisar as relagdes que alunos e professor estabeleciam com o ensino
de geografia; 2 — Desenvolvimento de entrevista com o professor, com a finalidade de
compreender a percepcio de geografia e de ensino que ele conduz para a sala de aula, tendo
em vista a compreensio do uso das metodologias; e 3 — Aplicagio de questionarios com 0s
alunos, dada a necessidade de analisar como eles percebem o ensino de geografia.

De posse dos dados ¢ dos estudos tedricos de (ALVES 2001), (LIBANEO, 1994),
(CHERVEL, 1990), (ALBUQUERQUE, 2008), (LUCKESI, 1994), (CAVALCANTI, 1998),
(KAERCHER, 1999), (PESSOA, 2007), (PCNEM, 2000), entre outros realizados, o presente
trabalho esta estruturado em trés capitulos.

O primeiro capitulo, com o titulo: “A escola e os processos de ensino e
aprendizagem”, aborda uma discuss3o sobre os diversos modos e concepgdes de ensino ¢

aprendizagem, tratadas por Libineo (1994) e Luckesi (1994), destacando as mudangas e
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permanéncias depois de varas décadas. Bascado nos estudos de Alves {2001) e Dayrell
(2007), este capitulo também discute o surgimento da escola de um modo geral ¢ enguanto
instituicdo de ensino e espaco de aprendizagem, mencionando as disciplinas escolares
cstudadas por Chervel (1990), as quais tém papel fundamental em todo esse processo.

O estudo realizado neste capitulo nos possibiliton um viés para adentrarmos no
assunto do préoximo topico, pois 6 estudando o ensino-aprendizagem como wm todo ¢ as
relaches do espago escolar, € que podemes nos deter de modo mais amplo ao processo de
ensino e aprendizagem da disciplina Geografia, assunto debatido no capitulo seguinte.

O segundo capitulo, intitulado de: “O ensino-aprendizagem em geografia: um
debate necessario;” referencia o ensino de Geografia, sobretudo os processos de ensino e
aprendizagem dessa disciplina. A partir dos PCN’s (2000) do Ensino Médio e de Cavalcanti
(1998), focalizamos as diretrizes metodologicas para o ensino de qualidade da Geografia; e
fundamentando-se em Kaercher (1999, 2008), Nunes (2004) ¢ Pessoa (2008), delimitando os
hmites e as dificuldades encontradas, seguidas de algumas perspectivas ¢ alternativas para que
acontega realmente uma aprendizagem geografica no Ensino Médio.

Iissa discusséo veio nos preparar para o desenvolvimento do terceiro capitulo desta
pesquisa, visto que através do conhecimento do processo de ensino-aprendizagem da
disciplina Geografia e da svas atuais diretrizes, limites e perspectivas; torna-se possivel nos
posicionar diante de tais dados ¢ depoimentos a respeito da atual realidade das aulas de
Geografia em nossas escolas.

O terceiro capitulo que tem como titulo: “Percurso Metodeologico”, apresenta o
procedimento metodoldgico utilizado na pesquisa, 0 espago no qual o trabalho se desenvolveu
com suas principais caracteristicas, assinalando uma discussdo a partir da analise feita dos
resultados obtidos, referente as relacdes de ensino e aprendizagem em Geografia no Ensino

Médio.
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1. CAPITULO 1 - A ESCOLA E OS PROCESSOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

As finalidades da educagiio em uma sociedade contemporinea referem-se tanto aos
ndividuos como também ao seu desenvolvimento democratico. Com a urgente necessidade
de uma sociedade democratica, a educacio historicamente definc-se com intuito de formar
novas geragOes para atuar como pessoas, cidadios e trabalhadores atentando para o0s interesses
sociais. Com os wdeais da sociedade burguesa, a partir da producgio do sistema capitalista, foi
atribuido outro papel a educagio: “o de ser a chave privilegiada que abria aos homens a
esperanca de construir um futuro almejado por todos, identificade com a idealizacio da
1gualdade econdmica e social” (ALVES, 2001, p.129). Assim, acreditava-se na educacio
escolar como uma forca gue proporctonaria mudangas sociais, politicas e econdmicas.

A expansdo tanto da educaciio quanto da escola esta relacionada zos ideais da
sociedade modema emergindo no século XVII com a valorizacdo da expansio da cultura
letrada. O objetivo dessa escola seria difundir a cultura, sendo, em parte, responsavel pela
preparag@o para o trabalhe ¢ a vida social. Contudo, cssas a¢des ndo poderiam mais ser
realizadas apenas pela familia ou por uma instituigdo religiosa. Era preciso criar uma escola
para todos (LOPES, 2005).

Haseando-se nas ideias de Alves (2001), falar de escola para todos, ou de uma escola
pblica, ndo seria apenas discutir sobre uma instituic8o social que tinha como foco apenas
professor- aluno, ou até mesmo o contetdo didatico - correspondente ao dominio das
habilidades como ler, escrever, contar, entre outras. Tratava-se, sobretudo, de considerar a
escola como uma instituigdo que tinha como objetivo e funcio social a de formar cidaddos.

O desatio de fazer uma escola para todos foi uma das propostas da sociedade
contemporfnea. Assim, a escola foi progressivamente entendida como aquela instituigdo,
separada da familia, com perspectivas para além do espagco doméstico, que deveria ir
acolhendo criangas de todas as classes.

Apresenta-se essa perspectiva na obra de Alves (2001}, quando este afirma que:

Como decorréncia, no dmbito da sociedade burguesa, a escola deixou de ser
uma instituicdo frequentada exclusivamente pelos fithos da burguesia, dos
gerentes de seus negdcios ¢ dos funciondrios do Estado. Ao chegar tambéma
classe trabalhadora finalmente a escola viu-se tomada por um movimenio
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que comecava a realizar sua necessaria e irremedidvel universalizacio. (p.
132).

tEntdo podemos dizer que a escola que hoje conhecemos, foi sendo estruturada aos
pouces; primeiro para a elife, um pequeno grupo existente na sociedade. [sto ¢, a instalacio

da escola no Brasil se deu inicialmente para as criancas mais ricas, devido:

[...] as necessidades impostas pelo processo de colonizaciio, dentre clas de
constituiciio de um corpo de funcionarios piblicos ¢ de formacio dos fithos
da elite que aqui viviam, fez com que os jesuitas paulatinamenie se
voltassem para educacdo escolar das criangas € jovens mais ricos {LOPES,
2005, p.19).

Depois, a escola passou a se estender para quase todas as pessoas isso por volta da

metade do século XX, Mas segundo Alves (2001

Uma constatagio indiscutivel ¢ a de gue, apesar do anacronismo de sua
organizacdo didatica e de aviltamento de seu contetddo, a escola pidblica
revelou ao longo do século XX, uma forca de expansilo o avassaladora que
demoliu todas as resisténeias ao seu avango. {p, 186)

Mas vale ressaltar que o nivel de expansiio da escola foi muito variavel de pais para
pais. O surgimento dessas instituicOes estd relacionado com uma série de mudangas que
ocorreram na sociedade, de ordens culturais, sociats, econdmicas e politicas que as afetaram
significativamente. Com o avango da industrializagio, da urbanizacdo e mudangas na familia,
a exemplo do papel da mulher e sua ascensfio no mercado de trabalho, percebeu-se a
necessidade da producdo de novos conhecimentos, havendo uma demanda a4 procura das
instituicoes escolares. De modo que os sentidos que nortelam as escolas na nossa atualidade
estdo intimamente ligados aos movimentos sociais de cada época € aos gue acontecem
presentemente (LOPES, 2005). Conclui-se, entdo, que a escola desde sua criagio até os dias
atuais, responde as demandas que sdo postas pela sociedade.

Neste sentindo, a dindmica social nfluencion no processo histérico de construgio

material da escola, o que significa dizer que “¢ a dindmica da sociedade que lhes empresta
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significado™ (ALVES, 2001, p.19). Estes significados refletem constantemente na sua forma
de organizagdo, ja que de um modo ou de outro, a escola ainda hoje difunde a ideologia
dominante da sociedade burguesa, cuja funclio consiste em reproduzir méo-de-obra util para o
mercado de trabatho.

Portanto, sendo a escola uma das instituigdes que fazem parte do sistema capitalista,
cumprindo muitas vezes o papel de difundir os ideais da classe dominante, vem sofrendo
inlumeras mudancas nos Gltimos anos, uma delas consiste nas abordagens tedrico-
metodoldgicas do processo de ensino e aprendizagem, discussiio essa que faremos com mais

detalhe a seguir.

1.1 Diferentes concepcdes de ensino e de aprendizagem

Aprender e ensinar s sio possiveis pela infervengdo do outro. Sdo atividades que se
aprimoram por meto de uma relacdo. Ao suceder essa relagdio com o saber, ela constitul ao
mesmo tempo relacdio consigo proprio, com © outro e com o mundo. Assim, na medida em
que esse contato ajuda a constitmr a identidade do sujeito, a sua particularidade diante dos
outros, também se torna possivel organizar, ordenar e interpretar o mundo que o rodeia. Sendo
immprescindivel que cada um sc construa ¢ se reconheca como sujeito desse processo
(CORDEIRO, 2007).

Com base nisso, o processo de ensino e aprendizagem tem sido analisado em

diferentes concepgdes. Segundo Cordeiro (2007), vale ressaltar que:

[...] o processo de ensino ndo € uma simples variante ou modalidade dos
processes mais gerals de comumicagio ¢ informacio, pols no ensino as
informacoes sfio organizadas e sistematizadas com a intencdo de se produzir
aprendizagem. (p. 21)

Dessa forma, para compreender tal fenémeno educativo € necessario uma andlise das
diversas abordagens tedricas que, por sua vez, procuram explicar o processo de ensino e
aprendizagem. Para realizar essa apreciaciio convém ter em mente o momento histérico:

observar as diferentes épocas em que tais tendéncias foram pensadas ¢ desenvolvidas e,
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também, perceber sua mudanga no transcorrer da historia de producgio do conhecimento em
cducacio.

De acordo com Luckesi (1994, p.82): “cada época historica, cada grupo humano, fez
da escola uma instancia entre outras de mediacio de sua concepcio de mundo”. As diversas
pedagogias, como fradutoras de concepcdes, deram sentido e significado & acdo educativa em
geral e em particular 4 educacdo escolar.

O processo de ensmo e aprendizagem tem sido historicamente descrito de diferentes
maneiras, desde o papel do professor, como um mero transmissor de saberes inquestionaveis,
até as concepedes atuais, que contemplam esse processo educativo numa visfio integradora,
destacando o aluno e o seu importante papel nestas atividades. Neste caso, cabe observar as
consideracdes sobre o atual estado do processo de ensino e aprendizagem, conforme a
evolucdo de ideias das diferentes correntes teoricas.

Com a existéneia da diversidade de critérios ¢ a diferenca relativa aos fundamentais
componentes que explicitaram o processe educativo no {ranscorrer deste estudo, decidimos
adotar a classificacdo usada por Libéneo (1985), citada por Santos (2005, p.20).

Libdneo {1994) chama de¢ tendéncias pedagoégicas ao conjunto de manifestacdes
percebidas em determinado tempo histérico, nas relagdes entre professor e aluno, nos
pressupostos de aprendizagem, nos métodos e contetdos de ensino e no papel que a escola
desenvolve na sociedade.

O autor supracitado divide essas tendéncias em dois grandes grupos que sdo
chamados: Pedagogia Liberal e a Pedagogia Progressista. No que se refere 4 tendéncia liberal,
pode aparecer de duas formas: conservadora e renovada. A escola tem nessa perspectiva a
fun¢io de preparar os individuos para o desempenho de papéis sociats de acordo com aptiddes
individuais. A educagiio liberal inicia~se com pedagogia tradicional e evolui para a pedagogia
renovada.

Na pedagogia tradicional o papel da escola é de preparac@o intelectual e moral dos
alunos. Nessa tendéncia, os métodos de ensino sfo: exposigio verbal, apresentagio do
conteudo com énfase nos exercicios, na repetigdo ¢ memorizagio. Libaneo (1985) citado por

Santos (2005, p. 21-22) afirma que:

[...] na versdo conservadora da pedagogia liberal se caracteriza por acentuar
o ensine humanistico, de cultura geral, no qual o aluno é educado para
atingir, pelo proprio esforgo, sua plena realizagio comoe pessoa. Os
conteados, os procedimentos didaticos, a relacio professor-aluno ndo tem
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nenhuma relagio com ¢ cotidiano do aluno ¢ muito menoes com as realidades
s0cials.

Nessa concepcdo, a aprendizagem € receptiva ¢ mecinica, no tocantc ao ensino, compete
repassar conhecimentos, ¢ ainda o que predomina ¢ a palavra do professor. Um dos
defensores do ensino tradicional, ou seja, que influenciou essa tendéncia foi Herbart®. A
pedagogia tradicional continua sendo uséda, ou seja, ainda continua tendo eco. B o tipe de

ensing existente na matoria das nossas escolas.

A pedagogia renovada faz parte da Escola Nova, uma critica a pedagogia tradicional, ¢
fundada nos pressupostos dos fildsofos e, traduzidos na educacfio, pelo pensamento
pedagogico de Montessori’, Dewey®, Rogers” e de certa forma Piaget”.

Baseando-se nos estudos de Libineo (1985), a educacio corresponde a um processo
interno e ndo externo, ela parte das necessidades ¢ interesses individuais de cada mdividuo,
esses por sua ver, necessdrios a adaptacdo ao meio. Em outras palavras, o individuo por si

mesmo sente a necessidade de uma educagéio para se adequar as condigfes existentes na

¢ Johan F. Herbart, viveu na Alemanha entre 1776 e 1841. Filosofo, envolveu-se com diversas mmvestigagles e
especulagdes sobre o funcionamento da mente humana, sendo considerado um dos precursores da psicologia
experimental. Propds uma pedagogia que se pretende apresentar como uma verdadeira ciéneia da educaggo.
Segundo ele a educagfio trata-se, em primeiro jugar, de controlar a crianga para submeté-la as regras do mundo
adulio.

* Maria Montessori nasceu na Tidha em 1870 e morreu em 1952, Dedicou-se desde cedo. ao {rabalho com
criangas com dificuldades cognitivas, na época, denominadas anormais. A principal idéia que sustenta as
propostas de Montessori € a de que a crianga tem que ser posta em primeiro lugar e considerada nas sua
especificidades. (CORDEIRQ, 2007)

* John Dewey, filosofo, psicélogo ¢ educador, viveu nos Estados Unidos da América entre 1859 e 1952, Doutor
em filosofia. Sua obra € vastissima, abrangendo estudos sobre psicologia, politica, filosofia, arte ¢ educagio.
Fxerce grande influéncia sobre a Educacfio. Sua pedagogia baseia-se nas nogdes de experiéneia e de atividade.
Dewey insiste em que “s& se pode realmente aprender aquilo que corresponde a um interesse verdadeiro ¢
espontineo, que conecta o individuc ao objeto do conhecimento.

* Carl Rogers (1902-1987), psicélogo norte-americano. Um dos principais responsdveis pelo acesso e
reconhecimento dos psicdlogos ao universo clinico. Também desenvolveu trabalho na drea da educagdo. Tendo
muitas vezes suas idélas rejeitadas, (CORDEIRO,

®  Jean Piaget (1896-1970), psicélogo e fildsofo suigo, foi um dos principais pesquisadores de educagio ¢
pedagogia. Seus estudos tiveram um grande impacto sobre os campos da psicologia e pedagogia. Muitos de seus
trabalhos chegou a revolucionar a educagio, pois derrubou vérias visbes e teorias tradicionais essas relacionada a
aprendizagenn.
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sociedade em que vive. Esta pedagogia apresenta-se de duas formas: Renovada Progressivista
e Renovada Nio Diretiva.

Na primeira, a escola adapta-se as necessidades individuais ac meio social
possibilitando experiéncias que permitam ao aluno educar-se numa interacdo entre as
estruturas cognitivas do individuo ¢ estruturas do ambiente (LUCKESI, 1994). Partindo dessa
visiio do autor entende-se, portanto, que o aluno aprende a partir da interagio de seus proprios
interesses, das exigéncias sociais ¢ também por meio de experiéncias executadas na
sociedade, ou seja, aprende fazendo. Nesse caso, o professor é um auxiliar do
desenvolvimento livre e espontineo do educando. Essa corrente considera o ambiente wm
meio estimulador para aprendizagem.

A segunda concepgiio, cm sua versdo renovada nio diretiva, conforme Libineo (1985},
citado por Santos (2005, p. 24), discorre que “em termos pedagdgicos, a escola renovada
propde a auto-cducacdo, o aluno come sujeito do conhecimento”, a sua atengdo esta voltada
na formagdo de atitudes. A transmissdo de contetidos ¢ parte secunddria na sua visio,
privilegiando o relacionamento das pessoas envolvidas no processo de ensino e
aprendizagem. Nessa concepedo, prevalece o esforgo do professor em desenvolver um estilo
proprio para facilitar a aprendizagem dos alunos, ainda considera que aprender € modificar as
proprias percepedes.

A corrente pedagogica liberal tecnicista volta-se para a fungdo da preparagdo de
recursos humanos, cuja educacio deve ftreinar os alunos para comportamentos de
ajustamentos para as metas econOmicas, sociais € politicas da sociedade. Nela o essencial ndo
é o contetido, mas a técnica. Ha uma valorizagio da tecnologia, com intuito de promover o
desenvolvimento econdmico pela qualificacdo da méo-de-obra.

A Pedagogia Progressista vem fazer critica e resisténcia a Pedagogia Liberal e a
sociedade capitalista. Para Libdneo (1985), citado por Santos (2005), essa concepgio
manifesta-se em trés versdes: libertadora, libertdria e critico social dos conteddos. O autor

pondera da seguinte forma a tendéncia:

[...] a tendéncia progressista libertadora, mais conhecida como pedagogia de
Pauio freire d4a mais valor ao processo de aprendizagem grupal [...] do que a
conteddos de ensino, como a decorréncia, a pratica educativa somente se [az
sentido numa pritica social junto ao povo, “e por isso preferem-se” as
modalidades de educag@o popular nfo formal [...] educagdo [...] uma
atividade em que professores e alunos, mediatizados pela realidade que
aprendem e da qual extraem o contetdo de aprendizagem, atingem um nivel
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de consciéncia dessa mesma realidade a fim de nela atuarern, num sentido de
transformacio soctal. (p. 26)

Ja a tendéncia progressista libertdna se manifesta com objetivo de excrcer uma
transformacdo na persomalidade dos alunos num sentido libertario, oferecendo-Thes a
liberdade de escolhas e aceitagdo da opinido do grupo (de “o qué™ e “como trabalhar”), ja que
defende a vivéncia grupal. Essa concep¢o referenda o conhecimento que resulta das
experiéncias vividas pelo grupo, com €nfase na aprendizagem informal. Através do grupo, o
professor deve se colocar a servigo do aluno, misturando-se com a turma para uma reflexdo
COMUI. |

A terceira tendéncia progressista, classificada por Libaneo (1985} como critico-social
dos conteidos, vem destacar uma valorizagdo da escola como instrumento de apropriacdo do
“saber. Quanto aos conteudos ¢ aos métodos de ensino, parte de uma relagdo direta com a
experiéncia do alono, confrontando com o saber trazido de fora. Nessa relagio, professores e
alunos devem colaborar para progressdo da construcdo do conhecimento, pois o grau de
envolvimento na aprendizagem depende tanto da disposicdo do aluno, quanto do professor e
do contexto da sala de aula, ou melhor, da escola como um todo.

Por isso, o processo de ensino e aprendizagem vem sendo estudado mediante os
valores e crencas da sociedade em determinada época, afinal essas teorias tem se modificado
ao longo do tempo. Ou s¢ja, existiram rupturas nessas teorias, mas alguns metodos ainda
insistern em permanecer nas salas de aulas, pois nem sempre os professores adotam essas
abordagens tedricas em seus trabathos. Notavelmente, poderiamos dizer que nem sempre
surgimento de uma perspectiva pedagogica implica necessariamente no desaparecimento por
completo da outra.

Albuguerque (2008) ao falar das metodologias e concepgdes de ensino assinala que:

[...] apresentam movimentos de permanécias e de mudancas ao longo de
muito tempao, € parte das permanécias, em geral, sdo vistas como problemas
que perduram na pratica escolar e resultam de processos de acomodagio
(que também pode ser visto como de resisténcia as propostas de inovagdes)
dos professores, [...]. (ALBUQUERQUE, 2008, p. 05)
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Apesar de inlmeras resisténcias atreladas as novas concepedes de ensino, muitas vezes
por parte de professores e até mesmo da escola de maneira geral, sendo alvo de muitas
criticas. A escola continua a ser o local ideal para conceber o processo de ensino e
aprendizagen. E através desta mstituicdo, como o melhor espago para se ensinar e aprender,
que temn se criado os metos que amparam € subsidiam a evolugdo da educagdo. Ainda € nesse
ambiente que a sociedade deposita seus anseios, com o objetivo dela extrair bons aspectos
para o convivio com outros seres.

Esse espaco, motivo de discussaio no proximo ponto, construido ao longo dos anos,
esta unbuido das caracterfsticas, dos processos e fases pelos quais vem perpassando as

transformagdes sociais e educativas.

1.2 A escola engnanto espaco de ensino e aprendizagem

A escola que conhecemos hoje comegou a ser criada na FEuropa Ocidental, entre os
seéculos XV e XVII, pnimeiro destinada a elite. Depois da metade do século XIX, ela se abriu
para quase todas as pessoas por meio de um processo pelo qual diversos governos passaram a
organizar sistemnas nactonais de ensino: as escolas de massas. Nessa €poca, cssas instituigdes
foram criadas com o objetivo dc scparar as criangas, resguardando-as dos problemas ¢ dos
perigos ¢ tentagdes trazidas pelos adultos. Deste modo, a inica manena encontrada pela elite
foi manda-las & escola, uma instituigio propria, criada para prepara-las para uma vida de
methor qualidade (CORDEIRO, 2007).

Em linhas gerais, a cscola caracteriza-se como um espago de diversidade e
heterogencidade no qual valores, crengas e culturas se misturam na construcdo de uma
estrutura complexa de conhecimentos e de diferentes sujertos, os quais tém sua personalidade
¢ singularidade constituida no tempo e no espaco, methor dizendo: nas suas maneiras de
pensar e agir.

Partindo desse pressuposto, o sujeito desenvolve seu comportamento a partir de
situacBes deparadas no sen dia-a-dia, caracterizando dessa maneira a sua conduta ¢

constituindo sua histéria. Diante do exposto, pode-se considerar que:

[...] & escola, campo especifico da educagio, nfic é um elemento separado,
mas uma “instituicio social”, um orgao f{cliz ¢ vivo, no conjunto das
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institni¢des necessarias A vida, o lugar onde vivem a crianga, a adolescéneia
¢ a mocidade, de acordo com os interesses ¢ as alegrias profundas de sua
natureza. (A RECONSTRUCAO EDUCACIONAL DO BRASIL, 1932
citado por PEREIRA 2007, p. 64)

No entanto, a educacio enquanto processo, jamais podera ser desenvolvida fora do
contexto nacional, regional e comunitirio da escola, na qual o aluno esta ingerido. Embasado
em Pereira, (2007), pode se constatar a seguinte afirmacgido no que diz respeito 4 escola como

espaco de ensimo e aprendizagem:

A esceola € a agénceia que a sociedade cria, em determinado momento de seu
desenvoivimento, em virtude de sua bagagem cultural imensa ¢ completa e
guando ndo ba mais condigbes para a famiha e os diferentes grupos sociais
nela existentes ocuparem-se da transmissio de seus valores ¢ conhecimentos.
De um mode cada vez mais significativo, a escola {lugar de lazer) passa a
assunnr a responsabilidade, cada vez maior, de ser, na seciedade, o campo
especifico da Educacio intencional, formal e sistemnética. E o locus onde

vivem criancas, adolescentes e jovens. (p. 64)

A escola tem enfrentando atualmente diversos desafios para dar condices de
atendimento adequado a essa diversidade que dela participa. Esse respeito as diferencas
configura um papel indispenséavel para extinguir a ideia de sociedade exclusiva. Sociedade
esta, que remete as nogoes de rejeico, indiferenca, divisio, desigualdade e de niio admissio
de certas diferencas, privando alguns de usufruir o que € seu por direito. Para se chegar a esse
ideal ¢ necessario uma ressignificacdo dessa estrutura educacional nos seus aspectos fisicos e
também na relacdo de ensino-aprendizagem, muitas vezes baseada em alguns procedimentos
do ensino tradicional, ainda encontrados na maioria das escolas.

As propostas da educagBo contemporinea colocam a escola como espaco de formacio
de individuos a fim de que eles desenvolvam sua autonomia e seus projetos de vida,
praticando a cidadania. Isto é, a escola deve desenvolver “aptidfes que sdo inicialmente
externas aos individuos e que estdo dadas como possibilidades nos objetos matenais ¢
intelectuais da cultura”. (CARRARA, 2004, p.140)

Nesse sentido, a escola precisa desenvolver wma relag@o de parceria com os agentes
que a compde, revelando seu papel de instituigio social e, em conseqiiéneia, havendo a

produgdo do conhecimento, o que concerne o desenvolvimento do processo de ensino e
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aprendizagem. “Apreender a escola como construglo social implica, assim, compreendé-la no
sen fazer cotidiano, onde os sujeitos ndo s30 apenas agentes passivos diante da estrutura. Ao
contrario, trata-se de uma relagdo em continua construcdo, de contlitos e negociagdes em
funcao de circunstancias determinadas”™. (DAYRELL, 2007, p.2)

Notadamente, esse confinuo desenvolvimento do ensine ¢ da aprendizagem
fundamenta-se em um bom relacionamento entre os elementos que participam desse processo,
a citar o aluno, professor, didlogo, grupo, respeito mutuo, entre outros. Nessa relacdo o
propdsito maior € a busca do conhecimento, e isso 86 € possivel quando ha uma interagio
entre professor (ensino) e aluno (aprendizagem) e, assim, conseqicntemente a produgio de
mudancas na instituicdo escolar. “Desta forma, o processo educativo escolar recoloca a cada
instante a reprodugdo do velho e a possibilidade da construgfo do novo, ¢ nenhum dos lados
pode antecipar uma vitdria completa e definitiva.” (DAYRELL, 2007, p.2)

Sobre esse ponto de vista Carrara (2004) afirma:

Dessa forma, fica claro que o papel da escola ¢ dirigir o trabalho educativo
para estagios de desenvolvimento ainda n3o alcangados pela crianca. Ou
seja, o trabalho educative deve impulsionar novos conhecimentos e novas
conguistas, (...). Por 1sso ¢ que Vygotsky conclul que o bom ensio ndo é
aquele gue incide sobre o que a crianca ja sabe ou ja € capaz de fazer, mas é
aquele que faz avancar o que a crianca j4 sabe, ou seja, que a desafia para o
que ¢la ainda n&o sabe ou 56 € capaz de fazer com a ajuda de outros. (p. 144)

Muitas vezes a escola € vista ou se faz ver como uma instifui¢do tnica, COmM Mesmos
propositos € objetivos, tendo apenas como func@o conferir a todos o acesso ao conhecimento
acumuladoe pela sociedade. Estes saberes sdo reduzidos a meras conclusdes, sem dar a
valorizagio necessaria aos determinantes desse processo. Trata-se daquele conhecimento
materializado em livros didéticos, como objeto que deve ser transmitido - utilizado por muitas
escolas como Unica fonte de conhecimento e de pesquisa. A aprendizagem, por sua vez, €
centrada exclusivamente em provas e notas, € a escola nesse ponto de vista se reduz em
aprovar ou ndo o aluno de série. Assun “ensinar se torna transmitir esse conhecimento
acumulado e aprender se torna assimila-lo”. (DAYRELL, 2007, p.4)

O processo de ensino-aprendizagem visto nessa Otica ocorre numa homogeneidade,
sem levar em conta a origem social dos alunos e suas experiéncias vivenciadas em diferentes

momentos da sua histéria. Algumas “teorias consideram que a escola pode tanto desempenhar




a fun¢fio reprodutivista como transformadora da sociedade. A escola &, pois, contraditéria ¢,
nela coexistem perspectivas conservadoras ¢ inovadoras™. (KIMURA, 2008, p.72)

O constante desenvolvimento de novas tecnologias de comunicagio ¢ entretenimento
impde as escolas, educadores, familias ¢ alunos a necessidade de uma ampla reflexfio sobre os
métodos de ensino e aprendizado. Sob esse novo enfoque, o processo de ensino e
aprendizagem no espago escolar tem sido concebido a partir da apreensfio dos sujeitos como
sdcio-culturais, considerando sua historicidade e relagdes sociais vivenciadas ao longo do
tempo, além dos costumes, descjos, habitos, sentimentos que s3o préprios do ser. Dentro desta
perspectiva, a escola possibilitaria uma constante interaciio entre professor e aluno, dividindo
experiéneias vivenciadas em diferentes espagos e tempo, na busca da construcdo do saber.

Portanto, o processo de ensino ¢ aprendizagem tem sido proposto das mais diversas
maneiras, sendo que “o ensinar ¢ aprender acontece em varios espagos educativos. Porém, é
na escola que ele encontra o seu Jugar por exceléncia. O ensinar ¢ mesmo, a identidade
socialmente instituida da escola”. (KIMURA, 2008, p. 70}. E este processo esta presente das
mais variadas formas, uma delas consiste nas disciplinas escolares ou contetdos de ensino,

que tem papel fundamental na aprendizagem.

1.3 O papel das disciplinas escolares

Socialmente a apropriacdo do conhecimento € um direito de todos os seres humanos.
Esses conhecimentos foram produzidos dentro da sociedade e, por isso, a ela pertencem.
“Bstima-se ordinariamente, de fato, que os contetidos de ensino sfio impostos comao tais a
escola pela sociedade que a rodeia e pela cultura na qual ela se banha” (CHERVEL, 1990, p.
181- 182). Sociedade aqui entendida como um conjunto de todas as pessoas que nela
convivem e ndo somente os elementos privilegiados do segmento dominante ¢ seus
representantes oficiais no poder.

Assim, a cscola permeada por caracteristicas sociais, politicas e culturais, estd em um
constante processo de desenvolvimento, influenciada pelas caracteristicas do contexto em que
se desenvolve. Tendo como papel principal na nossa sociedade, a democratizagio dos
conhecimentos, responsabilizando-se por uma cultura de base para todos que a frequentam.
Atuam na democratizacdo desses conhecimentos as disciplinas escolares, “como parte

integrante de cwriculos, as disciplinas escolares estdo sujeitas as contingéncias de sua
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elaboracdo {...]. Mas, ao mesmo tempo, tem suas proprias particularidades, chegando mesmo
- em alguns casos a interferir na stona do curriculo.” (SAVIANI, 2006, p. 37).

Com as ponderagdes de Saviani (2006), lorna-se possivel notar que as disciplinas
estdo sujettas as incertezas e indeterminacdes ao serem claboradas, mas ao mesmo tempo sio
consideradas como parte integrante dos curriculos. Devido ao valor relativo gue possuem, na
construcdo desses curriculos, obedecendo a certos padries, sendo que seu desaparecimento ou
até mesmo a desorganizacgio, acarreta em conflitos, as disciplinas escolares nos curriculos
devem estar de acordo com as exigéneias estabelecidas pelo processo educativo.

Chervel (1990) citado por Albuquerque (2008, p.04) nos aponta, que:

[...] as disciplinas escolares ndo sdio apenas resultados da simplificagio dos
saberes desenvolvidos no nivel académico, elas sio construtos sociais
relacionados as ciéneias de referéneias, aos saberes pedagdgicos, aos saberes
dos educandos e dos educadores, de modo que clas apresentam wma cerla
autonomia.

A partir dos fragmentos dos citados acima, compreendemos que as disciplinas
constroem seus proprios saberes e habilidades com objetivos especificos, construido dentro do
espaco escolar. Elas nfio vém apenas do conhecimento académice, a sua construgiio ocorre
através de uma série de discussdes e debates. A universidade muitas vezes ndo conhece a
realidade das escolas, por isso nem tudo o que “se fala” ou que “se pensa” na academma
significa necessariamente uma pratica em sala de aula. Alguns professores universitarios ndo
sabem do real contexto das escolas de ensino médio.

A disciplina escolar é vista como um componente do curriculo, e tem-se associado a
1deia de contetidos do ensino ou matéria. Chervel (1990), citado por Pessoa (2007, p. 22),
assinala o que seria wma disciplina escolar na atualidade: “Uma ‘disciplina’ é igualmente,
para nds, em qualquer campo que s¢ a encontre, um modo de disciplinar o espirito, quer dizer
de lhe dar os métodos ¢ as regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do
conhecimento e da arte™.

Nesta conjuntura, o professor deve preparar o conteudo ou matéria de ensino de
acordo com. as reais possibilidades dos alunos, tornando este contetido o mais claro e acessivel
para assimilag@o dos discentes, alcangando assim o processo de construgiio de conhecimentos,
habilidades e hébitos.
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De acordo comn Libineo, (1994, p. 128),

O ensine dos conteddos deve ser visto como a agdo reciproca enire a
matéria, o ensine ¢ o estudo dos alunos. Através do ensino criam-se as
condicbes para a assimilagiio consciente ¢ sdlida de conhecimentos,
habilidades e atitudes e, nesse processo, os alunos formam suas capacidades
¢ habilidades itelectuals para se tornarem, sempre mais, sujeitos da prépria
aprendizagem. Ou seja, a matéria a ser fransmutida proporciona determinados
procedimentos de ensino, que, por sua vez, levamn a formas de organizago
do estudo ativo dos alunos.

Entendemos, entdo, que as disciplinas escolares vio além da aquisiciio de saberes, das
manciras de regulagio de problemas, da formacdo de habitos. Elas apresentam
particularidades na sua formag8o, assumindo uma postura importante na defini¢do dos rumos
do ensino em peral. Estas disciplinas sdo definidas por Chervel (1990), citado por Saviani
(20006, p.41), como “criagdes cspontineas ¢ originais do sistema escolar”. Tendo seu carater
clevado em criar, as disciplinas apresentam-se com importante papel na formacfo dos
individuos.

Entdo para Chervel (1990, citado por SAVIANI, 2006, p. 41), cada disciplina

manifesta-se:

Como corpus de conhecimentos, providos de uma ldgica interna, articulados
em tormo de alguns temas especificos, organizados em planos sucessivos
claramente distintos e desembocando em algumas idéias stmples e claras, ou
em todo caso encammegadas de esclarecer a solugfo de problemas complexos.

Para Libaneo (1994), o professor precisa ter conhecimento na avaliagdio dos objetivos
e conteados propostos pelo sistema escolar oficial, verificando em que medida atende as
exigénelas de democratizagfo, além de saber compatibilizar os conteddos com  as
necessidades e expectativas da clientela escolar, face as condigdes socio-culturais e de
aprendizagem dos alunos.

Ao argumentar essa ideia podemos nos amparar nos dizeres de Pessoa (2007, p. 28)

quando salienta que:
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[...] as disciplinas escolarcs n3o se estabelecem no curriculo escolar de
maneira pacifica, ajustando-se as orientagGes oficiais, mas ao conirario,
guardam relacdes de desavencas e conflites com as teorizagdes académicas e
as recomendagdes oficiais, ora entrando em choques, ora acalando-as ora
resistindo a elas, ora modificando-as ou deformando-as.

Contorme os posicionamentos de Pessoa (2007), a disciplina escolar visa 4 formacio
do individuo comum, reportando-se a ideia de formac¢io para a cidadania, na qual o sujeito
necessita de instrumentos intelectuais miltiplos para se instalar na sociedade, utilizando a
capacidade de compreender o mundo sob seus diversos aspectos, fisicos, econdémicos, sociais
e culturais.

Diante do exposto, entendemos que a escola surge como instifuicio no infuite de
formar cidados e também proporcionar mudangas na sociedade em todos os seus dmbitos.
Para fazer valer esse objetivo sio desenvolvidas as correntes pedagdgicas, construidas em
determinada epoca e tempo histdrico. Estas trazem as mais variadas maneiras de desenvolver
o ensino ¢ a aprendizagem dentro do espago escolar, sendo algumas dessas muitas vezes ja
ultrapassadas, 1sso por existir ha décadas. Embora se observe inovagdes nas tendéncias, ainda
se encontra nas nossas escolas, nas salas de aula, professores adotando concepgles que nio
condizem com o atual momento histdrico, somente com a intengdo de reproduzir o que esta
dito no livro didatico, ndo havendo uma construco das disciphinas escolares.

Pautando-nos em todas as discussdes aqui mencionadas, concluimos que a realidade
de nossas instituigdes escolares, em sua maioria, ainda se encontra precdria em termos de
ensino e aprendizagem e, em muitos casos, pouco se faz para reverter esse quadro tao
preocupante da nossa educagfio. Precisa-se de pessoas que se engajemn para mudar essa
realidade, ou seja, que faca valer os mais variados slogans postos sobre a educagiio no nosso
pais. Deparados com esta realidade escolar, houve a necessidade de irmos mais a fundo acerca
desse processo em relagdo a disciplina escolar Geografia, sabermos qual a sua atual situagio
1o que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem, o qual serd discutido no proximo

capitulo.
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2. CAPITULO 2 - O ENSINO-APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA: UM
DEBATE NECESSARIO

Como ja foi visto no capitulo 1, a sociedade contemporinea tem colocado novos
desafios para escola e o ensino, em particular o de Geografia, desde o século XVIII até a
titina década do séeulo XX, tem se observado uma grande transformacio, ndo s6 no ensino
ou na escola, mas na sociedade como wm todo, devido ac processo de globalizagdo ¢ aos
avangos na industrializacdo. Em relacio ao ensino, ele deixou de ser um privilégio de poucos
para atuar na vida do cidad@o em suas diversas esferas. Entdo, com o final do séeulo XIX e o
inicio do seculo XX, o ensino de Geografia vem passando por transformactes diversas, essas
tém enguanto motivacdes a revolugio téenico-cientifica-informacional.

Com toda essa énfase dada ao ensino, a década de 1990 ¢ primeira metade dos anos
2000, sfo apresentados e publicados muitos trabalhos a respeito do ensino das disciplinas
escolares, devido essa década ter sido considerada como um periodo de grandes
transformactes em todas as instincias da sociedade. Transformacgdes cssas, que tem colocado
desafios para as diversas drcas cientificas, em especial para as ciéncias humanas, com objetivo
de refletir sobre as abordagens tedricas até entdo vigentes e seus limites para compreensio das
mudancas ocorridas na sociedade (ZANATTA, 2010).

Mas aqut vamos nos deter especificamente a questio do ensino de Geografia,
privilegiando o ensino-aprendizagem desta disciplina cscolar que tem gerado varios debates
entre os profissionais da area.

A Geografia tem sido uma disciplina considerada por alguns tedricos como muito
significativa, pois conjuntamente com outras disciplinas, ela desenvolve a formagéo do aluno
cidadio, ou seja, contribui para o exercicio da cidadania fornecendo meios aos quais vio lhe
dar a possibilidade de uma leitura da realidade na qual atua, assim podendo dizer que ela traz
o conhecimento do cspago geografico como um todo. Mesmo considerada como uma ciéncia

ampla, a Geografia segundo Damiani (1999, citado por MATIAS, 2006, p.251):

Temn como fungdo desvendar os significados do espage na vida privada e
publica, na vida social, e oferccé-tos & sociedade civil. A ela cabe enfrentar a
transformacdo do espago geométrico em espago social. Seu desafio também
¢ politico.
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No entanto, diante das mudan¢as ocomridas em meados da década de 1990, fortes
criticas foram feitas a Geografia até enifio ensinada, colocando em debate os seus contettdos.
De modo que ndo basta dominar os contetidos ¢ métodos da ciéncia em questdo, “¢ preciso

que se considere, além disso, a relagfio cntre essa ciéneia e sua organizagiio para o ensino,

mciuindo al a aprendizagem dos alunos conforme suas caracteristicas fisicas, afetivas,
intelectuais, socioculturais.” (CAVALCANTI, 1998, p. 10)

A partir dessa proposta para o ensino, houve a elaboracio dos Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCN), dentre muitas questdes,

[...] foi um marco na reorientagdo do ensino de Geografia na escola. Neles
oficializa-se uma geografia de fundamentagio fenomenolidgica e ensinada a
partir de teorias construtivistas. A geografia deveria estimudar nos alunos a
habilidade de perceber o espago a partir de referéneias concretas. (CASSAR,
2009, p. 49)

Configura-se, portanto, que o ensino de Geografia va além da mera definigio de

conteados, ¢ que veja o aluno como o sujeito do processo de ensino e aprendizagem. Entdo,

segundo Matias, (2006, p. 251):

Para compreender toda essa dindmica que envolve o ensino de geografia e
suas contribui¢bes para a sociedade, o professor precisa relacionar
basicamente, formas mediagio pedagdgica € o desenvolvimento cognitivo do
individuo para construir um processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, para entender o estado que essa disciplina se encontra em sala de aula é

necessario analisar as formulagdes tedricas, que servem de base para o ensino de Geografia.

Fm virtude disso, no proximo ponto abordaremos essas diretrizes consideradas de

fundamental importincia no ensino e aprendizagem de Geografia.
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2.1 Diretrizes teérico-metodoldgicas do ensino-aprendizagem em geografia

A prética educativa docente, em sua maioria, é determinada por fing e exigéncias
sociats, politicas e idecldgicas que neny sempre sio percebidas de forma clara e consciente por
parte de uma grande maioria de educadores. Acamretando assim uma série de distorgdes no
trabatho que ¢ desenvolvido pelo professor, distanciando-se da finalidade real do ensino, que
deveria ser “a formagio de cidadaos ativos, criticos, capazes de participar nas lutas pelas
transformacdes sociais”. (LIBANEQ, 1994, p. 22)

As ultimas décadas sdo continuamente marcadas por diversas transformagdes na
organizacio e em diversas areas da sociedade que vivemos. E nesse contexto de uma
educacio escolar comprometida com a formagio do individuo ativo e critico na sociedade,
que a Geografia como disciplina do curriculo escolar tem assumido um importante papel
nesse processo. Sendo que ela “como ciéncia social, esta diretamente tmplicada nessas

[

transformacdes”. Assim, “a Geografia defronta-se com a tarefa de entender o espaco
‘geogratico num contexto bastante complexo”™. (CAVALCANTI, 1998, p.15-16)

Na perspectiva de desenvolver uma educacdio apotada nos novos paradigmas da
sociedade capitalista, vem ocorrendo mudancas significativas no campo educacional,
sobretudo no ensino de Geografia. Apoiando-se nos ParAmetros Curriculares Nacionais
(PCN's) e nos principios definidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) ocorreu

uma mudanca, ou seja, houve wna reformulacio e reorganizacio nos curriculos escolares das

diversas disciplinas, a Geografia como as demais, foi bastante discutida.

Tinhamos wm ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado no
actmulo de informagles. Ao contrario disso, buscamos dar significado ao
conhecimento  escolar, mediante a  contextualizaglio; evitar a
compartimentalizagio, mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o
raciocinio ¢ a capacidade de aprender. (BRASIL., 2000, p.04)

Esse movimento de renovagio do ensino de Geografia se deu dentro de um
movimento mais amplo que ocotria na sociedade, ou seja, na situacfo historica vigente. Todo
o desenvolvimento das novas abordagens tedrico-metodolégicas ocorreu a partir de meados

do século XX, pois prevalecia até entdo o ensino de Geografia numa perspectiva Tradicional.
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Com o passar dos anos com as transformacdes que vio ocorrendo no mundo, novas
abordagens tedrico-conceituais foram surgindo no Brasil, que foi a denominada Geografia
Teoreéfica, a qual foi mais significativa no dmbito da pesquisa e do planejamento do espaco,
ndo se voltou para o ensino.

Fazendo uma critica a essas correntes ao scu modo de desenvolvimento e instalacio no
ensing, surge entre s tedricos a necessidade de incorporar ao ensino novas reflexfes apoiadas
pelas tendéncias pedagdgicas progressistas, buscando resgatar a totalidade das relaghes,
possibilitando assim a emergéneia da chamada Geogratia{s) Critica(s). Essa(s) Geografia(s)
“buscou se cnvolver com temas novos, procurou compenetrar-se em - Comjunto com. a
sociedade civil na discussdo de seus principais anscios e problemas [...] referentes ao espago
geogrifico™ (PESSOA, 2007, p. 62). Assim percebe que a geografia critica agiu de forma
diferente das geografias moderna, cldssica e quantitativa.

Segundo Cavalcanti (1998) essas criticas se fizeram sistematicamente:

[...] a0 ensine de counteddos estruturados conforme uma comente da
Geografia Tradicional. Essa Geografia caracteriza-se pela estruturacio
mecdnica de fatos, fendmenos ¢ acontecimentos divididos em aspectos
fisicos, aspeetos humanos ¢ aspectos econdmicos, de modo que forneca acs
alunos uma descrig#o das areas estudadas, seja de um pais, de uma regifio ou
de um continente. (CAVALCANTI, 1998, p. 20)

Diante do exposto, percebe-se que ncssa época os contcudos eram fidos como
verdades absolutas, fortalecidos pelo nacionalismo e patriotismo, desvinculados da visio de
totalidade sociedade-natureza. O enfoque metodeldgico voltado para o professor, concebia-o
como figura central voltado para memorizagio ¢ descricdo como fator determinante para o
processo de ensino-aprendizagem. “Esse quadro retrata, sem caricaturas, curriculos que ainda
podem ser encontrados, de forma parcial ou mesmo total, até hoje, fim do século XX, em
nossas escolas” (CARVALHO, 2007, p.30).

O ensino de Geografia, enquanto ciéncia social deve objetivar, portanto, a integragio
do educando ao mundo, favorecendo condigdes que possibilitem o scu posicionamento eritico
diante das contradi¢Ges postas pela sociedade. Em meio a isse, como ja foi exposto
anteriormente, houve a necessidade de reformulacio do ensino, de incorporacio dc novas
propostas tedricas e metodoldgicas da Geogratia baseando-se na(s) Geografia(s) Critica(s).
Qu scgja, 0 ensino que parte da compreensio do mundo, da sociedade ¢ o ser humano como
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parte integrante dela, assim exercendo uma posicio,seja ela de ordem politica, ideoldgica, ou
econdmica atuando como verdadeiro cidadio critico e participativo, desse modo interagindo
na sociedade em que vive,

O ensino de Geografia nessa perspectiva critica vai buscar o seu alicerce no real, no
meto onde aluno ¢ professor estdio inseridos e interagem como sujeitos na histéria e na
construgdo da soctedade. Os scus pressupostos supdem uma estreita relagdo com o contexto
historico-social, posicionando-se assim como uwma disciplina comprometida com a
érg;mizag:ﬁo espacial. "A proposta mais genérica da(s) geografia(s) critica(s) ¢ que se faca
uma analise mais profunda e concreta do espaco, o verdadeiro objeto da geografia”
{CARVALHO, 2007, p.48).

Nessa mesma direcio, Cavalcanti (1998) argumenta o cardter de espacialidade nos

objetivos do ensino de geografia, quando diz:

[...] tenho insistido na importancia dos objetivos de ensino para Geogralia,
referidos principalmente ac cardter de espacialidade de toda pratica social.
Entre 0 homem e o lugar existe uma dialética, um constante movimento: se o
espago contribui para a formacfo do ser humano, este, por sua vez, com sua
intervengdo, com seus gestos, [...], transforma constantemente o espaco. {...].
Portanto, a consciéncia do espago, ou a consciéneia da “geografia™ do
mundo, deve ser construida no decurso da formacgio humana, incluindo af a
formacdo escolar. Nesse sentido, o ensino de Geografia deve visar ao
desenvolvimento da capacidade de apreensiio da reatidade do ponto de vista
da sua espacialidade. [...]. Do simples deslocamento didrio dos individuos
até os posicionamentos necessarios sobre, por exemplo, as grandes questes
globais, [...] requerem do cidaddo a consciéneia de espacialidade [...]. A
finalidade de ensinar Geografia para criangas e jovens deve ser justamente a
de os ajudar a formar raciocinios e concepgdes mais arficulados ¢
aprotundados a respeito do espago. (CAVALCANTI, 1998. P. 24)

Portanto, para que se cumpram os fins do ensine de Geografia, € necessario que haja
uma sele¢fio e organizacio de conteddo que apresentem relevéincia para vida social do aluno.
Sendo Geografia uma das disciplinas que compde o curriculo do ensino fundamental e médio,
“deve preparar o aluno para: localizar, compreender, ¢ atuar no mundo complexo,
problematizar a realidade, formular proposi¢les, reconhecer as dindmicas existentes no
espaco geografico pensar ¢ atuar criticamente em sua realidade tendo em vista a sua

transformacio.” (SEB: OCEM, 2006, p.43)
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Segundo o Programa Curricular Minimo de Geografia de Goias, (1995, citado por

CAVALCANTL 1998, p. 25):

Uma forma de orientar a sele¢dio e orgamizagio do contedde deve ser a
referencia ao espago geografico como categoria de compreensio da
realidade. Espago geogratico entendido enquanto histdrico, concreto, social e
objetivo. Essa categoria, em principio, instrumentalizaria uma leitura da
realidade do ponto de vista de sua espaciabidade. A compreensio dessa
categoria requer um certo entendimento de alguns conceitos, como lugar,
palsagem, regifo, natureza, seciedade, territdrio, que formam a estrutura
conceitual bésica do raciocinio geogrifico.

A énfase em conceitos para a estruturagiio de conte(dos em primeira mao pode parecer
como uma desvalorizacdo de outros conhecimentos no desenvolvimento intelectual dos
individuos. Mas o que se quer ¢ destacar uma especificidade em relacdo ao desenvolvimento
intelectual ou cognitive do sujeito. A construcdo de conceitos traz uma habilidade no
cotidiano de cada individuo, uma vez que vem possibilitar & pessoa organizar a realidade na
qual esta inserida, estabelecendo classes de objetos e troca de experiéncias com o outro.
(CAVALCANTI, 1998)

Os conceitos estruturadores da Geografia sdo: Espaco geografico, Paisagem, Lugar,
Territorio, Hscala e Globalizacio, técnicas e redes. No entanto esses conceifos nao sio
construidos aleatoriamente ou escolhidos dentre outras possibilidades. Eles tratam, sobretudo,
de conceitos que traduzem com nitidez o objetivo da disciplina escolar Geografia e também as

caracteristicas consideradas esséncias da Geografia enquanto ciéncia (BRASIL, 2002).

A opgdo por conceitos e ndo por definicdes estanques € essencial para
estruturagio da Ciéneia Geografica, que busca libertar-se da conecepcgio de
disciplina de cardter essencialmente informativo para se transtormar numa
forma de construgao do conhecimento reflexiva e dinamica permitindo a
criatividade e, principalmente, dando ac educando as necessarias condigles
para o entendimento do dinamismo que rege a organizagio e 0 mecanismo
evolutivo da sociedade atual. (BRASIL, 2002, p. 58)

Assim, concluimos que esses conceitos estdo intimamente ligados ao objetivo maior

da disciplina que é o espago geografico, considerado como a unidade central da mesma.

UNIVERSIDADE FEDERA:
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DF FuMACAG DE PROFESSOR?
BIBLIOTECA SETORIAL



36

No processo de ensino-aprendizagem, segundo os PCNs do ensino médio, “o aluno

deve construir competéncias que permitam a andlisc do real, revelando as causas e efeitos, a
intensidade, & heterogeneidade e o contexto espacial dos fendmenos que configuram cada

sociedade™ (BRARSIL, 2000, p.30).

As novas orientagdes do Ministério da Educacdo para o ensine médio, as quais foram
desenvolvidas em 2006, apresentam um conjuito de competéncias ¢ habilidades com objetivo

mais uma vez de desenvolver nas escolas uma visfo inovadora, reflexiva da Geografia, as

mesmas sdo demonstradas no quadro abaixo:

Competéncias ¢ habilidades para a
Geografia no Ensino Médio
baseadas nas novas Oricntacées Curriculares
do Mimisténo da Educacio (2006)

COMPETENCIAS HABILIDADES

e Capacidade de operar com os|e Articular os conceitos de Geografia

concettos bdsicos da Geografia para com a observagiio, descricdo,

analise e representacdo do espaco em organizacio de dados ¢ informacdes

suas multiplas escalas. do espaco geografico considerando
o Capacidade de articulacio dos as escalas de anélise.

conceitos. e Reconhecer as dimensdes de tempo

¢ espago na analise geogrifica.
» _Capacidade de compreender o |e® Analisar os espacos considerando a

espago  geografico a partir  das influéncia dos eventos da natureza e
multiplas interagtes entre sociedade e da sociedade.
natureza. » Observar a  possibihdade de

predominio de um ou de outro tipo
de origem do evento.

s Venficar a imterrelagdo  dos
processos sociais € naturais na
produgio e organizacdo do espago
geografico em suas diversas escalas.

e Dominio de linguagens proprias a e Identificar 08 fendmenos
analise geografica. geograficos expressos em diferentes
linguagens.

e Utilizar mapas e graficos resultantes
de diferentes tecnologias.

e Reconhecer variadas formas de
representagio do €Spago:
cartografica e tratamentos
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graficos,matematicos, estatisticos e

iconograticos.
= Capacidade de compreender os|e Compreender o papel das sociedades
- fendmenos locais, regionais e no processo de producido do espaco,
mundials  expressos  por  suas do territério, da paisagem e do lugar.
territorialidades,  considerando  as | ¢ Compreender a  importéncia  do
dimensdes de espago e tempo. elemento  cultural, respeitar a
' diversidade étnica e desenvolver a
solidariedade.

e Capacidade de diagnosticar e
interpretar 0s problemas sociais ¢

ambientais da sociedade

confemporinea.
e Estimular o desenvolvimento do | e Capacidade de identificar as
espirito critico. contradicbes - que se  manifestam

espacialmente,  decorrentes  dos
processos produtivos e de consumo,

Fonte: Brasil, 2000.

As competéncias sdo um dos principios norteadores das diretrizes curriculares para o
ensino médio, referindo-se ao aprender a conhecer. “As competéncias sdo consideradas
indispensaveis para o nivel médio de ensino ¢ foram fixadas pela Resolucfio n® 3398, da
Cém.éra de Educacfo basica do Conselho Nacional de Educac@o” (BRASIL, 2000, p.11).

Competéncias “sdo, portanto, indicagdes genéricas que devem apoiar as escolas e 08
professores na montagem de seus curriculos e na proposigdo de atividades, projetos ¢
programas de estudo ou disciplinas através das quais serdo desenvolvidas pelos estudantes™
(BRASIL, 2000, p. 11). Assim a auséncia dessas competéneias, indica que o individuo tem
limites em relacio a aprendizagem, ou seja, n#o estd preparado adequadamente para viver em
sociedade, podendo dizer que ndo ocorreu aprendizagem.

Essas competéncias surgem da necessidade de proporcionar aos alunos uma reflexdo
acerca da disciplina em questdo, “por serem formas claras de praticas e reflexdes capazes de
proporcionar ao educando as condi¢des de realizar a exercitagdo da pesquisa ¢ da reflex@o na
disciplina” (BRASIL, 2002, p. 64).

Cavalcanti (1998, p.26) aborda que “a experiéncia tem mostrado a ineficacia de se
ensinar conceitos a crianga ou ao jovem apenas transmitindo a eles o conceito definido no
livro ou elaborado pelo protfessor”. Mas, podemos perceber que o problema ndo ¢ auséncia de
orientagdes curriculares para que o ensino chegue realmente a se realizar de forma renovada.
Sem querer aqui, menosprezar a posicdo tradicional, pois ambas mostram ou podem mostrar

condicfes de aprendizagem.

UNIVERSIDADE rEven-.
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FDRMAQ?\O [E PROFESSORE
BIBLIOTECA SETORIAL
Cid TR phalin




38

Diante de fantas orientagdes curriculares cabe wmna indagaciio: quais sdo as bases ou
diretrizes tedrico-metodoldgicas desenvolvidas na construgiio do discurse geografico nas salas
de aulas de nossas escolas? Para ensinar bem nfo basta apenas o conteddo da matéria ser
enfocado criticamente, deve existir uma relacio contetdo-método, considerando o aluno

como sujeito do processo de ensino e aprendizagem.

2.2 Limites e dificuldades para a aprendizagem geografica no ensine médio

Diante de tantas transformagdes ocorridas no mundo, como foi discutido, houve a
necessidade de uma renovagio na édrea do ensino e, em particular, a respeito da disciplina
escolar Geografia. Com essas mudancas veio a necessidade de novas diretrizes tcérico-
metodoldgicas, isto €, novos projetos com visdo de uma geografa transformadora em sua
totalidade.

Os Parametros Curticulares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM} indicam que:

O Insino Médio deve orientar a formacio de um cidado para aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Isto é, deve
buscar wm modo de transformar mdividuos tutelados ¢ infantilizados em
pessoas em pleno exercicio da cidadania, cujos ssberes se revelam em
competéncias cognitivas, sdcio-afetivas ¢ psicomotoras ¢ nos valores de
sensibilidade e solidariedade necessarios ao aprimoramento da vida neste
Pais e neste planeta. (BRASIL, 2000, p. 31)

Para a realizacdo dessas diretrizes sdo necessarios que as escolas e professores se
encontrem preparados para incluir essa nova proposta de ensino que vem sendo tdo debatida
por diversos estudiosos. Pois vale lembrar que as escolas salve algumas excegdes, ainda sc
cncontram com grande quantidade de alunos em sala de aula, auséncia de materiais
teenologicos e também outros, carga horaria excessiva do professor, a falta de estrutura fisica
e auséneia de outros equipamentos necessarios. Causando certos limites no processe de ensino
¢ aprendizagem.

Quanto ao ensino de Geografia, a situagio aparece ainda pior, pois além de todos esses
problemas ligados 4 escola como um todo. A disciplina Geografia ¢ considerada pelos alunos,
pais e até diretores, como uma disciplina de “segundo escalfio”, semn tanta relevincia ¢ tendo
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sua carga horana reduzida em relagBo 4s outras disciplinas. Qutra dificuldade encontrada sio

os obstaculos quase sempre postos para realizagio de trabalhos de campo que so riquissimos

para pratica pedagogica. Contudo,

[...] a maioria dos professores encontra-se desmotivado ¢ apresenta baixo
rendimento; assim, continua reproduzindo formulas antigas  como
receitudnios, ficando entdo, entre seguir o livro didatico (com cadernos de
atividades, plano de curso e avaliagdes) ou seguir programas oficiais que
listam contetidos para todo o territdrio nacional, desprezando as realidades
regionalizadas, nas quais os alunos estdo inseridos, como, por exemplo, a
elaboragio dos Par@metros Curriculares Nacionais, comoe uma das
incumbéncias do Ministério da  Educagio (MEC) de promover a
“modernizacdo” das escolas brasileiras. (NUNES, 2004, p.152)

Significa dizer que ainda predominam aulas meramente informativas, desvinculadas
completamente da realidade dos alunos. Pelas consideractes de (KAERCHER 2004, p.222),
“a Geografia Critica nfo chegou as escolas. Ou chegou muito pouco. Muitas vezes s6
trocando rotulos ou slogans. Mas continuando a reproduzir verdades cristalizadas e, 0 que €
pior, mantendo a Geografia como algo chato ¢ distante do cotidiano dos alunos”.

Mas o fator limitante para a aprendizagem geografica no ensino médio, nfio sfo s6 os
conteudos, repassados com muitas informacdes distante da sua realidade ¢ para serem
decorados. E preciso definir caminhos, propostas para os métodos abordados em sala. O
professor precisa tentar inovar, criar, propor alternativas para conseguir a reversdo desse

quadro de desinteresse dos alunos. Nessa perspectiva, Kaercher (1999, p.11} afirma que:

A forma como trabalhamos e construimos o conhecunento com os alunos ¢ o
cerne de uma educagio mais democrdtica e comprometida na luta contra a
repeténeia e a exclugdo social. O programa é feito por nos professores
juntamente com a comunidade escolar. Nio pelo liveo didatico. Ele é
somente um auxiliar. Mais importante do que listar muitos conteddos é
entender o fio condutor que constr0l as paisagens: os homens na sua luta
pela sobrevivéncia.

Geralmente a escola tem partido na dire¢do da homogeneizagdo e na simplificagdo

exagerada. E com ela o ensino da disciplina Geografia. “Mostrar que sabemos Geografia nio

¢ sabermos dados ou informagdes atuais ou compartimentadas, mas sim, relacionarmos as
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informacdes ao mundo cotidiano de nossos alunos” (KAERCHER, 2004, p.224). Que ¢ o que
parece ser a grande dificuldade da matoria dos professores de Geografia.

“Constatar problemas na drea da educagio o/ou da docéncia é mais facil do que
construir caminhos alternativos” (KAERCHER, p. 51). No entanto, podemos nos perguntar:

quais os projetos, desejos para uma educagio methor? E o que vamos refletir adiante.

2.3 Perspectivas para educagiio geogrifica na escola média

Para que aconteca realmente uma cducagio geografica na escola, é importante que a
escola abra-se ao dialogo, criando um ambiente agradavel nos quais os alunos se identifiguem
com aquele local, relacionando-o com seu cotidiano. E, por conseguinte, trabalthando em chna
das teorias de aprendizagem ¢ a partir da realidade, do dia-a-dia dos individuos que ah
frequentam, desenvolvendo propostas educacionais que estimule o raciocinio do aluno.

£ imprescindivel que a escola abra caminhos para vencer, juntamente com professores
e alunos, himitagbes presentes nas metodologias das aulas de geografia. E, com isso,
possibilitar aos educandos a construirem o mundo atraveés da realidade que estdo inseridos, e
assim tomarem-se cidadfos participativos e criticos, ou seja, vé-se dentro do espaco
geogrifico, tomando a aprendizagem significativa.

Para se tirar a idéia citada por Kaercher, (2000, p. 136} que muitas vezes devido as
metodologias desencadeadas na sala de aula os alunos pensam “Geografia ¢ coisa do

[dd

professor de... geografial”, € vidvel que se proponha “um ensino ndo tio “formalizado™ — a

partiv de menos classificacOes, sem tantas nomenclaturas ¢ memorizagdo. [...] € ser menos
formalista equivale a ser menos conteudista.

Convém ressaltar a importancia da superacdo do ensino que reproduz conhecimento,

para 0 que passa 4 assumir uma posicio de construcio coletiva do saber. Ao levantar a ideia

do conhecimento como construgio do sujeito, Kaercher (1997) recomenda:

Combater a visdo de curriculo gue privilegia a informacio e a quantificacio
ou a fragmentacio do saber. A cniagho deve ser enfatizada. Aliar a
informagio com a reflexfo. Buscar mais de uma versfio para ¢ fato. Mostrar
os conflitos de interesses as mensagens nas entrelinhas dos textos
(KAERCHER, 1997 citado por ZANATTA, 2010, p.2906)
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Umma alternativa estd na elaborago dos contetidos curriculares, baseando-se em Pessoa

(2008, p. 118-119) quando questiona que:

[...] na elaboraciio e nas reformulagdes de conteddos curriculares, que sio
feitos na maioria das vezes de forma isolada por professores universitarios,
que de modo geral seguem uma linha ou tendéncia de pensamento particular,
0 que toma o processo de elaboracio e de reformulagio de contetdos
curriculares estanque, quando ¢ correto deveria ser o trabalho em conjunto
dos professores de ensino superior com o0s professores do  ensino
fundamental e médio, visto que sfdo esses ¢ ndo agueles os sujeitos do
trabalho com o contetdo curricular.

De fato, € preciso inovar em todos os aspectos as praticas metodologicas e, também os
curriculos. A educacio geografica deve trabalhar a interdisciplinaridade dentro dos seus
conteudos de modo a desenvolver uma formago para uma cidadania critico - participativa e
democratica, sendo uma das perspectivas do século XXI dentro da educagdo escolar, a
formagdo do cidadio preocupado com a coletividade.

Desse modo, deve-se contribuir com os educandos para que eles desenvolvam valores
e também com o0s educadores, para que estes no sentido de cooperag@o pensem em praticas de
ensino ¢ aprendizagem de Geografias inovadoras, as quais contribuam nessa formagio
es;ﬁacial—cidadé dos syjeitos-alunos, tio discutida por estudiosos desse séeulo.

Analisando a perspectiva de educagéio do séeulo XXI, € importante que, professores e
as escolas de um modo geral, busquem alternativas para que esse tdo bonito slogan faca-se
realidade. Pois nem sempre as indicagdes apresentadas nos documentos curriculares sdo
efetivadas por parte de alguns professores e também das escolas.

Em face de todos os processos de renovagiio percorridos pela disciplina Geografia e as
diversas dificuldades enfrentadas por ela nessa renovagio, devido a todas essas diretrizes
impostas ao ensino, sentimos a necessidade de conhecermos de perto como este componente
curricular vem sendo trabalhado nas escolas, mas especificamente no Ensino Médio ¢ quais
sdo as perspectivas para disciplina em questdo. Escolhemos, entfio, uma amostragem para
retratar a realidade do ensino-aprendizagem em Geografia no FEnsino Médio, que serad

discutida mais detalhadamente no capitulo subsequente.
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3. CAPITULO 3 - PERCURSO METODOLOGICO

Numa perspectiva de debater a configuragio dos processos de ensino e aprendizagem
de Geografia no Ensino Médio, que se constitui no objetivo fundamental desse trabalho
monogréfico, realizamos observagdes da sala de aula, analisando o ensino de geografia a
partir da visdo de professores e alunos e tendo, dessa forma, uma aproximagdo desta
realidade.

Sdo dessas questdes que este capitulo trata, uma vez que, apresenta os resultados das
observagdes e demais instrumentos aplicados em sala de aula para a investigagido do ensino de
geografia, com uma descri¢do minuciosa de todo procedimento adotado no decorrer da
pesquisa. Para melhor entendimento das questdes levantadas no decorrer do trabalho,
analisamos uma escola de Ensino Médio do municipio de Aurora, localizada no Estado do
Ceara, possibilitando uma maior compreensdo no que diz respeito a unidade escolar, como um

todo e a sua caracterizagdo no geral, ponto que vamos abordar adiante.

3.1 Caracterizac¢ido geral da escola

A pesquisa realizada neste trabalho foi desenvolvida na Escola de Ensino Fundamental
e Médio Monsenhor Vicente Bezerra, pertencente a rede publica Estadual de Ensino do Ceara.
Também chamada pela maioria da populag¢do de Aurora — CE, como “Monsenhor™. A referida

escola se encontra localizada na Rua Coronel José Leite S/N, no Bairro Araga.

Foto n° 01: (Frente da Escola)
Fonte: Andréia Duarte (2010)
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O mais antigo estabelecimento de Ensino da cidade de Aurora teve como origem com
o nome de Escolas Reunidas da Vila Aurora, sendo comprovada a existéncia da mesma com o
livro de frequéncia dos alunos. De 1946 a 1948 foi construido o prédio do Estado, onde fora
transferida todas as escolas reunidas de Aurora. Em 15 de margo de 1956 foi assinado o ato
do Governador, transformando Escolas reunidas de Aurora a categoria de Grupo Escolar.
Onde foi homenageado o vigério da paréquia Monsenhor Vicente Bezerra, ficando o mesmo
como Patrono da Escola, passando a Escola a ser chamada: Grupo Escolar Monsenhor
Vicente Bezerra.

Conforme Didrio Oficial - DO de 17 de mar¢o de 1956. Em 17 de outubro de 1975
passou de Grupo Escolar para Escola de 1° Grau Monsenhor Vicente Bezerra, a mesma foi
transformada através de decreto: 11493, DO de 30/10/1975.Em 1996 a escola recebe a
denominagdo de Escola de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Vicente Bezerra,
conforme decreto N° 24.153 de 17 julho de 1996,

Atualmente, a escola conta com um universo de 594 (quinhentos e noventa e quatro)
alunos, assim distribuidos nos trés turnos: 257 (duzentos e cinquenta e sete) alunos do Ensino
Fundamental e 337 (trezentos e trinta e sete) alunos do Ensino Médio, 26 (vinte e seis)
professores, sendo 07 (sete) efetivos e 19 (dezenove) temporarios, 12 (doze) funcionérios,
estes divididos em administrativos e auxiliares de servigos gerais, sendo 05 (cinco)
terceirizado, e 07 (sete) efetivos, 01 (um) diretor geral e 02 (dois) coordenadores escolar. A
escola trabalha com 2° (segundo) Segmento do Ensino Fundamental e ensino médio. A
mesma trabalha em parceria com a secretaria de Educag¢@o Municipal, esta sobre a jurisdigdo
da Vigésima Cordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educag¢do (CREDE 20) e da
Secetaria de Educag@o do governo do Estado do Ceara (SEDUC).

A institui¢do ainda recebe recursos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), Fundo de Manutengéo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagio
(FUNDEB), Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE), e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE). E também do Programa Dinheiro direto na Escola
(PDDE). Diretamente do Estado para a escola. A merenda ¢ comprada com esse dinheiro do
PDDE, onde 30% sdo destinados para verduras e frutas, que vem da agricultura familiar e os
70% restante destinados para produtos industrializados.

A escola na sua estrutura fisica conta com as seguintes dependéncias: 1 (uma) sala da

diretoria, 1 (uma) secretaria, 1 (uma) cantina, 2 (dois) banheiros sendo um masculino e outro
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feminino, 1 (uma) biblioteca, laboratorio de informatica, laboratorio de ciéncias, sala dos
professores com banheiro dentro, 1 (uma) academia de ginastica, 1 (um) patio coberto e 1
(um) descoberto e 6 (seis) salas de aulas funcionando nos trés turnos, estando organizada da
seguinte forma: No turno da manha, sdo trés salas de aula do Ensino Fundamental 2°
segmento e trés salas de aula do Ensino Médio. No turno vespertino ¢ da mesma forma, trés
salas de aula do Ensino Fundamental 2° segmento e trés salas de aula do Ensino Médio. Ja no
turno noturno s6 funcionam o Ensino Médio, sendo trés salas de aula do mesmao.

A escola possui equipamentos, 0os quais auxiliam os professores de modo geral na
organizacdo das aulas, ou seja, das metodologias de ensino. Dentre eles podemos destacar: 2
(dois) computadores com impressoras na sala do nucleo gestor, 2 (dois) computadores na
secretaria, 3 (trés) datas-show, 2 (dois) aparelhos de microsystem, 1 (uma) maéquina
fotografica digital, 3 (trés) aparelho de DVD, | (um) computador na sala dos professores, 1
(um) computador na biblioteca, 32 (trinta e dois) computadores no laboratério de informatica,
2 (duas) caixas de som amplificada e 1 (um) notebook.

As salas da parte administrativa como se pode ver nas fotos de n° 02 e 03 apresentam
um bom estado de conservagdo, dispondo de ar-condicionado, banheiro, entre outros,

proporcionando um bem estar a quem as frequentam.

Foto n° 02: (sala da dire¢do) Foto n°03: (sala da secretaria)
Fonte: Andréia Duarte (2012) Fonte: Andréia Duarte (2012)
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Percebe-se quanto a area das salas de aula, que nem sempre as mesmas apresentam um
tamanho satisfatério para acomodar o niimero de alunos das turmas. A biblioteca segundo
foto de n° 04 dispde de um excelente acervo para pesquisas, inclusive em nivel de graduagio
e outros recursos. A sala dos professores da instituicdo como mostra a foto abaixo de numero
05 apresenta um ambiente acolhedor, onde os professores se retinem para debater assuntos

relacionados aos alunos, trocar experiéncia, etc.

Foto n°04: (Biblioteca da escola) Foto n°05: (Sala dos professores)
Fonte: Andréia Duarte (2012) Fonte: Andréia Duarte (2012)

De um modo geral, por ser uma escola que atravessou décadas de ensino tendo 82
(oitenta e dois) anos de existéncia, e por estar localizada em um bairro considerado mais
carente da cidade, apresenta — se em bom estado, desenvolvendo agdes no seu dia — a — dia em
prol de um ensino de qualidade. Segundo o Projeto Politico Pedagogico (PPP), a institui¢do
norteia-se pelo o principio de uma escola livre e democratica, com a participa¢do do Nucleo
Gestor, Professores, Funcionarios, Alunos, Conselho Escolar e principalmente com a
participa¢do da Familia, no intuito de desenvolver um ensino de qualidade.

Este ano a escola tem como nucleo gestor a diretora: professora Francisca Edvania
Tavares, coordenadora escolar: a professora Fatima Pereira da Silva, coordenador escolar:

Vicente Luna de Alencar e secretaria Francisca Auristela Fernandes Franca.
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A escola trabalha a conscientizacdo dos alunos e nas questdes sociais, desenvolvendo
palestras, sobre assuntos como: drogas, dengue, DST, saude, politica, etc, que de certa
maneira envolve a realidade dos alunos. Ela é aberta também para realizar festas da
comunidade e para a realizacio de faculdades. A administragdo cede o prédio para a
promocao desses eventos, entre outros.

Segundo documento como o PPP entende-se que a escola exerce a sua fungfo
enquanto instituigio de ensino, promovendo em conjunto com a comunidade escolar a
aprendizagem e formagéo de cidadéos criticos.

Assim, a escola na sua atividade principal, finalidade de sua criacfio: o processo de
ensino e aprendizagem. “E mediada em uma educac¢do histérico-critica, dialética e
emancipadora, possibilitando a formacfo de cidadios criticos e agente da sua propria
aprendizagem.” (PPP, 2011, p.)

Segundo o PPP, a escola ¢ voltada para atender da melhor forma o educando,
possibilitando aos mesmos um trabalho de forma dinmica, prazerosa, proporcionando a

habilidade de pensar.

A visfo desta escola é ter professores construtivistas, incentivadores,
inovadores, que se identifiquem com o magistério e acreditem na capacidade
do educando, respeitando as diferengas individuais de cada um. [...] Deseja-
se uma escola, que tenha uma avaliagio comprometida com aprendizagem
significativa, com aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Uma escola
que seja o elo entre o aluno € o mundo, através da inclusio e unido,
tornando-se um espago igualitirio, democratico, justo e ético. (PPP, 2011, p.
20)

No entanto, nem sempre se segue o que € colocado no papel, pois grande parte dos
educadores vive no comodismo em relagdo a sua pratica pedagdgica em sala de aula, ou seja,
alcangou-se o movimento de transformagfo, de inovagfo, mas parte ainda insiste, e até
mesmo permanece em métodos fora do contexto atual.

O PPP da escola, é um documento onde a comunidade escolar participa de sua
construgdo, vem trazer os ideais, metas e principios norteadores da mesma ¢ como se encontra
a instituigdo, ¢ a partir dele que vemos quais objetivos, valores, diretrizes da escola, além de
outras instincias da mesma. Um dos objetivos da escola exposto no PPP é: “Realizar um
trabalho de qualidade voltado ao processo de ensino /aprendizagem, de modo que os alunos

usufruam da escola para aprender, construir, crescer € conviver;” (PPP, 2011, p. 10). A escola
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traz uma perspectiva de ensino voltado para construgfo de competéncias, para corroborar essa

ideia o PPP expde que:

O curriculo devera ser inserido nas diversas areas do saber pedagégico, a
pesquisa, a interdisciplinaridade. como forma de articular e aprofundar temas
de interesse, interagindo teoria e pratica, como fontes de produgdo de novos
conhecimentos valorizando as competéncias e habilidades do aluno. (PPP,
2011, p. 06)

Conclui-se entdo que o PPP da escola indica uma perspectiva de ensino construtiva,
mas compreende-se que nem sempre as indica¢des que aparecem nos curriculos se efetivam

na sala de aula, ou seja, nas praticas dos professores.

3.2 Painel acerca dos processos de ensino

As observagdes feitas neste estudo foram validas. para compreender que a escola
exerce a sua fun¢fo enquanto instituicdo de ensino, promovendo em conjunto com a
comunidade escolar o ensino ¢ a aprendizagem. Refletindo sobre o espago escolar e toda a sua
dindmica, adquirindo experiéncia e conhecimentos dentro do processo de c¢nsino —
aprendizagem.

Com intuito de fazer uma analise em rela¢do aos processos de ensino, da disciplina
geogratfia no Ensino médio, realizamos uma entrevista com o professor da referida disciplina
do Ensino Médio da Escola de E. F. M. Monsenhor Vicente Bezerra. A entrevista teve a
participa¢io do professor de Geografia da escola citada acima. Ele ¢ responsavel por todas as
aulas de Geografia tanto em nivel de Ensino Fundamental como também em nivel de Ensino
Médio da escola.

E interessante apresentar alguns dados a respeito do entrevistado. Sua formagéo é
licenciatura em geografia pela Universidade Federal de Campina Grande — UFCG,
especializado em geogratia e meio ambiente, pela universidade Candido Mendes, e este € o
primeiro ano que atua em sala de aula.

Entdio como ja foi dito acima o instrumento utilizado para coleta de dados acerca dos

processos de ensino, em especial o ensino de geografia foi uma entrevista semi-estruturada,
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onde existia um roteiro a ser seguido (ver anexo) o qual garantia que todos os topicos de
interesse fossem abordados, para compreensio de como o ensino de geografia vem sendo
trabalhado em sala de aula.

Muitas vezes ouvimos alguns professores falar das dificuldades do ensino, isso por
varios fatores: falta de motivagdo, o nfio interesse pela aprendizagem, a indisciplina dos
alunos, condigdes socioecondmicas, entre outros. Assim no nosso primeiro ponto foram
abordadas as dificuldades encontradas pelo professor ao lidar com o0s alunos no processo de
ensino-aprendizagem da disciplina geografia. Sendo professores juntamente com os alunos, os
sujeitos principais desse processo, 0s quais vivem as interagdes do cotidiano escolar, muitas

vezes dificets. Diante desse questionamento o professor respondeu:

A geografia vem passando por profundas mudancas, diante desse contexto,
ela se apresenta como uma disciplina marcante para formacgio do cidadio
critico, ¢ nds professores de geografia temos o dever de levar ao aluno a
compreensdo do lugar onde vive. A minha maior dificuldade € tornar mais
interessante, fazer com que eles percebam que ela nfo serve para educar o
cidaddo apenas e sim para compreender o meio que ele vive. (PROFESSOR)

Essa resposta mostra que o professor é ciente das mudancas que ocorreram e vem
ocorrendo no ensino de geografia, mas ele afirma que a sua maior dificuldade em sala de aula
¢ a de tornar sua aula mais instigante, mais prazerosa, ou seja, ele ndo consegue dar sua aula
de acordo com as Indica¢des atuais para o Ensino de Geografia, para assim fazer com que o
aluno se descubra ou descubra seu proprio meio em uma dessas aulas. Entdo, ¢ “possivel
compreender que as idéias difundidas a partir de enfoques tedricos determinados nem sempre
foram incorporadas as praticas dos professores” (ALBUQUERQUE, 2008, p. 07). O livro
didatico pode ser considerado aqui como um fator que sedimenta as permanéncias em relagdo
ao ensino, isso devido a uma série de fatores como escolha de métodos e conteudos,
acomodacio, relacdo sociedade e escola, restri¢do, curriculos, entre outros.

Qutro ponto abordado foi a questfio da indisciplina, o professor diz que a mesma
“pode ser fruto de vdrios fatores, como questdo familiar. ou até mesmo da propria sociedade.
Nesse caso pouco o professor pode fazer, mas interfere bastante no ensino-aprendizagem e
contribui para o fracasso escolar.” E importante salientar ser necessario por parte do
professor algum conhecimento de psicologia, ¢ que o mesmo use esses referenciais para

compreender os alunos. Levando em consideragio os conhecimentos de Kimura, “se o
enemnainANE FEDERAL
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consideramos sujeito do conhecimento e se pretendemos trata-lo como tal, € preciso conhecé-
lo e nfio conferir-lhe o papel de um objeto, receptaculo vazio no qual o protessor deposita seus
conhecimentos.” (2008, p.12) Quanto a participagio dos pais nesse processo, segundo o
professor estdo meio ausentes, ndo participa tanto quanto deveriam. Pois a presenga da familia
no ambiente escolar ¢ indispensavel no processo de ensino e aprendizagem, sendo que essa
tem uma participagdo nesse processo, mesmo que de forma indireta, ela reflete
constantemente nas relagdes de ensino aprendizagem.

Sobre a escola o professor afirma que: “sua infraestrutura influi muiio no processo de
ensino e aprendizagem. Pois o espago escolar tem que despertar o interesse do aluno, ser
atrativoe, confortdvel de forma que o mesmo queira estd naquele ambiente.” Pela sua fala
mantém uma relaco amigavel com a diregBo sendo que a mesma da condi¢des para que o
ensino aconteca de forma correta. Também considera harmdnica sua relagdo com os demais
funciondrios. “Tenho total liberdade para efetuar meu método de ensino, total autonomia em
sala de aula, obvio que ndo fugindo as regras pré estabelecidas.” (PROFESSOR)

Em vista disso, € importante tanto a escola como o professor estar atento as
caracteristicas da realidade local do aluno. “Para o professor de geogralia, ¢ essencial
compreender a maneira como o espago ¢ organizado e estruturado, mas, igualmente, €
essencial compreender como ele aparece ou desaparece para os alunos.” (KIMURA, 2008, p.
129)

Os principais recursos utilizados em sala de aula percebem que ainda estd muito
restrito para ampla variedade de recursos que a escola dispde. Questdo essa elucidada pela

fala do professor de geografia, quando diz que:

Além do livro didatico eu procuro usar recursos que me auxiliem, como
recurso audio visual, procurando fazer uma interagdo do contetdo do livro e
o espago onde os alunos vivem. [..] quando a gente faz um curso
universitario, a gente vem com uma visdo totalmente diferenciada, quando
vocé chega, vocé percebe algumas caréncias [...] eu acredito que ndo tem
como fazer tudo que € pra ser feito, o ambiente escolar ndo dispde de tudo
que a gente se propde a fazer. (PROFESSOR)

Em relacio ao ensino pelo que pudemos perceber ele ¢ totalmente direcionado pelo
livro didatico. Para reforgar essas palavras apoiamo-nos no depoimento do professor ao dizer

que: “O livro diddtico é o principal norfeador do meu trabalho, é a minha base, utilizo outros

bi
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recursos, mas ele é que no dia a dia mais uso.” Assim percebe que isso pode ser um fator que
esteja levando o desinteresse pelo o ensino de geografia, o material didatico usado no
processo de ensino-aprendizagem. Pois vale lembrar aqui que “nem sempre os contetidos dos
livros escolares sdo os mais recomendaveis” (LUCKESE, 1994, p. 144). Geralmente trazem
contetdos que ndo tem nada a ver com a realidade dos alunos. Sendo necessario nesse caso o
professor ter uma visdo critica a cerca desses livros didaticos impostos pelas editoras.

Entdo, a partir dessa afirmacdo falamos sobre a avaliagdo por ser um elemento que influencia
muito no processo de ensino e aprendizagem. Questionamos ao professor o que ele tinha a
falar sobre a avaliagdo, qual era 0 método de avaliagdo aplicado por ele em sala de aula. “Bom
o método de avaliagdo ainda é totalmente tradicional é a questdo de provas do conteudo
estudado em sala, além disso, tem nota de conselho que leva em confa a assiduidade,
participagcdo e comportamento.” Dal reiteramos a importancia das inovacdes metodologicas
no ensino de geogratia e as permanéncias que muitas vezes sfo consideradas como problemas
metodologicos. Nesse caso, “apontam-se, por exemplo, os reflexos extremados da pedagogia
tradicional na avaliacdo, resultando nas ritualisticas provas finats, responsaveis absolutas pela
aprovacdo ¢ reprovagdo dos estudantes até os nossos dias.” (HOFFMANN, 1991, p. 04)
Diante disso apontamos um repensar da praxis, sendo que a avaliacdo deve ser um processo
continuo, onde possa tornar-se um desafio para os alunos, incitando a criatividade e o
repensar das questdes postas em sala de aula, onde eles vdo poder mostrar as suas
potencialidades.

Sobre as perspectivas de ensino:

Infelizmente ainda existe preconceito em relag@o a geografia, eu percebo um
certo desinteresse por parte dos aluncs, acho que meu maior desafio ¢
mostrar 0 quanto € importante, é fazer uma relagio do conteliido que € visto
em sala e o dia-a-dia deles. Eu espero que isso futuramente eu consiga tornar
ela mais interessante para eles. (PROFESSOR)

Nesse sentido, cabe novamente a questdo da inovag¢fo, buscar novos procedimentos

didaticos, o repensar da pratica pedagdgica e também conhecer o aluno de perto.

[...] deve-se perguntar quem sio os alunos, pois apesar de mostrarem muitos
pontos em comum, eles apresentam suas peculiaridades. Dai ¢ preciso levar
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em consideragdio as identidades e diferengas dos alunos {..], em que se
entrecruzam vérias linguagens, vozes e experiéncias. (KIMURA, 2008, P.
163)

Portanto, para que essas perspectivas acontegam, ¢ necessario que haja mudangas em
véarios setores da educagfio escolar, ou seja, deve ser melhorado o método de ensino e
aprendizagem da disciplina geografia. Segundo o professor entrevistado, “experiéncia so se
adquire com o lempo e muita prdtica, como estou iniciando a minha carreira como docente
ainda tenho muito que aprender, acredito que o segredo é ndo estagnar, sempre estd me
aprimorando, ja que a geografia é dindmica.”

Dessa forma, Kimura (2008, p. 163) nos revela que:

Isso significa que € necessario sempre nos interrogarmos sobre quais sio as
nossas concepgdes de mundo, de sociedade e de homem que elaboram as
praticas pedagodgicas e geograficas, confrontando-as com a realidade que nos
cerca, de maneira que esta s¢ja problematizada para ser compreendida.

3.3 Painel acereca do aluno

Em relacio aos alunos o estudo se deu por meio da aplicagdo de um questiondrio, o

qual estd anexado ao trabalho, este contendo cinco perguntas, sendo essas objetivas ¢

|
discursivas. O questionario discorre sobre as condi¢bes dos alunos e sobre a disciplina |
Geografia. Foi utilizada nesta pesquisa uma amostragem de uma turma do terceiro ano do i
Ensino Médio, do turno da tarde num total de trinta alunos. ‘

Como ja foi dito foi feito uma analise do perfil sécio-econémico da turma, a partir dos |
seguintes itens: idade, com quem reside, enderego, profisséo dos pais e renda familiar. Para
demonstrar os resultados obtidos em relaglio a esses itens, vamos fazer uso a seguir de

algumas tabelas e graficos.
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TABELA 01- IDADE DOS ALUNOS

| QUANTIDADE NUMERO

‘ RELATIVOY%
" 16 Anos 2 alunos 6.7 %

| 17 Anos 9 alunos 30 %

| 18 Anos 12 alunos 40 %

! 19— 20 Anos 7 alunos 23,3 %

' Total 30 Alunos 100 %

Fonte: Pesquisa

E possivel concluir que, de acordo com a andlise sobre a faixa etdria dos alunos do
Ensino Médio, a maioria estd dentro da faixa etdria de 16 a 18 anos, estando apenas uma
minoria acima da faixa etaria, provando que existiu algum fator que interferiz na vida escolar

destes 23,3 % da turma, o qual atrasou a conclusdo dos mesmos no Ensino Médio.

TABELA 02 - COM QUEM OS ALUNOS RESIDEM

QUANTIDADE NUMERO
RELATIVO %
Com pais \ irmaos 21 Alunos 70 %
Com conjugue \ fithos 5 Alunos 16,7 %
Com outros familiares 4 Alunos 13,3 %
Total 30 Alunos 100 %

Fonie: Pesquisa

TABELA 03 —- ENDERECO

i QUANTIDADE NUMERO
| RELATIVO %
Zona Rural 18 Alunos 60 %
Zona urbana 12 Alunos 40 %
Total 30 Alunos 100 %
Fonte: Pesquisa
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Verificamos que a maioria dos alunos mora com pais e irm#os. Constatamos que sdo
poucos 0s que moram com outros familiares ou com conjugue e fithos. Estes residindo em sua
maior parte na zona rural do municipio de Aurora-CE. Apenas uma pequena parcela da turma

reside na zona urbana, ou seja, na sede do municipio.

TABELA 04 —- PROFISSAO DOS PAIS

QUANTIDADE NUMERO
RELATIVO %
Agricultor (a) 19 Alunos 63,3 %
QOutros 11 Alunos 36,7 %
Total 30 Alunes 100 %

Fonte: Pesquisa

Por sua vez a tabela de namero 04 vem mostrar que esse alunado em sua maioria séo
filhos de pais agricultores, a outra parcela da turma os pais se apresentam com outras
profissdes tipo: pedretro, doméstica, comerciante, motorista, professor, auxiliar de servigos
gerais, entre outros, sem contar aqueles que convivem com a dura realidade do desemprego.

Entdo, dentre essas trés tabelas podemos analisar diversos fatores que podem interferir
no ensino aprendizagem dos alunos os quais podemos citar: a maioria mora na zona rural do
municipio vindo de pau de arara, enfrentando sol, chuva, poeira, etc. Alguns ja tém filhos que
¢ uma grande responsabilidade, tendo muitas vezes que deixar com alguém para vir estudar.
Além de dificuldades financeiras enfrentadas, tendo em vista que a grande maioria sio filhos
de pais agricultores e todos nds sabemos as dificuldades enfrentadas pelos agricultores do

Nordeste.
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GRAFICO - 01: RENDA MENSAL

B 63,3% menos
de 1saldrio
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Fonte: Autor, 2012

A respeito das condi¢des socio-econdmicas desses alunos observa-se no grafico que 63,3%
dos alunos possuem renda familiar menos de um salario minimo, ou seja, a maioria da turma.
E 33,3% entre um e cinco salarios minimos, a outra parcela da turma néo respondeu. Assim
podemos verificar que a renda familiar pode ser um fator que interfira no ensino
aprendizagem dos alunos. Sendo que em sua maioria muitos precisam entrar no mercado de
trabalho e estudar ao mesmo tempo para ajudar nas despesas da casa. Sem falar que devido a
renda familiar ser baixa alguns desses chegam a passar por condigdes precarias de
alimentagdo entre outras, nfio se alimentando bem para vir para escola, ocasionando em uma
aprendizagem insatisfatéria, pois nenhuma pessoa que ndo se alimente bem tem condi¢des de
aprender igual a uma pessoa que tem uma alimentagio adequada.

No questionario que foi entregue aos alunos eles responderam trés perguntas a respeito

do ensino da disciplina Geografia. Vejamos nas tabelas e graficos a seguir:
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TABELA - 05: O QUE A GEOGRAFIA ESTUDA

QUANTIDADE NUMERO

RELATIVO
%
e Mapas 4 Alunos 13,3 %
o Espaco Geografico \Relacdo 6 Alunos 20%
do homem com o espago
e Meio Ambiente e suas Alteragdes 3 Alunos 10 %
¢ Organiza¢do do espacgo brasileiro 7 alunos 23.4 %
¢ a industrializagdo brasileira
e A Natureza e seus Elementos: 6 Alunos 20 %
clima, relevo e solo
e O Planeta e seu desenvolvimento 4 Alunos 13,3 %
Total 30 Alunos 100 %

Fonte: Pesquisa

Indagados sobre o que a Geografia estuda, os alunos responderam enfocando varios
aspectos o que originou um total de seis itens. Com essa multiplicidade deu para perceber que
os alunos ainda ndo descobriram o objeto de estudo da Geografia, ou seja, o sentido real do
ensino de Geografia. Dessa forma, percebemos que ha uma dificuldade por parte dos alunos
de entenderem realmente o sentido da disciplina Geografia. Isso podendo acontecer por varios
fatores como: falta de metodologia especifica ou metodologia ultrapassada, falta de
compromisso muitas vezes do professor, como também dos alunos, auséncia de planejamento,

a ndo identificagdo com a profisséo, entre outros.
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TABELA - 06: UTILIZA O QUE APRENDE EM GEOGRAFIA NA SALA DE AULA,

NO COTIDIANO
QUANTIDADE NUMERO
RELATIVO %
Sim 18 Alunos 60 %
Nao 8 Alunos 26.6 %
Algumas vezes 2 Alunos 6,7 %
Nao respondeu 2 Alunos 6.7 %
Total 30 Alunos 100 %

Fonte: Pesquisa

De acordo com a tabela acima que diz respeito a utilidade dos conhecimentos de
Geografia no seu dia-a-dia 60% dos alunos da turma do terceiro ano do Ensino Médio
respondeu que utiliza o conhecimento geografico, entdo se entende que eles conseguem
perceber como o conhecimento de Geografia pode contribuir para o desenvolvimento da
cidadania.

Mas por outro lado a outra parte da turma que chega ser um niimero consideravel de
alunos dizem ndo utilizar esse conhecimento ou apenas algumas vezes utilizam, ou seja, ndo
consideram como Util para sua vida cotidiana. Assim € importante observar que os alunos ja
tém certa consciéncia de que os conhecimentos geograficos sdo necessarios para 0 nosso
cotidiano, mas infelizmente ainda existem aqueles que apenas consideram a disciplina como
apenas mais uma que precisa estudar ou até mesmo decorar o assunto para passar nas
avaliagdes bimestrais, ndo ddo a menor importancia.

Na ultima questdo do questionario que foi utilizado para a pesquisa, foi pedido aos
alunos que escolhessem um tema da Geografia que tinha aprendido em sala de aula e o
desenvolvesse. A partir dessa questdo foi elaborado o seguinte grafico abaixo, o qual foi

organizado a partir dos temas desenvolvidos pelos alunos.
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GRAFICO - 02: TEMA DA GEOGRAFIA APRENDIDO EM SALA DE AULA
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Fonte: Autor, 2012.

A partir do grafico acima podemos perceber que as respostas dadas pelos alunos, ou
seja, os temas escolhidos pelos mesmos estdo muito mais ligados aos contetidos estudados em
sala de aula e esses por sua vez percebe-se que foram estudados recentemente.

Entdo concluimos pelos resultados acima que a maioria dos alunos nio estuda com
uma visdo que fazem parte de uma sociedade, ou seja, que desenvolve atividades, agdes,
dentro do espago geografico. Sem falar que certa parcela da turma disse que ndo se lembrava
de nenhum tema que tinha estudado, tentaram fazer, mas ndo conseguiram concluir a ideia
que ia desenvolver ficando algo sem nexo, ndo dando para compreender que tema eles
queriam desenvolver. Dizendo eles que ndo gostava da disciplina que era muito chata, que
tinha dificuldade de entender o contetido das aulas. Assim ndo conseguindo fazer o pequeno
texto.

Entdo a partir dos resultados obtidos com a aplicacdo do questiondrio na turma do
terceiro ano do Ensino Médio, fica claro que diversos fatores vém interferir no ensino-
aprendizagem da disciplina Geografia. Fatores estes que ndo sdo mais necessarios ser citados

aqui, devidos ja ter sido discutidos ao longo do texto. Portanto percebemos que ha uma
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aprendizagem, mas que se apresenta de forma mecanica sem contexto com a sociedade em
que vive, ou seja, com sua realidade. Isso partinde desde contetidos estudados, pois nem
sempre 0 contetdo esta relacionado com o contexto que o aluno estd inserido.

No entanto concluimos que as dificuldades ¢ o desinteresse dos alunos, os quais sio
um dos fatores que chegam a interferir no ensino e aprendizagem de Geografia, vem apenas
comprovar a atual situagdo do ensino de Geografia, esse sendo reflexo da desorganizagio
social no mundo e no Brasil. Sendo que reconhecemos o grande avango que ja houve no
ensino de Geografia nos ultimos anos. Mas vale ressaltar que ainda é necessario um estudo
aprofundado da situagdo do mesmo, a fim de resolver esses problemas que afetam o ensino e a
aprendizagem de Geografia. Pois chega a ser inadmissivel que um aluno de terceiro ano do
Ensino Médio ndo consiga se quer desenvolver um pequeno texto a cerca de algum tema de
Geografia que foi estudado durante todos os seus anos de estudo.

Entendemos entdo, que o Ensino de Geografia ndo estd sendo desenvolvido com
intuito de formar cidadfos criticos, participativos e conscientes capazes de atuar na sua
propria sociedade, ou até mesmo de se inserir no mercado de trabalho. E que, por sua vez, esta
sendo considerado apenas como uma disciplina sem nenhuma importdncia para a vida dos

cidaddos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa nos levou a conhecer como se desenvolve as diversas relagdes de ensino
e aprendizagem da Geografia no Ensino Médio em uma escola da rede publica estadual do
Ceara. Nos permitiu, dessa forma, apontar algumas dificuldades enfrentadas pelos professores
de Geografia, que podem ser expressas no desinteresse manifesto pelos alunos cotidianamente
nas aulas de Geografia.

Podemos também refletir sobre o ensino de geogratia no Brasil, considerando as
transformagdes que vivenciou ao longo de sua histdria de institucionalizacio, nos levando a
indicar que o mesmo € permeado por mudangas, mas principalmente por permanéncias que
fazem com que esse ensino ndo consiga cumprir sua fungdo no contexto atual no que se refere
a formar cidadaos participativos, criticos e atuanies na sociedade.

Cabe ressaltar que 1sso se desenvolveu a partir da auséncia, ou seja, por falta de um
sentido naquilo que ¢ ensinado para o aluno, fazendo com que ele se sinta distanctado daquele
acontecimento e, portanto, nfo conseguindo rtelacionar com a realidade presente, assim
surgindo o desinteresse e a desmotivagio para apreensio do conteudo de Geografia.

O ensino visto nesse contexto tem levado muitas vezes, a escola se tornar um espago
de tédio, no lugar de construgdo de conhecimento; de autoritarismo, no lugar de relagdes
respeitosas entre professores ¢ alunos; e de memorizagdo, no lugar da criatividade e dos
desafios.

O estudo mostra que € necessario modificar o ensino dessa disciplina, ate porque o
aluno do Ensino Médio ja traz para a escola uma relativa carga de experiéncias sociais. Entao,
¢ necessario que se oportunize esses conhecimentos para fazé-los se sentirem como agentes
sociais e participativos do meio em que vivem.

Com esta pesquisa, foi também possivel concluir que o ensino de Geografia precisa
rever sua metodologia, ou seja, procurar uma metodologia mais especifica, a qual tenha
acesso a contettdos mais atualizados; aulas mais dindmicas que envolvam os alunos como
sujeitos daquele contetido. Pois estd claro que aulas expositivas, apenas com o livro didatico

ndo instiga a curiosidade do aluno muito menos o seu interesse.
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM 0OS PROFESSORES

1 - Formagao (Graduacao, Especializagao, Mestrado, etc.);
2 - Tempo de Magistério;

3 - Razoes que levaram a escolha da profissao;

4 - Sobre os alunos:

4.1 - Principais dificuldades para lidar com os alunos;
4.2 - Participac¢ao dos pais no processo de ensino;

4.3 - Indisciplina;

5 - Sobre a Escola:

5.1 - Infraestrutura;

5.2 - Relagdo com a diregio;

5.3 - Relagdo com os demais funcionarios;

6 - Sobre o Ensino:

6.1 - Principais metodologias utilizadas;

6.2 — Abordagem dos conteudos;

6.3 - Uso do livro didatico;

7 - Sobre as perspectivas de ensino;

7.1 - 0 que deve melhorar?
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NOME DA ESCOLA

ENTREVISTADOR:

DATA DE REALIZACAODA ENTREVISTA: / /2012

ROTEIRO PARA LEVANTAMENTO DAS CONDICOES SOCIO-ECONOMICAS E
CULTURAIS DOS ALUNOS

a) Nome

b) Sexo: Masculino () Feminino { }

¢] ldade:

d) Com quem mora?

1 - Elementes de identificagdo do entrevistado: g

e) Onde nasceu?

f} Filiagao:

Pal: /Mie:

g) Profissdo do Pai: /Protissao da Mae:
h)Endereco:

| |
‘ |
2 - Condicdes Socio-econdmicas: ' '

a) Qual o valor da renda das pessoas que moram com vocé: !
() Menos de 1 saldrio minimo;

() Entre 1 e 5 saldrios minimos;

() Entre 5 e 10 saldrios minimos;

() Mais de 10 saldrios minimos;

3 - A cidade, o bairro ou o distrito onde mora?

3.1 - Para os migrantes:

a} A quanto tempo mora na cidade?
b) Por gue veio morar nessa cidade?
¢) O que vocé nao gosta na cidade, no bairro ou no distrito onde vocé mora?




d) Vocé conhece o centro da cidade onde vocé mora? O que vocé acha dele?

e) No seu bairro, distrito ou sttio tem:

1-( )Postodesaude; 2-( ) Hospital; 3-( ) Delegacia; 4-( ) Comércio;5-( ) Escola; 6
—( ) Transportes; 7~ ( ) Cinema; 8- { ) Biblioteca; 9 - ( ) Energia; 10 -{ )Agua; 11-( )
Telefone; 12 - ) Internet;

4 ~ Vocé esta envolvido em algum projeto social?
a) Qual 0 nome do projeto?
b) Como vocé participa?

5 - A escola:

a) O que a geografia estuda?

b) No seu dia a dia, vocé usa o que aprende em geografia na sala de aula?

¢) Escolha um tema da geografia que aprendeu em sala de aula e escreva um pequeno texto?




