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J4 passou, as noites gue eu chorei em claro

As lagrimas que meu rosto molharam, jé passou,
J4 passou as vezes que cu ouvi, que ndio ia conseguir,
Que meu Deus me abandonou, ja passou.

Hoje estou colhendo os frutos de dificeis tempos
Que cu plantei, que semeei, na obra do senhor.
Sabe qual foi o meu segredo,

Quando ndo conseguia clamar de pé,

Fu me gjoethei,

Quando nio conseguia de jocthos,

Eu me arrastei,

Mas a Deus eu imploren,

E chorando minha vitdria conquistel

Esta prova vai passar, e vocé vai chegar J4.

[...} noites em claro ndo mais val viver,

Chega um novo amanhecer,

() melhor de deus pra vocé

O melhor, o melhor de deus pra vocé.

Chega de lengo pra chorar,

Chega de forcas acabarem

Chega de tanto softrer,

Chega de dizer, que deus ndo € mais com vocé,

E que ninguém quer as méos te estender,

Prepare o coragio, levante as suas maos,

A partir de agora as suas lagrimas serdo de vitoria.

{Tangela Viecira, Ja passou.)
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RESUMO

Este trabalho monogréfico tem por finalidade refletir sobre o curriculo de
Histdria da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Monsenhor Morais dos anos de
2000 a 2009 e como este vem se modificando em decorréncia das alteragdes na
concepgdo da educagio nacional estimuladas pelas reformas do sistema iniciadas em
1996. Partimos da ideia base de que o curriculo da supracitada institui¢iio buscou
magquiar seu curriculo adequando-o as exigéncias povernamentais, mas que na verdade
ndo houve mudanca significativa entre o que se tinha antes (um ensino tradicional por

contetdo) e o que se tem agora (ensino para o mundo do trabalho).

PALAVRAS-CHAVE: Histéria, Curriculo, Ensino.
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ABSTRACT

This monograph aims to reflect on the curriculum of the School of History State
- Elementary School and Monsignor Morais the years 2000 to 2009 and how this is
changing due to the changes in the design of national education reforms stimulated by
the éystcm initiated in 1996 . We start from the basic idea that the curriculum of the
aforementioned institution sought to make up your resume adapting it to the
requirements of government, but in fact there was no significant change betwcen what
we had before (one traditional teaching by content) and what you have now (teaching

for the world of work)

KEYWORDS: History, Curriculum, Teaching.
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INTRODUCAO

Este estudo faz referéncia as praticas pedagodgicas desenvolvidas, na Escola

Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio Monsenhor Morais, na cidade de Bonito de
Santa Fé, no alto sertdio Paratbano a partir da andlise do PPP (Projeto Politico
Pedagdgico).

Nosso objetivo neste estudo ¢ analisar o impacto das leis educacionais a nivel

Federal, Estatual ¢ Municipal para claboragdo da estrutura curricular da Escola

Moensenhor Morais,

Sabemos que o Ensino de Historia nos Ultimos anos fem sofrido intensa

mfluencia dessas novas propostas que se inserem em um momento importante da

histdria e do ensino de historia. Corroborando com esta ideia Bittencourt (2008) diz que
¢ necessario identificar as propostas de mudanga ¢ verificar a tradigdo escolar que

permanecem e as reinterpretaces dadas a antigos contetidos e métodos.

De acordo com a supracitada autora os curriculos escolares tem sido objeto de

muitas analise que situam o significado politico ¢ social, e essa dimensfo precisa ser

entendida para determinarmos o direcionamento da educagdo escolar ¢ o papel que cada

disciplina tende a desempenhar na configuracdo de um conhecimento proprio da
sociedade contemporanea. Questdo que se evidencia nas reformas que vem sendo
implantadas, assim como, nos debates acerca desta “nova” histona. Entendemos que

estas propostas se caracterizam como um processo cultural, individual, social e politico.

E por meio delas se transmitem os modelos sociais de comportamento, 08 quais S0

defendidos por Fonseca (2003, p. 14-32) como “modelos de trabalho, de vida, de

relagOes afetivas, de relacionamento com a autoridade e de conduta religiosa”, enfim, de
todas as formas de interacdo humana. Assim, em uma sociedade existem formas

diferenciadas de entender os diversos aspectos dessa interagio.

Sabemos que a mudanga no ensino, em todas as suas dimensdes, implica num

grande desafio, uma vez que é grande a insatisfagdo com os modelos vigentes, para isso,
sentimos a necessidade de que seja estabelecido um estudo do curriculo a partir das

transformagdes ocorridas no curriculo na década de 1990 para a que tenhamos

contingentes necessarios para suprir a escolarizagio bdsica nacional. Neste sentido

pauta-se em analisar estas transformagdes na Escola Estadual de Ensino Fundamental

Monsenhor Morais e como estas implicam no curriculo da referida Escola e se Ela esta
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apta a aderir ' a essas mudancas, uma vez que, o publico ¢ heterogéneo e estas

mudangas necessitam de profissionais no minimo flexiveis, que possam adequar-se as
circunstancias e situagbes diversas. [8so por gue as propostas curriculares mais recentes
tem procurado centrar-se na relacio entre ensino e aprendizagem ¢ nfo mais
exclusivamente no ensino como era anteriormente. Quem discorda desta ideia & a autora
Medeiros (1994) quando afirma que a concepgo de curriculo vem se transformando e
se construindo, mas que o peseo do passado prolonga e interfere no processo de mudanca
no curriculo como elemento de fundamental importancia para a atualizagio e renovagio

dos sistemas educativos. Para essa autora (1994, p. 85),

O curriculo de histéria vem sendo construido nas salas de aula,
procurando acompanhar as mudangas na produgio educacional e
histeriografica, mas também a permanéncia de nm ensine ligade ao
passade naquilo em que se apresenta estereotipado e lirutador [...3

Observamos gue os problemas encontrados nas Escolas, em especial na
disciplina de Historia, no que se refere ao “novo” sdo muitos, questdes sem respostas

dificuldades com a uwtilizacdo dos recursos exigidos e até mesmo com a pratica

pedagogica.

Neste contexto, torna-se necessario buscar respostas para questdes que se
apresentam como indicadoras de caminhos a serem seguidos, tais como: Como repensar
o ensino de histéria? Que horizontes descortinar? Esta nova histéria, novas formas,
novos sujeitos, novas linguagens serdo novos saberes? Fonseca (2006) argumenta que
apesar das transforma¢Bes na historiografia ¢ no ensino de historia as antigas ideias

ainda ecoam até os nossos dias. Neste sentido ela diz que:

Muitas transformacgles ocorreram na historiografia, nas artes, no
ensino de historia, ndo obstante, muitas das antigas idéias ainda
ecoam em nossos dias e, mesmo que, aparentemente, nde despertem
interesse, continuam a ser repetidas e, de certa forma, a fazer sentindo

(FONSECA, 2006, p. 87).

As novas propostas curriculares aparecem associadas & melhoria das praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelas escolas em sua rotina de trabalho e em seu cotidiano.
Assim, com a melhoria nas praticas pedagogicas, os professores tendem a se sentirem

mais valorizados e com condigbes de assumirem as fransformagdes ocorridas no
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processe de ensino ¢ aprendizagem. Que analisaremos no decorrer deste estudo

pautando em observagdes das aulas dos profissionais da Escola em questio.

Dai advém & relevéncia de refletirmos sobre estas novas propostas curriculares
que se contrapdem com as formativas ja existentes, dando énfasc para aquelas que se
dirccionam as situagdes colaborativas e interdisciplinares, o que efetivamente favorece a
consolidagio do novo no ensino de histdria, porque estas mudancas envolvem inlmeras
formas diferentes de aprendizagem, entre as quais se destaca o papel do ensmo e
aprendizagem. Em relacdo professor-aluno e conteido de maneira geral essas
transformagdes procuraram acompanhar e atualizar-se com os desenvolvimentos

tedrico-metodoldgicos € tematicos que se produzem para além de nossa fronteira.

Segundo Casimiro e Macedo (2005) as primeiras preocupagdes com ©
curriculo, no Brasil, datam dos anos 1920. Desde entdo até a década de 1980, o campo
foi marcado pela transferéncia instrumental de teorizagbes americanas. Essa
transferéncia centrava-se na assimilacdo de modelos para a elaboragdo curricular, em
sua maioria de viés funcionalista que era viabilizada por acordos entre o governo

brasileiro ¢ 0 governo norte-americano dentro do programa de ajuda a América Latina.

Nesta perspectiva nos anos 1980 ocorrem debates, rompimentos com a visdo
fragmentada, unilinear e unilateral das agSes educativas. Buscou-se dentro das

. dicotomias e conflitos uma visdo totalitaria expressa nas interagdes multe ¢

interdisciplinares para formagéo do cidaddo pleno.

E baseado nessas transformactes ¢ que pretendemos neste estudo realizar uma
analise destas novas propostas dentro do curriculo de Historia a partir do PPP da escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Morais. A supracitada escola se

localiza no Municipio de Bonito de Santa F¢, no Estado da Paraiba.

Como objetivos especificos este trabalho busca: a) ldentificar a atual proposta
curricular da escola em questio verificando como ela se aproxima e/ou se afasta das
novas propostas curriculares para o ensino de histéria; b) Analisar o perfil dos
professores com relagdo as novas propostas curriculares; b) Apreender até que ponto a
proposta curricular da refertda escola potencializa mudancas didatico-pedagogico acerca

do perfil dos educando.
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A metodologia aplicada para este trabalho € considerada bibliografica,
descritiva ¢ exploratéria, vez que explora o historico das mudangas do curriculo no
Brasi! ¢ no municipio de Bonito de Santa Fé, localizado no sertdo do Estado da Paraiba.
Realizamos uma andlise comparativa das mudangas e dos impactos destas mudangas na
estola objeto do estudo. Para melhor fundamentar a nossa pesquisa foram observadas
aulas de trés professores de histéria em turmas diferentes, totalizando um total de
quinze aulas observadas. Nesta etapa buscamos perceber a conexfio diditica tedrica
destes docentes com o que se preconiza no PPP. Paralelamente buscamos a legislagio

Municipal de Educacio e o proprio Projeto Politico Pedagdgico.

Dois pontos principais nortearam o debate deste estudo: o primeiro € a propria
perspectiva  didatica apresentada pelos Pardmetros Curriculares  Nacionais,
especificamente, para o ensino de historia. O segundo diz respeito as novas propostas

curriculares para o ensino de histéria dentro dos PCNs e no PPP da supracitada escola.

O presente trabalho estd divido em trés capitulos, que abrangem as
transformacgbes no curriculo escolar. Em primetro {ugar, queremos propor um debate
sobre as funcdes sociais que as politicas publicas cumprem no ensino, caracterizado
politicamente pela consolidagio de leis, planos e projetos, bem como pela consolidagio
de algumas praticas pedagdgicas. Por outro lado buscaremos refletir sobre estas praticas
e como elas interferem no curriculo escolar e no cotidiano dos docentes e discentes da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Morais. Este debatc

aparcce no primeiro capitulo deste trabalho.

Coerente com a analise procedente, propomos, no Capitulo 2, trabalhar com o
plano de Educagio do Municipio buscando analisar sua estrutura, seus objetivos ¢

metas.

Por fim, no capitulo 3 investigamos como, e até que ponto, o curriculo escolar
esta inserido no debate teérico contemporineo e as complexas relacdes que cle pode
viabilizar entre a teoria € a pratica de ensino de Histdria a partir da dupla analise das

aulas observadas ¢ do PPP da Escola Monsenhor Morais.




CAPITULO 1
POLITICA PUBLICA PARA EDUCACAQ: PLANOS E PROJETOs.

“a gente quer ter voz ativa

no nosso desting mandar

mais eis gue chega a roda viva
¢ carrega o destino pra la”

(Roda Viva- Chico Buargue)

O objetivo deste capitulo ¢ discutir as politicas publicas os planos ¢ os projetos
da educac¢do nacional a partir dos Paramentos Curriculares Nacionais (PCNs) e da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagfo Nacional (LDBEN), ¢ do Plano Nacional de
Educacio (PNE). Outro objettvo ¢ conceituar o que € o Projeto Politico Pedagogico,

peca central do drama escolar contemporaneo e de nossas reflexdes.

O texto da LDBEN (Lei 9.394/96) € o momento impar do processo de mudanga
dos valores educativos do Brasil. No artigo 27, paragrafo 1 ¢ 2 a LDBEN afirma que a

relacio educativa deve ser pautada na.

[...] difusfio de valores fundamentats ao inferesse social, aos direitos e
deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e 4 ordem
democratica; consideracdo das condigdes de escolaridade dos alunos

em cada cstabelecimento (BRASIL, 1996, p. 25)

Segundo Cerquetra (s/d) a LDBEN tem responsabilidade sob a formagio e
sistematizaciio do conhecimento, no dmbito educacional, desse modo se estabelecen a
reestruturagio e “normatizacdio” do sistema educacional ao longo do tempo. Isso
significa dizer que os professores compartilham suas ideias com os aluno e socializam
0s saberes ¢ a Let esta para “garantir” 1550.

Ainda de acordo com Cerqueira (s/d) observa-se que a LDBEN assume um
carater inovador, todavia, ainda insuficiente para atender as necessidades de melhorias
do sistema educacional, no sentido de melhoria da qualidade do ensino brasileiro frente
as tendéncias econdmicas do pals. Mesmo com esta aparente contradigo, o autor
destaca que a LDBEN mostra-se eficaz no que tange a regulamenta¢iio da educacio

nacional.
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E 0 que pretendemos entender no topico seguinte ao falarmos dos projetos ¢ leis

para Educagdo, a partir dos discursos fundamentados e que estdio atrelados as

concepgdes de que a escola, ao fim, € quem direciona os humanos para a vida, dando

sentido aos modos de ver e vivenciar a realidade.

1.1 Projetos e Leis para Educacio: da LDBEN aos PCNs

Nos 1ltimos anos tem-se verificado a ampliagio do nGmero de pesquisas em
torno da Historia da Educacio e do ensino de histéria em func¢fio das novas propostas
curriculares. No entanto, como afirma Fonseca (2004), esses estudos carecem de uma
sistematizacao quanto a possibilidade de inovacdo nas investigagdes, uma vez que eles
privilegiam as reformas curriculares, a analise dos curriculos, o estudo das instituigbes
escolares. Ou seja, esses estudos levam em consideracdo a histonia das politicas, da

organizacdo ¢ do pensamento educacional.

Essa ampliacdo nos estudos sobre o ensino de histonia possibilitou novas

articulacdes entre as formas de pensar e as praticas do ensinar e consequentemente a sua

estruturacdo no que se refere ao conteido. Tormando a histéria da Educagdo mais
sensivel a pluralidade que atravessa a sociedade, 0s novos discursos, visdes de mundo,
condutas, agGes, etc. Uma consequéncia adicional deste processo foi o estreitamento do
didlogo entre as “ciéncias da Educag@o” ¢ a Historia, dando abertura para novos temas ¢
abordagens que de certa forma vieram viabilizar o ensino de Histéria, aqui destacamos,
por exemplo, os Projetos Politicos Pedagogicos que trazem em seu interior modelos de
curriculo ¢ de ensino.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) no pensamento de Padilha (2001) &,
atualmente, um campo de acfo em constante mutacdo, passam por mudangas
organizacionais, curriculares e extracurriculares que exigem dos professores novos
papéis e novas competéncias. Assim sendo, o PPP de uma Escola visa imprimir uma
direciio que se deriva de um conjunto de indagacdes tais como: que tipo de Educagio se
quer e que tipo de cidadio se deseja e para que tipo de sociedade.

No pensamento de Gémez & Sacristan (1998) a Educagéo, num sentido geral,
cumpre uma fungiio de socializacdo, desde que a configuracdo social da espécie se
transforme em fator decisivo da humanizacio do homem. Isso por que a espécie humana

¢ constituida biologicamente como tal por elaborar instrumentos, artefatos, costumes,
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normas, codigos de comunicagdo e convivéncia como mecanismos imprescindiveis a
sobrevivéncia dos grupos e da espécie.

Gomez & Sacristan (1998) apontam que a funcio do processo de socializacfio na
escola ¢ a formagdio do cidaddo para sua intervengdo na vida publica. A escola deve
prepard-los para que sc incorporem a vida adulta e puiblica, de modo que se possa
manter a dindmica e o equilibrio nas instituigdes, bem como as normas de convivéncia

que compde o tecido social da comunidade humana.

A escola € uma trama de relagdes soclals matérias que organizam a
expenéneia cotidiana e pessoal do aluno/a com a mesma forga ou mais
quc as relagdes de producdo podem organizar as do operario na
oficina ou as do pequeno produtor no mercado (Férnandez Erguita
apud Sacristan ¢ Gomez, 1998).

Cabe fomentar, por outro lado, que a escola de acordo com Erguita (1989) ¢é um
cenario em permanente conflito e o que acontece na aula é resultado de intensa
negociacio informal que se situa em algum lugar intermedidrio entre professor ou a
instituicio cscolar. Nesse sentido, a escola € vista como aquela institui¢do que se dedica
a inculcar e promover comportamentos e condutas necessarias e adequadas para que as

sociedades modernas atinjam seus objetivos conceretizando seus projetos.

Nessa perspectiva, pensar o ensino da histdéra hoje pressupde um debate amplo
na medida em que incorpora nogdes € novos objetos ¢ que estdo sendo estudados pelos
historiadores. Dessa forma, optamos por dialogar com as interpretactes defendidas por
Vasconcelos e Magalhies (2006), por considerd-los importantes para o propdsito desse
capitulo j& que compartilhamos a ideia de que o Projeto Politico-Pedagdgico (ou Projeto
Educativo) € o plano global da institui¢dio e pode ser entendido como a sistematizagio,
nunca definitiva, de um processo de Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e se
concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de agdo educativa que se quer

realizar.

Segundo Magalhaes (2006), o Projeto Politico Pedagdgico foi um dos principais
resultados das modificacbes ocorridas, nas orientacdes das politicas piablicas
educacionais brasileiras, a partir dos anos 1980 do século XX. Essas mudangas
encontram-se expressas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBN) -

Lci 9.394/96 e em linhas gerais, convergem para adoco de novos modelos de gestdo e
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planejamento da Educa¢fo, calcados em formas mais flexiveis ¢ descentralizadas de

administragio.

E no seio deste debate entendo que a escola ainda ndo superou o modelo do tipo
“ensinar para algo”, no sentido de preparar/aparelhar para formagao, do cidaddo e para o
trabalho. Objetivos que de alguma forma, alinha-se ao seu propésito idealizado na
Modernidade, mas que vigora inclusive, na legislagio Federal. Quanto 4 fungfio que a
escola deva exercer a legislagdo implementada desde 20 de dezembro de 1996 no artigo
22, afirma que a escola deve “desenvolver o educando e assegurar-lhe a formagio
comum indispensavel para o exercicio da cidadania, bem como de fornecer ao menos
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996, p,23) A
Educagio, neste sentido, tem por finalidade, o pleno desenvolvimento do aluno.

E importante destacar que a LDBEN de 1996 fundamenta-se nos principios de
uma sociedade democratica com igualdade de condiciio entre os sujeitos com acesso €
permanéncia na escola, assim como indica a preocupagio com a formacdo do cidadio
tanto para o trabalbo quanto com a propria formagdio da cidadania (LDBN, 1996).

Desde sua promuligagdo a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional vem
redesenhando o sistema educacional brasileire em todos os niveis da creche com sua
incorporacio ao sistema de ensino as universidades, além de todas as outras
modalidades de ensino, incluindo a educacdo especial, profissional, indigena, do campo
e ensino a distdncia.

O sistema educacional que vem sendo redesenhado com base no novo conceito
de educacdo inclusiva, leva aos extremos esta concepgio. Enquanto que as creches que
outrora eram simples depésitos das criangas dos trabalhadores, que passavam o dia
ociosos ou brincando, agora ganham status de formativas. As creches sdo obrigadas a
manter cronograma de pré-escola. Ja as Universidades ou o ensino superior tem que se
moldar aos portadores de necessidades espectais. Assim o novo se faz presente no
sistema educacional brasileiro.

Em meio a estas discussdes sobre as politicas publicas que envolve a LDBEN
surge também os Parimetros Curriculares Nacionais apresentando principios, conceitos
e orientacdes para atividades que possibilitam aos alunos a realizago de leituras criticas
do meio que vive, como também de outros meios proximos ou distantes da realidade
vivida. Neste caso o fundamental para PCNs é a promogio de uma educagio que leve os

sujeitos a compreender a si a partir da compreensio do mundo circunvizinho ¢ do
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mundo dos outros. Os PCNs buscam congregar a realidade educacional brasileira
atraves de um curriculo nacional que pode ser totalmente adaptado as miltiplas
realidades locais.

O documento, por assim dizer, estd dividido ¢ organizado em duas partes: na
primeira, sdo analisadas algumas concep¢des curriculares elaboradas para o ensino de
historia; também se explicita os objetivos gerais da 4rea para o ensino fundamental.
Estes objetivos sintetizam as intencionalidades das escolhas conceituais, metodologias e
de contetdo da proposta.

Na segunda parte do documento sdo apresentados os eixos temdticos para as
primeiras quatro séries e os critérios que fundamentam as suas escothas. Além de serem
discutidas as articulagdes dos conteudos de historia com 0s temas transversais. Adiante
se cncontra os principios de ensino, os objetives, os cixos temdticos e critérios de
avaliac8o propostos para o ensino fundamental.

E importante frisar que a divisio do documento ¢ muito maior, no entanto
nosso recorte nos levou a estudar apenas o que se referta a disciplina histéna.

Quanto a postura pedagogica, os autores dos PCNs alicer¢am sua proposta de
relagdo professor-aluno-conhecimento a partir das perspectivas lancadas pela pedagogia

critico social dos contetidos.

A pedagogia critico-social dos contetudos™ que surge no final dos anes
70 e nicio dos 80 se pde como uma reago de alguns educadores que
nfio aceitam a pouca relevancia gue a “pedagogia libertadora™ da ao
aprendizade do chamado “saber elaborado”, historicamente
acumulado, que constitui parte do acervo cultural da humanidade.
(AZANHA, 2008 s/p)

Ainda segundo os PCNS:

A pedagogia critico-social dos contetdos™ assegura a fungdo social e
politica da escola mediante o trabalho com conhecimentos
sistematizados, a fim de colocar as classes populares em condicdes de
uma efetiva participaciio nas lutas sociais. Entende gue ndo basta ter
como conteido ¢scolar as questSes socials atuais, mas que ¢
necessario que se tenha dominio de conhecimentos, habilidades e
capacidades mais amplas para que os alunos possam interpretar suas
experiéncias de vida e defender seus interesses de classe (idem).
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Segundo José Carlos Libdneo (2002) a pedagogia critico social ¢ o termo usado
para designar as tendéncias pedagdgicas que partem de uma analise critica das
realidades sociais € sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da educacio
conhecida também como pedagogia progressista. "Evidentermnente a pedagogia
progressista ndo tem como institucionalizar-se numa sociedade capitalista; dai ser cla
um instrumento de Juta dos professores ae lado de outras praticas sociais” (LIBANEQ,
2002, p. 37).

Neste sentido a escola como parte integrante da sociedade, deve agir com o
ituito de transformacio desta mesma sociedade e ndo como adaptadora do individuo ou
como mera reprodutora da ordem social instituida. Neste ponto a Pedagogia dos
Contetdos posiciona-se antagonicamente ao critico-reprodutivissimo - que na verdade
era mais uma concepedo do que uma pedagogia e as Pedagogias Liberais que buscam,
antes de tudo, preparar cidaddos-profissionais num contexto de exigéncias inescusaveis
do mercado de trabathe.

Ainda conforme Libdneo (2002), a atuacio da escola consiste na preparagdo do
aluno para o mundo adulto e suas contradi¢tes, fomecendo-lhe um instrumental, por
meio da aquisigdo de contetudos e da socializagdo, para uma participagio organizada e
ativa na democratizag@o da socicdade. Assim sendo, cabe aqui ressaltar que os autores
do PCNs estruturam os contetdos pensando na participagdo do aluno e claro na

interdisciplinaridade como bem afirma o documento,

No contexto atual, a insercio no mundo do trabalho ¢ do consumo, 0
cuidado com o proprio corpo e com a satde, passando pela educagio
sexual, ¢ a preservagdo do meio ambiente sfo temas que ganham um
novo estatuto, num universo em que os referenciais tradicionais, a
partir dos quais eram vistos como questSes locas ou mdividuais, 14
ndo dao conta da dimensfio nacional e até mesmo internacional que
tais temas assumern, justificando, portanto, sua consideracio. Nesse
sentido, ¢ papel preponderante da escola propiciar o dominio dos
recursos capazes de levar a discussfo dessas formas e sua utthizagio
critica na perspectiva da participagdo social e politica (BRASIL, 1998,
p- 27).
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Nos ParGmetros Curriculares Nacionais 0s conteidos propdem uma mudanca
de enfoque em rela¢do aos componentes curriculares: ao invés de um ensino em que o

conteudo seja visto como fim em si mesmo, o que se propde € um ensino em que o

conteado seja visto como meio para que os alunos desenvolvam as capacidades que thes

permitam produzir ¢ usufruir dos bens culturais, sociais eecondémicos. A tendéncia

predominante na abordagem de contetidos na educagio escolar se assenta no bindmio

transmissdo-incorporagio, considerando a incorporago de conteudos pelo aluno como a

finalidade egsencial do ensino.

Através da confribuicdo das diferentes areas do conhecimento e dos temas

transversats 0s PCNs preconizam que os discentes, ao final do ensino fundamental,

sejam capazes de:

1) Compreender a cidadania como participagiio social e politica;
2)Posicionar-se de maneira critica e responsavel, construtiva nas
diferentes situagbes, utilizando o dialego como forma de mediar
conflitos e tomar decisdes coletivas;

3} Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensSes
sociais, materiais € culturais;

4} Valorizar a pluralidade do patnimémio socioculturat brasileiro e de
outros  povos € nagdes, lutando contra qualquer forma de
discriminacio e preconceilo;

5)Senfir-se  integrante dependente e agente transtormador do
ambiente;

6)YDesenvolver o conhecimento ajustado de st e o sentunento de
confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, estética de
inter-relacdo pesseal com insercdo social, para agir com perseveranga
busca do conhecimento e no exercicio da cidadama;

7} Conhecer o proprio corpo; fazer uso de diferentes linguagens como
meio de criar, expressar suas proprias idéias;

8) Interpretar e usufruir das produgdes culturais em contextos piblicos
e privados, atendendo a diferentes intengSes de comumnicagio;

9) Saber fazer de diversa fonte de informacao e recurses tecnologicos
para adquirir conhecimentos;

10) Pensar “e questionar a realidade de forma participativa” (BRASIL,
1998, p. 23).

Nesse sentido, ao propor uma educagfio comprometida com a cidadania, os

PCNs reafirma os principios democriticos da constituigdo, valorizando uma educagio

escolar alicercada na dignidade do ser humano, na igualdade de direitos, na participagdo

¢ na responsabilidade profissional. A disciplina histéria teria papel fundamental nesta

percepciio por objetivar a valorizacio do "Direito de cidadania dos individuos dos
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grupos e dos povos como condigio de efetivar o fortalecimento da democracia
mantendo o respeito &s diferencas e lutar contra as desigualdades” (BRASIL, 1998, p.
50)

Com base nesta caracterizagdo da 4drea, os autores dos PCNs manifestam a
esperanga que ao longo do ensino fundamental os alunos gradativamente possam
ampliar a compreensfo de sua realidade especificamente confrontando-a com outras
realidades histdricas. Dessa forma se espera que este aluno consiga estabelecer suas
escolhas apos o estudo. Assim, ao final do ensino fundamental os alunos deverfio ser

aptos a,

Identificar relagdes sociais no seu préprio grupo de convivio; situar
acontecimentos histdricos e localiza-los em wma multiplicidade de
tempos, tecophecer que o conbecimento histéneo ¢ parte de um
conhecimento interdisciplinar; compreender que a historia individual
faz parte da historia coletiva; conhecer ¢ respeitar o modo de vida de
diferentes grupos em diversos fempos e espagos; questionar a
realidade encontrar os problemas e as possiveis solugdes; sejam
capazes de dominar diferentes procedimentos de pesquisa; valorizar o
patrimdnio sécio-cultural e respeite a diversidade social; valorize o
direito de cidadamia dos individuos como condigdo de fortalecimento
da democracia (BRASIL, 1998, p. 50).

Para a concretizagdo do ensino em sala de aula, os PCNs recomendam em scus
objetivos gerais, que professores e alunos apreendam o conteudo partindo das
problematicas locais, para mais tarde analisar as outras dimensdes histéricas uma vez
que ¢ objetivo dos PCNs que os alunos gradativamente possam ampliar a comprecensio
de sua realidade e relacione com outras realidades histéricas e assim possam fazer suas
escolhas. Tanto os objetivos gerais do ensino fundamental quanto os de cada arca sio
formulados de maneira a *respeitar” a diversidade social ¢ cultural.

Os Parametros Curriculares Nacionais tem o intuito de servir de apoio as
discussdes do desenvolvimento dos projetos educativos da escola. Os PCNs trazem uma
reflexdo sobre a pratica pedagdgica e planejamento de aulas; ainda fazem uma anilise ¢
selecio dos materiais didadticos ¢ de recursos tecnoloégicos. Desta feita atuam 1o ensino
de histdria estimulando o debate da area.

Assim os Pardmetros Curriculares Naciovais de Historia fizeram uma fusio
dessas ideias educacionais mais gerais, ideias difundidas e arraigadas sobre o ensino de
Histdria, passando pelo ensino tematico e chegando ao ensino de nogdes como espago e

tempo para alunos de 1° a4 5° ano do ensino fundamental.
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Pautando-se nas ideias que se configuram de forma mais acabada no final da
década de 1990 prioriza-se uma historia a ser ensinada a partir da realidade do aluno, do
seu cotidiano, do conhecimento que ele traz para escola e sobretudo rompendo com a
histéria tradicional, factual de nomes e datas.

E importante acrescentar que a discussdo presente neste documento e que
definem a Educagfio ndo s@o meras informacdes, envolvem uma producfio ativa de
conhecimento e saber. O bom exemplo disso ¢ o Plano Nacional de Educagio que estd
em vigor desde 2001, lei aprovada pelo congresso que abrange agles até 2011 (Lei n®
10172/2001). O PNE é um documento que organiza propriedade e propde metas a
serem alcangadas nos dez anos seguintes.

Segundo Francisco das Chagas Fernandes!, secretario executivo do Ministério da
Educagdo (MEC), o PNE traga os objetivoes, mas a sua implementagdo ¢
responsabiiidade dos diferentes niveis de govemo, que precisam criar planos de acdo.
Apesar da contnibuigdo do PNE, o MEC lancou em 2007 o Plano de Desenvolvimento
da Educacdio (PDE), com intervengbes previstas até 2022, diante disso teremos dois
planos de Educag@io vigorando no mesmo Pais, Um dos argumentos do MEC para tal
faganha é que o PDE teria como foco a qualidade de Ensino, enquanto o PNE a

qualidade de aches.

Creio que o PNE deva ser um instrumento para tornar a educacéo
realmente uma priondade nacional. Todavia, 2 sua efetivagio depende
do esforco integrado e compartilhado entre todas as esferas e agentes
do processo educativo, incluindo a Unido, Estados, Municipios, as
escolas, os dirigentes escolares, os professores, os alunos, as familias ¢
a sociedade como um todo. Se cada uma dessas instincias e
segmentos fizer a sua parte, com certeza poderemos atingir as
diretrizes ¢ metas propostas no PNE, tomando-o uma realidade
(MARCHEZANZ, 2000, s/p).

Segundo Ivam Valente e Roberto Romano?® (2000) ¢ de acordo com o relatdrio
Marchezam o PNE estd montado sobre trés cixos: a) educagfo como direito, b)
educacio como motor do desenvolvimento econdmico ¢ social e ¢) educaciio como

meio de combate A pobreza e 4 miséria. Diferentes teorias ¢ idcologias conflitam na
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[ [ o x T
defesa de uma e de outra dessas visSes. Segundo o autor, ndo é seu objetivo entrar no

campo da discussdo tedrica nem restringir qualquer uma dos trés cixos. ?

Para este autor a Educagfio como direito tem como objetivo garantir uma
educagio para todos, do nascimento a idade adulta porque, sem ela, a pessoa ndo se

completa, ndo se realiza e nfio contribui com o desenvolvimento do grupo social.

Em segundo lugar, ressaltamos o papel da educagiio no desenvolvimento do
Pais. A qualificagdo profissional, a formago dos quadros universitarios e o
investimento em ciéncia e tecnologia induzem o desenvolvimento econdémico dos
paises. Segundo Nelson Marchezan (2000, s/p) que "o salto exponencial da incidéncia
do conhecimento na competitividade faz da educa¢do um motor cada vez mais poderoso
de desenvolvimento dos paises". Os estudos da Secretaria de Assuntos Estratégicos
(SAE) para a defini¢@o dos cendrios para o Brasil no ano 2020 encontraram a equidade
secial ¢ a educacgiio como desejos-sintese da sociedade atual, coletados em entrevistas 4
populacdo, semindrios com estudiosos, questiondrios, etc. A equidade, nesse estudo, ¢
entendida como sintese de igualdade dc oportunidades, uma inversio completa das
desigualdades sociais de hoje. A educaciio, o segundo desejo mais destacado pela
soctedade, evidencia seu efeito na formacio do Brasil do futuro, possibilitando a
igualdade de oportunidades, o fortalecimento da cidadania, melhorando o nivel e a
qualidade do trabatho ¢ a competitividade cxterna do Pais. A sociedade brasileira
acredita no poder da educagdo e imagina que ela levard o Brasil ao cenario desejado

para o Pais dentro de 20 anos.

Em terceiro lugar o autor destaca que nas diretrizes, objetivos ¢ metas abriu-se
espacgo ao tema da educacdo como instrumento de combate 4 pobreza e a miséria.
Estes problemas estdo na agenda politica, nos planos governamentais, nas preocupagocs
da sociedade brasileira. Mais do que nunca se impde ao Brasil reverter o quadro de
exclusio social, desemprego, pobreza e miséria que marginaliza cerca de 60 milhoes de
pessoas. Ainda segundo Marchezan (2000) ndo se pode prosseguir no século XX1 com

37% dos brasileiros vivendo em familias com renda per capita inferior a linha de
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pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte foi secretario de Educacio Basica (SEB) do MEC.
INELSOM Marchezam deputado pelo PSDB em 2006 ¢ relator do PNE em 2002

3 Ivan Valente é deputado federal suplente pelo PT-8P. £-maif: ivalente@uol.com.br

Roberto Romano é professor titular de Etica e Filosofia Politica do Instituto de Filosofia

& Cigneias Humanas da UNICAMP, E-maqil: romanor(@uol.com.br


mailto:ivalente@uol.com.br
mailto:romanor@uol.com.br

26

pobreza. Segundo estudos do IPEIA sobre a desigualdade no Pais, o ganho médio dos

10% mais ricos da populagdo ¢ 30 vezes maior do que o des 40% mais pobres

(BRASIL;200. s/p)

Tais consideragBes anteriormente arroladas nos dio subsidios para entrar no
campo da Educagido e de seus planos e projetos, e questiona-los a cerca da forma como
eles estiio pensados ¢ elaborados e se estdo sendo cumpridos pela comunidade escolar.

Assim sendo, as escolas deveriam pautar-se¢ nestes pardmetros quando da
preparagdo de seus PPP. Esta € nossa questdo central, como dito assim, quando nos
debrugamos sobre o PPP da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Mosenhor
Morais. Fica aqui uma questdo: o que seria o PPP? Dedicamos-nos a esta questdo no

topico abaixo.

1.2 Conceituando o Projeto Politico Pedagdgico

Podemos dizer que o projeto politico pedagégico define a identidade da
escola ¢ indica caminhos para ensinar. Veiga (2002, p. 16) define os trés pontos do

documento como sendo,

#1...] Projeto porque reisine propostas de acio concreta a executar durante determinado
periodo de tempo

“[...] Pelitico por considerar a escola como um espago de formacio de cidadios
conscicntes, responsaveis ¢ criticos, que atuarfo individual e coletivamente na
sociedade, modificando os rumos que ela vai seguir™.

“{...] Pedagégico porque define e organiza as atividades e os projetos educativos
necessarios ac processe de ensino ¢ aprendizagem”.

Conforme Villar (2002) o termo projeto deriva do latim projectus que significa

“a agdo de langar para frente”; o vocabulo politico vem do grego politikds que reporta-

se a “o que ou a aquilo que € relativo ao cidaddo”; o termo pedagodgico provém do

grego pedagogikds que alude ao “que ou a aquilo que € relativo ou proprio da
pedagogia”.

Portanto nos apropriando de Veiga (2002) e Villar (2002) infenmos que o PPP

& um documento que deve traduzir as inten¢tes de agio futuras, proximas e longinguas
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da instituigdo cducativa, tendo em vista a formagdo do cidaddo para atuar em um
determinado tipo de sociedade.

Segundo Veiga (1996, p. 12) a construcdo do PPP passa pelos dados do
presente € do passado da escola ¢ da realidade circundante ao espago escolar. Neste
sentido, o PPP ¢, antes de tudo, um documento historico que resgata a historicidade !

Dessa forma

[...] o projeto politico-pedagdgico tem a ver com a orgamizacio do
trabatho pedagdgico em dois niveis: como organizagdo da escola
como um todo e como organizagdo da sala de aula, incluindo sua
relagdo com o contexto social imediato, procurando preservar a visdo
da totalidade [...] o projeto politico-pedagogico busca a organizacio
da escola na sua globalidade (VEIGA, 1996, p. 14).

Para compreender o Projeto Politico Pedagdgico com seus dilemas, conflitos e
perspectivas € preciso entendé-lo ao longo de sua produgdo, de sua constitui¢do, do
momento vivido ¢ com as necessidades da instituicdo e comunidade escolar que o
elaboraram, para tal faz-se necessario ponderar sobre a sua organiza¢do levando em
consideracio tudo que esta por tras da sua estruturacio desde da forma como ele vem

sendo posto, aceito e o que se deve levar em consideracio. Isso por que

O Projeto Politico Pedagdgico tem haver com a organizagio da escola
como um todo e como orgamzacdo da sala de aula, incluinde suva
relacio com o contexto social imediato, procurando preservar a viséo
da totalidade [...] o Projeto Politico Pedagogico busca a orgamzagio
da escola na sua globalidade (VEIGA, 1996, p. 14).

E nesse contexto que analisamos o PPP da Escola Monseshor Morais, levando
em consideracdo que ele nido se resume a um documento de dimensdio pedagdgica,
muito menos a um conjunto de projetos e de planos isolados de cada professor em sala
de aula, mas é produto especifico e que reflete a realidade da instituicdo, situada em um
contexto mais amplo que influéncia e € influenciado. Influencia os professores na
elaboragdo dos planos de aula e o proprio documento ¢ influenciado por algo maior,
como € o caso da LDBEN e os PCNs, que influenciam de maneira direta no

documento.
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Diante da leitura e analise do PPP da Escola e do que discute Veiga (2004) e
Bondioli (apud Veiga), apreende-se que o Projeto Politico Pedagdgico € algo maior que
o registro das praticas pedagogicas desenvolvidas na institui¢o. Isto é, contempla
reflexdes maiores ¢ mais profundas ou pelo menos deveria ser isso por que estio
envolvidos os diversos sujeitos que compde a comunidade escolar de alunos,
professores € comunidade no geral, além de estar em jogo diversos interesses que n#o
partem somente de quem o produz mas de esferas superiores e o PPP tem que
atender a esses sujeitos. Tem-se que levar em consideracio que o PPP é produzido
pelos professores com base na LDBEN e nos PCNs ouvidos os anseios sociais dados
historicamente pelas intera¢Ges humanas. O PPP ¢ ou deveria ser, antes de tudo, um
documento historico, representante de seu tempo € €5paco.

No que concerne a relevancia de um Projeto Politico Pedagdgico, Viera (2006)
destaca que os varios segmentos escolares acabam assumindo o controle de parte do
documento. A direcfio das escolas, por exemplo, se fixam mais na funcionahdade das
instituigdes; os professores agarram-se aos contetidos programaticos; os pedagogos
destacam as metodologias; e, por fim, os alunos praticamente ndo participam, apesar de
sentirem na pele os efeitos deste documento.

Frente a estes limites, questionamos: por que a escola deve se interessar pelo
Projeto?

Para Veiga (2002) como a func@o do projeto € justamente resolver os
problemas, transformar a pratica e, no limite, tornar menor o sofrimento as Escolas
devem ter este documento. Nesta perspectiva, 0 Projeto Educativo ndo ¢ algo que se
coloca como uma tarefa “a mais™ para a escola, como mais trabalho, € algo que deve ser
naturalizado, por que educar &, antes de tudo, planejar.

Nesse sentido, a propria produgio do documento ¢ o momento em que a
instituicao deve refletir sobre os conhecimentos que deseja socializar para formar um
cidadfio dentro da realidade circundante. E esse € justamente um dos objetivos do PPP
que estudamos, resta nos perguntar se essa preocupagio presentc no documento &
contemptada na préatica.

Veiga (1996) e Bondioli (2004) destacam que a elaboragio do PPP ndo deve
ser um movimento para atender as exigéncias do sistema educacional, wm mero cumprir
tarefa. Como documento histérico ele deve ser constantemente, lembramos reelaborado

por quc a sociedade estd em constante mutacao.
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Seguindo a 1ogica do planejar, o capitulo que se segue busca pensar justamente

como o municipio ¢ a escola construiram seus planos educativos.
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dos alunos, ja que todos os sujeitos sdo iguais e podem participar do processo ensino-

aprendizagem como iguais.

2.1. Breve Histérico da PEscola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Monsenhor Morais

Segundo Pereira (2010} a escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Monscenhor Morais da cidade de Bonito de Santa Fé- PB  foi inaugurada no final da
década de 1950, por iniciativa do professor Afonso Percira da Silva e com o apoio da
Fundacdo Padre Ibiapina. Inicialmente a escola foi denominada de Gindsio Comercial
Monsenhor Morais. A primeira turma foi do Exame de Admissio e funcionava em
instalagdes cedidas pela Empresa Brasileira de Correios ¢ Telégratos. No ano seguinte
surgiv  as twmas de 1* a 4* série do Curso Ginasial hoje denominado de Ensino

Fundamental.

Segundo relatos contidos na monografia da professora l[uzante Pereira Dias’,
base das fontes aqui apresentadas, o fundador da instituigdo mobilizou 4s autoridades da
cidade para prestar trabalho voluntario como professores. O fundador da escola
aproveitando o anseio do senhor José Timdteo das Neves em dar educagdo aos fithos
dos vizinhos e aos seus conseguiu um terreno para a construgio da supracitada escola.
Além disso, o fundador buscou junto a Fundacio Padre Ibiapina os recursos para

instalac@io elétrica. Assim foi possivel inaugurar as primeiras turmas com aula noturna.

Somente a partir do ano de 1975 esse Gindsio foi estadualizado ¢
conservando a mesma denominacio (Monsenhor Morais), funcionando
nas mesmas instalagdes com apenas quatro salas de aula, porém,
estruturadas e de acordo com os padrdes estabelecidos pelo Conseiho
Estadual de Educagdo. Nessa época, a escola pdde contar com a
nomeagio de professores, murnto deles com cursos de licenciatura
concluidos ou cursando, portanto aptos a lecionar as disciplinas
especificas, ¢ um quadro de funcionirios para os trabalhos
burocraticos e gerais. I’'m 1978, foi implantado o “cientitico”, atual
Ensino Médio (DIAS, 2010, p. 18).

¥ Juzanete pereira Dias.. EDUCACAO DE QUALIDADE E POSSIVEL? Um estudo sobre o processo de
formacio continuada na E.E. E. Fund. Med, Monsenhor Morais. Monografia apresentada ao programa
de especializa¢do na UFPB- 2010
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Hoje a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Morais,
localizada a Rua Aprigio Pereira da Silva, Alto da Boa Vista, na cidade de Bonito de

Santa Fé — Paraiba oferece Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano; Ensino Médio regular e

Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), funcionando nos turnos manhd, tarde e noite com
um total aproximadamente de 865 alunos matriculados, sendo que 390 destes estio no

Ensino Medio entre ensino normal e EJA que perfazem um total de 9 (nove) turmas.

Os dados de evasfo escolar ainda ndo haviam sido computados quando da

realizagdo da pesquisa {2011 e 2012) ja que o ano letivo ainda estava em transcurso.

Mesmo sem ter tido acesso a estes documentos observamos que as turmas ndo so
pequenas, em média 40 alunos por turma. O que dificulta o trabalho do professor,

levando em consideragio que se trata de pessoas ¢ de mentalidades diferentes ¢ que

cada um acompanha de maneira diferente o ensino aprendizagem.
Um destaque feito quanto ao ritmo de aprendizagem sdo os discentes do EJA.

Para os professores observados, estes apresentam ntmos diferenciados ja que estdo em

faixas etanas diferentes, possuem ocupagodes profissionais distintas e possuem tempo de
estudo diferenciados. Estes fatores aliados levam a ritmos de aprendizagem diferentes.

A EEEFM Monsenhor Morais conta com uma infraestrutura com oito salas de
aula, uma minibiblioteca, uma canfina, um péatio que serve para as refeicdes dos
discentes ¢ espaco para as brincadeiras no intervalo escolar, uma quadra de esportes ¢
laboratério de informatica e uma area verde com varias arvores frutiferas. O tnico
espaco com ar-condicionado é a sala dos professores, ja que o Governo do Estado da
Paraiba nfo disponibiliza os recursos para climatizagdo dos ambientes internos das
escolas vinculadas a Secretaria de Educaciio Fstadual e as regionais de ensino.

Um dos problemas enfrentados por alunos ¢ professores ¢ a ma ventilagdo das

salas de aulas. Durante a observacio, constatamos que além das janelas ndo fornecerem
*uma circulaciio de ar que refresque o ambiente, os ventiladores ou ndo funcionam ou

funcionam insatisfatoriamente,

A escola conta com uma equipe gestora formada pelo dirctor ¢ wna vice-
diretora; uma pequena equipe administrativa com funciondrios efetivos e uma grande
guantidade de prestadores de servigo. O corpo docente da Unidade ¢ formado de 29

professores sendo 14 desses efetivos e 15 prestadores de servigos.
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No que se refere aos profissionais de histéria a unidade confa com seis
professores formados nesta 4rea, apenas dois dos professores de Histéria com
especializacdo na area.,

Este corpo docente pode contar com um data show, uma televisdo, um aparelho
de DVD, um equipamento de som portdtil, um retroprojetor. Segundo o diretor da
instituicdo, a escola “possui uma boa estrutura, tanto fisica como burocratica, possui um
Projeto Politico Pedagdgico atuante (conversa feita em 17-09-2012).

Diante das leituras que fizemos do PPP, e do que ouvimos da direcio e dos
professores ¢ percebe-se que ha uma prcoéupa@ﬁo de incorporacio da comunidade nas
atividades realizadas na escola a exemplo disso acontece jogos anualmente na escola e o
jogo de abertura acontece entre os professores ¢ pais de alunos. A direcdo diz ser
primordial a participa¢io da comunidade/pais nas atividades da escola e no aprendizado
dos alunos. Segundo o dirctor da institnigdo os jogos sdo realizados todos os anos por
intcrativa do professor de Matematica José Djacir Moreira. A diregdo da instituicdo
analisa quc este € um projelo exitoso por que anda consegue a interconexdo entre
escola ¢ comunidade. Ainda segundo a direcfo, os projetos de meio ambiente sempre
contam com a participacdo da comunidade.

Na perspectiva dos discentes ouvidos durante nossas observacgdes falta projeto
integrador da familia na escola, sobretudo quando se fala das agdes de educacio

ambiecntal.

Ao perguntarmos sobre a participagio dos pats nas reunides em mestres e
familiares, o diretor respondeu que estas acontecem anualmente e por classe. Cada
familia tem acesso as informagdes de seus fithos através do diario de classe e podem
tirar suas dividas com cada um dos prolessores. O direior ressaltou que apesar dessas
reunides acontecerem anualmente nada impede que os pais acompanhem o desempenho

dos scus filhos no dia a dia (conversa em 17-09-2011).

Durante o periodo de observagiio ¢ coleta de dados na escola percebemos que
muitas das coisas relatadas pelo diretor realmente acontecem na pratica, outras sé
existem no papel, a exemplo do planejamento feito pelos professores no inicio do ano.

Nada ou quase nada € posto em prética do que se planejou.

O curioso que nas falas captadas nas multiplas conversas durante nosso estago,
ouvimos que os professores ja conheciam o PPP ha oito anos, e no entanto parece um

peso morto, sem uso. Destacamos que o atual PPP da escola foi elaborado em 2003, ¢
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alé o momento de nossa pesquisa néo tinha sofrido nenhuma alteragio, quando a nivel

nacional houveram vdrias mudancas na legislagiio a nivel federal e estadual. O

Referencial Curricular do Estado da Paraiba, por exemplo, que normatiza o processo de

ensino aprendizagem foi lancado em 2010.

2.2 O plano de Educagido do Municipio e a legislagido vigente

O Plano Municipal de Educag¢io do Municipio de Bonito de Santa Fé ¢ fruto de
um planejamento coletivo ¢ suas diretrizes, objetivos e metas contemplam os anseios ¢
sonhos desta comunidade. Segundo a professora fuzanete Pereira Dias (2010) ao
analisar 0 plano de educagdo do Municipio detectou no documento um mapeamento da
situagio socioecondmica, demografica e principalmente educacional do municipio. Ele
foi1 conduzido de forma democratica, embora sem poder se asseverar a plenitude da
participacdo popular, o que seria tdeal. A autora reconhece que a populacio estd aquem
do assumir responsabilidades desta natureza, e embora convocada, se fez ausente.

E preciso destacar, entretanto, que a vontade deveria ser expressas em agdes
convocatorias da sociedade civil, ou na pior das perspectivas, da sociedade civil
orgamzada. Infelizmente n3o foi possivel comprovar esta acgdo, ja que o municipio ¢
pobre em Orgdos de imprensa capazes de manter um historico jornalistico.

O Plano Municipal de Educagio fol organizado seguindo uma estrutura tematica,
com capacidade de englobar todos os niveis de ensino e as modalidades de educagdo. O
objetivo geral ¢ buscar sua vocagio eccondmica, que cresce culturalmente ¢
tecnologicamente, e que se expressa como comunidade educativa.

Como objetivos especificos o PME (2002, p. 10) visa:

a) a garantia do ensino fundamental obrigatorio, de no minimo, oito
anos, para todas as criangas de 06 a 14 anos, buscando assegurar sua
conclusdio e, demtro das condigGes locals, implantarem
progressivamente o ensino de nove anos; b) a garantia do ensino
fundamental a todos que a ele nfio tiveram acesso na idade prdpria ou
que ndo o concluiram, ncluida a erradicagdo do analfabetismo; c)
ampliacdo do atendimento nos demais niveis de educagdo infantil,
ensine médio ¢ educagiio supenior; d) valonizacio dos profissionais da
educacio; e, e) desenvolvimento do sistema de informatizagio e
avaliacio em todos os nivels de ensino ¢ modalidade de educacio.
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O plano considera ainda que, a capacitagfo dos profissionais que atuam na
Educacdo Infantil € fator essencial. A legislagio vigente exige uma formacdo
pedagogica tanto inicial em cursos de nivel médio ou superior, que contemplem
conteudos especificos relativos a essa etapa de educagio, o PME visa ainda a formacdo
continuada que tem como objetivo assinar um convénio com a Universidade Federal de
Campina Grande - UFCG, Campus de Cajazeiras para a formacio confinuada dos
profissionais do magistério.

Com relagiio 4 modalidade da Educagio Especial que se destina ao atendimento
dos portadores de necessidades especiais o plano afirma que esta deve ser oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino (Escola Inclusiva). Para isso, é necessaria
uma formagao adequada dos professorcs do Ensino Fundamental para que esses possam
desenvolver competéncias que ajudem, verdadeiramente, no desenvolvimento cognitivo
¢ afetivo dos alunos. E que o Municipio, o Estado ¢ a Unidio vejam a capacitagio dos
profissionais de educac¢do, principalmente dos professores como mecanismo
fundamental para a methoria da educagio ¢ que, especificamente, temn a caréncia de
cursos de capacitagdo para que os professores possam lidar, de forma segura, com a
educagdo especial.

O PME (2002, p. 12), nas suas diretrizes, objetivos e metas da Educagio de

Jovens e Adultos também objetiva:

a) formacio profissional que assegure o desenvolvimento da pessoa
do educador enquanto cidaddo e profissiomal; by  formacgio
profissional, nos dmbitos da formacdic inicial e continuada; ¢) a
formacao de profissional deve atender as areas de atuagfo: educagio
infantil, educacfio especial, ensino fundamental, educacio do campo ¢

educacio de jovens e adultos.

Os objetivos e metas que aparecemn no Plano Municipal de Educagdo visam uma
Educagiio de qualidade, buscam atender as necessidades dos alunos, pensando também
¢ claro numa methor formacio para os professores de maneira geral. Lembramos que o

PPP da Escola Monsenhor Morais, objeto de nosso estudo, segue a estrutura do PME.

Temos a impressdo, ao compararmos 0 PME ¢ o PPP de que o Estado e o

Municipio vivem isolados quando pensam as questdes educacionais. Na melhor das
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hipéteses, as estruturas dos documentos mostram isso, haveria momentos de didlogo.
Como esta ndo € uma problemitica deste estudo, deixemos para outros trabathos
académicos. Uma questdo, entretanto, permanece: se o PPP da Escola Monsenhor

Morais segue o padrio do PME, haveria discordincias dos principios educativos.

2.3 Projeto politico-pedagogico da escola uma construgio possivel

O Projeto Politico Pedagdgico da escola foi escrito baseado na LDBEN (Lei n°

0394/96), em seu artigoi2 § 1, artigo 13 § 1 e no artigo 14 § I e 1l que, no geral,
estabelecem orienta¢do legal para as escolas elaborarem, executarem e avaliarem os
seus projetos pedagdgicos sempre em consonancia com a legislacio em vigor. A
legislagiio define normas de gestéo democratica do ensino publico na educagio basica,
de acordo com suas peculiaridades e conforme o0s seguintes principios estabelecidos

pelo artigo 14:

I. Participacio dos profissionais de educagdo na elaboracio do projeto

pedagdgico da escola;

Ii. Participacio das comunidades escolar e local em conselhos

escolares equivalentes (BRASIL, LDBEN, 1996, p. 17)

O PPP da supracitada escola ancora-se, ainda, nos artigos 2 ¢ 3 da LDBEN
(BRASIL, 1996, p. 8-9) quando estes estabelecem, respectivamente:

Art. 2° A educacio, dever da familia e do Fstado, inspirada nos
principios de liberdade ¢ nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania c sua qualificagio para o trabalho.

Art. 3° O ensine serd ministrado com base nos seguintes principios:

1 - igualdade de condigGes para o acesso € permanéncia na escola;

T - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

111 - pluralismo de idéias e de concepedes pedagdgicas;

IV - respeito 4 liberdadé e apreco 4 tolerincia;

V - coexisténcia de instituigdes piblicas e privadas de ensino;

V1 - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacio do profissional da educagio escolar;

VIII - gestao democratica do ensino plblico, na forma desta Lei ¢ da
legislacio dos sistemas de ensine;




IX - garantia de padrio de qualidade:

X - valorizagao da experiéncia extra-escolar;

XI ~ vinculagdo entre a educagio escolar, o trabalho e as praticas
s0ciais.

Segundo Veiga (2002) o Projeto Politico Pedagdgico em sua autonomia se
compde de atividades, que estdo inserida diversos discursos e posicionamentos e a
comunidade ndo esta fora, e o PPP s6 se constréi ou sé acontece com a interagio
conjunta e coletiva do corpo docente que, como compositores e detentores de notas, vio
construindo algo sélido e fundamentado denominado Projeto Politico Pedagbgico.
Neste sentido, o PPP  toma-se um documento que deveria facilitar e organizar as
atividades escolares, sendo ele o mediador de decisdes, da conducio das acles ¢ da
analise dos seus resultados ¢ tmpactos. Ele é construido e vivenciado em todos os
momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola.

O PPP da Escola Monsenhor Morais apresenta uma estrutura, como dito aciina,
muito parecida com o PME do Municipio de Bonito de Santa Fé. O documento conta,
inicialmente com uma apresentagdio. Nesta os autores apreseniam o documento
indicando que seu objetivo € ajudar no planejamento ¢ inovagio dos trabalhos escolares
de tal modo que forme alunos/cidaddos capazes de perceber a realidade circundante.
Assim, a realidade deve ser incorporada nas atividades de sala de aula.

Na justificativa do Projeto os professores autores apontam a constante
necessidade de diagnosticar as dificuldades presentes na escola como as inerentes ao
processo de leitura, escrita textual e os de raciocinio maternatico.

Uma das justificativas para a elaboracio do PPP foi a propria Lei 9394/96 que
obrigou por forca juridica a necessidade da construgdo deste tipo de documento nas
escolas brasileiras.

Quanto a dimensio politico pedagogica pressupde uma construcdo participativa
que envolve ativamente os diversos segmentos escolares ¢ da sociedade. Dimensdo esta
que se caracteriza como um dos eixos de trabalho proposto pela escola. Assim, para a

elaboracgdo do projeto, tomaram como base.

a tendéncia progressista libertadora, pois 2 mesma afirma que o
papel da escola € diagnosticar os problemas sociats presentes na
comunidade onde estd inserida, procurando direcionar seus
objetivos no sentido de intervencdo critica, pautada na formagao
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humana, perspectivando a construgdo de cidaddos criticos,
capazes de questionar a realidade social (PPP, 2003, p. 04),

Amda na justificativa os autores dizem que o projeto torna-se uma necessidade
instrumental para o uso didrio, 1sso0 por que revisam as tarcfas da escola ¢ analisam os
questionamentos sobre a mesma, busca a melhoria do trabatho pedagégico com a
finalidade de alcangar metas educativas de maneira mais eficaz.

Na sequéncia aparece a identificagdo da escola, sua localizacio geografica,
espago fisico, corpo docente, corpo técnico e pessoal de apoio € recursos matérias que
j4 indicamos no capitulo anterior.

Uma preocupagéo do documento é apresentar a histéria da instituigdo escolar.
Segundo os dados do PPP a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Monsenhor Morais nasceu a partir do decreto 6.452 de 14 de margo de 1975 ¢ 4.783 de
17 de abril de 1983, concedendo a estadualizac¢io e funcionando de inicio na Rua Jodo
Cambota’. Neste diagnostico, os autores apontam que o problema que se configura
com mais afinco ¢ com relagdio a participacdo dos pais na escola, ¢ um ponto critico a
ser tratado e aprimorado pela instituicdo, embora a maiona participe das reunides
destinadas a discussdes sobre interesse geral ou quando se trata exclusivamente de
guestdes pedagogicas, ou seja, sobre o rendimento escolar dos filhos.

Nos seus objetivos o PPP destaca que ¢ preciso proporcionar condigdes para o
desenvolvimento soctocultural dos alunos; colaborar na formulagiio de propostas de
intervencao pedagdgica voltada para a reorganizacdo do trabalho escolar, tendo em vista
o progresso e sucesso de todos os alunos da escola; como também possibilitar o uso
pedagogico das novas tecnologias de informag:ﬁo ¢ de comunicacio na agdo docente.

As metas do PPP (2003, p. 11) s&o:

. integrar todos os scgmentos da escola visando superar as
dificuldades diagnosticadas  ao  longo  do  processo  ensino-
aprendizagem;

. Melhorar a qualidade do ensino pedagdgico;

» Diminuir o indice de evasio e repeténeia escolar;

. Atrair a participagdo da famjlia npas reunides de

acompanhamento pedagdgico e eventos escolares;

. Valonzar a cultura regional como caminho & realizagdo de
atividades de cidadania.

* A confusio de nomes de ruas dar-se por que a Rua Jodio Cambota inicia-se na frente da enirada do
colégio que esta localizado plenamente na rua Aprigio Pereira da Silva.
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Na fundamentaco teérica o PPP destaca a importdncia de uma educagio para
todos promotora de cidadfos auténomos, criticos e participantes de sua comunidade,
com valores morais e éticos, empenhados em viver solidariamente. A escola em sua
esséncia deve buscar, afirmam os autores, meios para formar cidadfios criticos e
conscientes de sua influéncia no meio social, construindo uma sociedade justa e
igualitaria.

Na metodologia o PPP (2003, p. 16) preconiza:

Desenvolver abividades interdisciplinares;
Auto avaliacio da préatica pedagdgica do corpo docente da escola;
¢ Desenvolver trabalhos coletivos envolvendo todos os segmentos da

escola;

* Inovacdio das formas de avaliagio e metodologia utilizadas pelo corpo
docente;

e  [Desenvolvimento de atividades culturais, sociais e civicas com o
educando;

» TFortalecimento do conselho escolar;

* (Construcio de parcerias com outras Instituicoes locais.

e Sessdes de estudos e desenvolvimento de projetos;

= Reunides e plangjamentos pedagoégicos para reflexfio das praticas
pedagogicas;

» Planejar ¢ elaborar de forma coletiva o calenddrio anual das
atividades;

e FEnconiro para discussio das novas metodologias a serem
desenvolvidas;

e Envolvimento de todos os segmentos da escola em desfiles, eventos,
palestras € outros;

s Reunides mensais do conselho escolar;

s Elaboracio de projetos coletivos™.

Quanto ao tipo de avaliagio presente no PPP consiste em atribuir aspectos
relevantes de conhecimento e da aprendizagem do aluno, visando uma tomada de
decisfio. E através da avaliacio que entendem a situagio didatica que envolve o
educando e o professor com pretensio de servir de base para a reflexBo e tomada de
consciéncia sobre a prética educativa, o PPP nessa perspectiva devera ser subsidio da
avaliagdo, funcionando como instrumento balizador do desenvolvimento escolar nos
pontos que 0 mesmo contempla.

Ao analisarmos 0 PME e o PPP percebemos que eles garantem a formacdo
cidadd. Por outro lado, percebemos que eles se opde quando pensam as metas da

educaco e algumas modalidades de ensino, sobretudo as inclusivas.
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CAPITULO 3

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
MONSENHOR MORAIS, CURRICULO: IDEIAS POSSIVEIS.

“Q oficio de ensinar ndo é para aventureiros, é

para

profissionais, homens e mulheres que, além dos
conhecimentos na area dos contfeidos especificos e da
educacdo, assumem a construgdo da liberdade ¢ da cidadania
do outro como condi¢do mesma de realizagdo de sua propria

liberdade e cidadania.”

(Ildeu Moreira Coelho)

Este capitulo tem por objetivo apresentar a historia e o ensino de Historia na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Morais, municipio de
Bonito de Santa Fé- PB. Para tanto, for necessario realizar um estudo de modo que
abordasse a histéria do curriculo de historia na referida instituigdo, aqui discutimos de
forma nivelada a abordagem dos contelidos por parte dos professores a partir de
observacdes de 15 aulas de trés professores de historia. De cada professor foram
observadas 5 aulas nos turnos vespertinos ¢ noturno em datas diferenciadas. Do
professor(a) “A” as aulas observadas ocorreram nos dias 03, 08, 10, 17 ¢ 22 dc
novembro de 2011. Do professor(a) “B” foram observadas aulas nos dias 22, 27, 29
setembro ¢ 05 ¢ 12 de outubro de 2011. J& as aulas da professor(a) “C”, foram
observadas nos dias 19, 20, 22, 26 ¢ 27 de setembro de 201 1.8

Apos a observacdo dessas aulas tivemos uma conversas ndo direcionada com
cada professor. O objetivo era perceber como estes tratavam o curriculo e se

apoderavam deste para socializagio dos saberes aos discentes. Segundo Cristina costa

® Vale destacar que as datas da observacio cstio proximas em decorréneia da oferta das disciplinas de
Estagio Supervisionado I e If terem ocorrido no mesmo semesire para nossa turma de graduagio 2009.1
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(2007) os Parametros Curriculares Nacionais preconizam que a elaboragiio do Projeto
Pedagdgico deve contemplar diretamente os discentes. E Gbvio que, na atividade
pedagdgica relacionada com o curriculo, o professor é um elemento de primeira ordem
na caracterizacio desse proceéso, 1850 por que € ele o agente € ao mesmo tempo o
“sujeito. Neste sentido, ndo podemos classificar os professores como objeto desse
curriculo. Lembramos ainda como cita Cristina Costa (2007) para Grundy (1987) o
curriculo &, antes de tudo, wma pratica que envolve vérios sujeitos que vai do professor,
passa pelo aluno e pelos técnicos administrativos das unidades de ensino, isto para nfio
alargarmos esta relaco.

Outro objetivo deste capitulo € realizar uma pequena apresentacio sobre os
desafios enfrentados pelos professores de histéria quando o curriculo ¢ posto em  acio,

levando em consideracdo que a pritica muitas vezes se difere da teoria.

3.1 O posicionamento dos professores em relagdo ao Projeto Politico Pedagogico
e construgdo do curriculo’

Em relacéo ao posicionamento dos professores quanto ao PPP, percebemos que
cstes 0 veem como uma “chance a mais” para poderem planejar suas aulas. Ao utilizar
o PPP como referencia principal de sua acdio pedagdgica, passaram a perceber o quio

distante da realidade se encontra os PCNs e a LDBEN. Segundo o professor*A”

Muitas vezes antes de nos acostumar com ele [PCNs], ja vem outro
[...] é tanta lei, projetos que fica dificil {...} por que nossa obrigacio
ndo € apenas plangjar, temos que executar este plano, e se ficarmos
preocupados com o que os documentos querem, a aula ndo flui (08 de
novembro de 2011}

Dos trés professores observados dois concordam com o fato de que apesar de o
PCN, ser produzidoe a partir de outra realidade, ndo deixa de ter sua importincia, iss0 por gue
contempla o ensino da instituicfio se ndo em sua totalidade, mais nfo se pode descarta-lo como

se fosse algo aquém do ensino da instituicdo.

7 Optamos em trabalhar com conversas ndo diretivas em nosso trabalho, pelo fato de aproveitarmos as
aulas de estagio para dar inicio as atividades da monografia, nesse caso em especial usamos as
observagies das disciplinas de estagio 1 ¢ 2 que eram destinadas as observagdes no Ensino
Fundamental 1} ¢ Ensino Médio. Vale destacar ainda que ndo nos aprofundamos no usc da histdria
oral, haja vista que ndo tem citagdes em nossc texto a respeito.
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Todavia, estes professores alegaram que os propositos ndo estiio sendo
alcangados devido ndo haver maior interesse deles no uso dos PCNs, LDBEN e PPP.
Para plancjarem ¢ dar suas aulas os professores A, B e C seguem apenas o que esta
posto mo livro didatico, esquecendo as vezes que a Escola possui um PPP que
normatiza 0s processos de ensino aprendizagem.

Nas conversas com os professores observados apareceu uma confradigio de
svas falas. Eles afirmaram que os resultados didaticos-pedagogicos sfo satisfatorios
mesmo quando percebem que os discentes ndo conseguem compreender o que foi
trabathado em sala de aula.

Os trés professores observados verbalizaram, cada um a seu modo, uma série
de dificuldades que enfrenta em sala de aula. Estas relacionam-se com faixas ctarias
diferentes em contato numa mesma turma; falta de comprometimento dos familiares e
responsaveis com a educacgdo; turmas numerosas. A heterogeneidade das turmas, seria o
problema mais grave segundo os professores por gerar as diferenciacdes de aprendizado
proprio da maturidade individual.

Em conversa com o professor “C”, este afirmou que “a partir dos PCNs ¢
LIDBN, foi possivel a construcdo do PPP e que houve mudanga na maneira de planejar e
executar as suas aulas” (conversa no dia 19 de setembro de 2011). Segundo ele, sua
pratica educativa nfio esta limitada ao que preconiza o documento, seguindo outros
pardmetros. No geral busca “escutar os alunos e a partir  de suas duvidas planejar
minhas aulas para atender a esse publico que apesar de heterogéneo cada um tem uma
contribui¢iio importante e que ndo podemos desmerece-la por mais simples que seja,
muitas  vezes parece uma duvida simples mais que ¢ compartilhada pdr todos”
(conversa no dia 19 de setembro de 2011).

Um bom exemplo da agio coletiva em prol do conhecimento registramos na
aula do dia 26/09/2011, no turno da tarde na turma de 8° ano, onde o professor “C”
ministrava o contettido “o nascimento das monarquias nacionais”. Presenciamos uma
turma numerosa que ao interagir com o professor através de perguntas e repostas fot
construindo um saber sobre o tema em debatc. Mesmo quando os alunos repetiam
perguntas {ou por desatencio ou falia dé interesse mesmo com o contetido) o professor
manteve-o canal de didlogo mesmo quando as questOes eram “‘repetidas™ ou “simples”.

14y

A postura do professor(a) “C” atende ao que esta posto nos PCNs, LDB e
PPP da instituicdo de que se deve construir o curriculo a partir ndo s6 do professor

mais também dos alunos.
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A aula do professor(a) “B” observadas em uma turma de primeiro ano do turno
tarde, tem uma certa diferenga das aulas da professora “A”. Por se tratar de alunos que
em tese ja fem um conhecimento mats aprofundado do que {os menininhos(as))do
oitavo ano, no entanto o problema da disparidade da idade também se repete na sala
de aula. [dentificamos alunos de uma faixa etaria bem préxima, mais alguns casos de
alunos que passam dos 20 anos. Durante a observago, isso se configurou um problema
J4 que os discentes mais velhos estavam totalmente dispersos durante as atividades de
sala de aula. Como nas aulas observadas o(a) professor(a) B, ndo abria a discussio ao
debate sua aula era exclusivamente presa aos contetidos do livro didatico. Um bom
exemplo disso, foi observado quando numa aula de avaliagdo um aluno questionou
sobre o conteddo de uma das questdes. O professor afirmou que “estava tudo no
conteido, vocé ndo leu, por que quem leu ndo terda duvida por que ndo tirei nada de
outro Jugar” (conversa do dia 29-11 e 05-10 de 2011). Isto nos leva ao seguinte
problema: estas questdes avaliativas eram ou nfo diretivas? Elas apresentavam dados
que considerassem a realidade do aluno?

Ao observarmos as aulas do professor(a) “A”, no turno noite numa turma de
terceiro ano, percebemos que as preocupagdes eram outras, 1850 por que se tratava de
uma turma gue estava concluindo e que 1am participar do ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio). O professor buscava ministrar aulas com questdes referentes ao
supracitado exame nacional ao ponto de que das 5 aulas observadas, quatro foram
dedicadas apenas ao debate de questdes de exames anteriores. A justificativa do
professor foi “estou preparando vocés para passarem no vestibular e ingressarem na

Universidade” (conversa do dia 03-08-10, 17, 22 de Novembro de 2011). Além das

questdes apresentadas pelo professor, os alunos apresentaram questdes por eles

enconfradas. Em uma das aulas fui instigada a falar de minhas experiéncias para entrar

na Universidade e dos percursos percorridos na minha graduagio inconclusa até aquele

momento. A professora, lembramos, estabeleceu a relagio entre este tipo de atividade
_com a necessidade do aluno.

Os trés professores (as) observados (a) afirmaram que o ensino de Histona
deve dar ao aluno condicdes de refletir sobre os acontecimentos do presente, localiza-
los em um tempo conjuntural ¢ estrutural, estabelecer relagdes entre os diversos fatos
politicos, econdmicos ¢ culturais. O estudo da Histéria deve também possibilitar ao
individuo libertar-se do tempo presente e do imobilismo que o prende diante dos

acontecimentos. Restando apenas afirmar que em alguns pequenos momentos 1850
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acontecia nas aulas observadas. A propria participacio discente pouca vezes foram
comentadas pelos docentes.

Diante das aulas observadas e do que diz o autor Gimeno e Sacritam
(2000)quanto  a elaboragdio do curriculo, esta parte da interagio professor-aluno,
acontece atra\_/és de uma dindmica capaz de fazer da sala de aula, um espago de
produgdo de conhecimento, onde a formagio do educando perpasse o nivel de
mformagdo e seja capaz de desenvolver habilidades, defender ideias, enriquecer a sua
postura, resgatar valores e atitudes democraticas, criativas ¢ sadias, tomando-o capaz e
oportunizando a defesa de suas ideias, a elaboractes de sinteses e/on conciusdes. Além
das leituras em livros didaticos e/ou de apoio (livros especializados), utilizar sempre,
como subsidios, artigos de revistas, reportagens de jornais, obras literdrias, letras de
musica, filmes os quais vao auxiliar na sistematiza¢io do conhecimento, bem como no
processo ensino- aprendizagem. Durante as aulas é indispensavel 4 participagio
cooperativa dos alunos, sob onientacio do professor, nas leituras debate, elaboragdo de
sinteses, resenhas, seminarios, ¢ avaliagdes. O papel desenvolvido pelos professores ¢
alunos no processo de construcdo da aprendizagem foi fundamental para difusio do

curriculo de historia da escola.

3.2 Histénia e ensmo de histéoria: O Curriculo na Acdo, desafios para os

professores de Historia.

Segundo Fonseca (2004) durante o processo histérico que resultou na escola
que conhecermnos hoje, muitas mudangas ocorreram. Uma das mais significativas refere-
se a organizagio dos conteidos escolares predominantemente por disciplinas e a sua
distribui¢io ao longo da duraciio do periodo de estudos. Trata-se da producio ¢
estruturacio do curriculo escolar, mediante o qual se constitol um modo padronizado de
aprender ¢ de se relacionar com o conhecimento.

Ao longo da Historia surgiram diferentes concepgdes de curriculo. Parte-se
neste trabalho do pressuposto, seguindo Apple (1982), de que estas tém subjacentes
teorias de justica social, contribuigdes filoséficas, socioldgicas, psicoldgicas,
antropologicas e, também, teorias de aprendizagem e de ensino. Como 0s pressupostos
nio sdo explicitados corre-se o risco de estagnarem as discussoes, obstruindo os estudos

no campo do curriculo. A riqueza dos estudos neste campo decorre do carater conflitual
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das diversas concepgdes de curriculo, objeto do presente trabalho. Orientam o
desenvolvimento do trabalho questionamentos sobre as matrizes tedricas dos estudos de
curriculo e scus pressupostos desde suas origens até as Gltimas décadas do séeulo XX e
micio do sécule XXI. Segundo Sacristin (2000) o curriculo é uma praxis, ndo um
objcto estatico. Enquanto praxis é a expressdo da funcfio socializadora e cultural da
educaclio. Por isso, as fungdes que o curriculo cumpre como cxpressio do projeto
culftural e da socializag¢do sdo realizadas por meio de seus contelidos, de seu formato e
das praticas que gira c¢m torno de si. Desse modo, analisar os curriculos concretos
significa estuda-los no contexto em que se configuram ¢ através do qual se expressam
em praticas educativas. A histéria das concepgdes de curriculo é marcada por decisdes
bdsicas tomadas com 0o intuito de racionalizar, de forma administrativa, a gestdo do
curriculo para adequa-lo as exigéncias econdmicas, sociais e culturais da época;
elaborar uma critica a escola capitalista; compreender como o curriculo atua, e propor

uma escola diferente sejam na perspectiva socialista, seja na perspectiva libertaria.

O cwriculo de acordo com Cordeiro (1994) pode ser visto como uma
construciio social, e portanto & algo que pode ser mudado pela acio da prdpria
sociedade, ndo podemos despreza-lo ou achar que cle ndo tem importancia.

Umberto Eco (2007) tedrico Italiano destaca o cwrriculo como uma espécie
de filtro da meméria coletiva que permite o didlogo ¢ a partilha de ideias entre pessoas.
Ele aponta, a0 mesmo tempo, para os riscos de uma sociedade que ndo disponha mais
desse filtro e em que cada individuo se relacione diretamente com o conhecimento,
sem nenhum tipo de mediagdo.

O curriculo € segundo Libaneo (2000) uma pratica relativamente recente
entre nés se consideramos a significagdo que tem enire outros contextos culturais e
pedagogicos nos quais conta com maior tradicdo. A pratica no que se refere ao
curriculo ¢ suas ideias possiveis, ¢ uma realidade previa bem estabelecida através de
comportamentos  diddticos, politicos, administrativos, econdmicos € ctc, através dos
quais se encobrem muitos pressupostos, teorias, praticas, crengas, valores que
coincidem com a teorizagdo sobre o curriculo, aqui  buscamos apenas uma
aproximagio ao conceito de curriculo a partir do que destaca Sdcristam no livro O
curriculo wma reflexio sobre a pritica.

Segundo estes (2000, p. 11}
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O curriculo € entendido como algo que adquire forma e significado
educativo a medida que sofre uma série de processos de formagio
dentro das atividades praticas que o tem mais diretamente por objeto.
As condigdes de desenvolvimento e realidade curricular ndo podem
ser entendidas sendo em conjunto.

O curriculo constitui hoje alvo privilegiade da aten¢do de autoridades,
politicos, professores e especialistas, isso por que vem passando por reformulagdes e
novas concepeies. Acreditamos que toda mudanga curricular € parte de uma politica de
desenvolvimento do pais €, portanto, o curriculo deve expressar coeréneia e articulacio
com esse projeto. [sso explica, em grande parte, porque o plangjamento curricular estd
adquirindo centralidade nas reformas educativas, especialmente na América Latina. No
caso brasileiro, 1sso se evidencia nas reformas curriculares em curso desde 1996 com a
criagdo da LDBEN; com os PCNs do Ensino Fundamental e Médio; com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a cducagdo basica ¢ superior; € nos mecanismos de
avaliacdo do sistema.

Sacristin & Gomes (2007) diz que a construcio do curriculo €
hierarquicamente orientada a partir da drea politica, econdmica e administrativa

buscando atender a fins ainda ndo descortinados. Isso por que,

O curriculo € wma gquestido central dento do campo da organizagio
educacional, reduzi-lo a um instrumento meramente burocratico é dar
crédito ao descrédito sobre as formas pelo qual esta estruturada as
bases do ensino de historia, como também, as demats dreas do
conhecimento. Nio concordamos com a particularizagio de uma
discussiio minima, sobre o curriculo, mais, de uma ampla e aberta
socializacio (GASPARELLO, 2007, p. 87)

Como parte desse processo amplo de renovacio curricular, o ensino de Historia
vem passando por reformulagdes que incluem a rediscuss@o dos objetivos para o ensino.
De acordo com Oliveira, Lopes e Jayane (2011) a discussdo acerca de uma nova
dimensdo para o curriculo, toma uma projecao importante com o desabrochar dos
PCN’s, documentos estruturais para a organizagdo das atividades pedagoégicas, advindas
de uma longa experiéncia de pesquisa ¢ averiguacdo sobre as realidades existentes no
universo da educacdo. A publicagdo dos PCN’s, bem como seun aprimoramento a

exemplo dos PCNs 2000, PCNs +, as Onentacdes Curriculares do Ensino  Médio
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dentro das ciéncias exatas servem como marco cronolégico deste recente capitulo da
Instona da educacgio no Brasil.

Barause (2006, p. 01) afirma que,

A discussao curricular no pais ganhou impulso a pariir de meados da
década de 1990, quando o Ministério da Educacdio iniciou um
processo de elaboraciio de curriculos nacionais. Quando da finalizagde
dessas discussdes, foram tornados piblicos os ParAmetros Curriculares
Nactonais (PCN}, entregues 4 comunidade educacional no ano de
1999. Organizada de forma centralizada, a elaboraciio dos PCNs
contou com uma equipe escothida pelo Minmistéric € com a
colaboragdo de intelectuals dos diversos campos do conhecimento,
Essa tentativa busca firmar, ainda que de forma questiondvel, a
qualidade do ensino no pais.

Ista dicotomia s6 aumenta quando propomos discutir a relagdo do Ensino de

Historia e a construgdo do tempo histérico. A nogdo de tempo € um dos conceitos que

ddo sentido ao ensino de histéria. E por meio deste campo que o professor conduz o

ritmo de aprendizagem do aluno, conforme a estrutura curricular estabelecida. Ou pelo

menos deveria. Nesse estudo procura-se chamar a atengdo para que a escola passe a ser
um laboratorio de aprendizagem, onde o conhecimento € eclaborado de forma
participativa, critica e multidisciplinar. O professor, orientador da aprendizagem, propde
atividades onde o aluno estuda observando, experimentando, testando, construindo o
conhecimento uatilitario na dinamizagdo do processo, professores ¢ alunos sdo atores
desta acdo de desafios, de comprometimentos, de envolvimentos ¢ de esperangas de
transformacao sociais, educacionais, culturais, politicas, econdnicas.

Mais do que nunca o ensino da Historia deve estar ancorado no presente, sendo
que na sociedade globalizada em que vivemos os problemas que atingem o povo
brasileiro afligem também outros povos de outros paises. Com base no conhecimento
cientifico, a Historia vem contribuir para a formagdo intelectual do educando, em uim
ambiente pluricultural como ¢ a sala de aula. Levando-o a discernir, apreciar, julgar e

raciocinar, estimulando o desenvolvimento reflexivo, interpretativo, compreensivo € 0

senso critico, resgatando sua identidade cultural, estabelecendo win didlogo entre a sua
cultura e outras culturas, para que ele possa refletir criticamente sobre as contribuigdes
culturais geradas no secio da sociedade. Revivenciar a contribuigdo cultural dos varios
grupos sociais, étnicos, profissionais, religiosos € outros que formaram e formam o

povo brasileiro, contextualizando-as no espago e no tempo, privilegiando os sujeitos
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coletivos, os grupos sociais, as mentalidades coletivas e nfo mais os individuos

isolados, os grandes personagens, seus feitos ¢ ideias.

A Histéria tem como objeto de estudo os processos histéricos relativos as
aghes e as relagGes humanas praticadas no tempo, bem como a respectiva
significacio atribuida pelos sujeitos, tendo ou ndo consciéncia dessas agoes.
As relagdes humanas produzidas por essas agdes podem ser definidas como
estruturas socio historicas, ou seja, so as formas de agir, pensar, sentir,
representar, imaginar, institiir e de se relacionar social, cultural e
politicamente (BRASIL, DCE, p. 320, 2008).

No que se refere a historia e o ensine de histdria na instituicdo, percebe-se
que muito se difere do que estd posto no curriculo como também este no atende aos

requisitos ¢ as discussdes Tnerentes a0 novo ou as novas propostas curriculares que se

inserem em um momento importante da histéria do ensino de histéria. A partir das
observacdes das aulas de 3 professores, buscamos analisar os rumos projctados pelo

curriculo € o apresentado pelos professores observados, para podermos discerir o

que efetivamente estd em processo de mudanga ¢ como a escola em questio se

adequa a essa mudanga.

Diante das nossas observacdes, vemos que dos trés professores observados,
2 deles buscam contemplar o anscio da mudanca, a exemplo das aulas do professor
“B” e “C”, que buscavam dar abertura para a participagdo dos alunos em suas aulas
¢ consequentemente a elaboragdo do curriculo, 1sso por que dando abertura para
participacdo eles sentiam a necessidade de atender os anseios dos discentes e com
1sso elaborariam um novo plano de aula mediante a necessidade dos discentes.

Como visto acima estes professores buscam dialogar com os alunos. Suas
“falas™ evidenciam a necessidade de fazer aparecer a realidade circunvizinha., A
questdo €: que realidade seria essa? Seria a realidade circunvizinha que podemos
denomina de socio econdmica? Seria outra realidade ou perspectiva de realidade
futura como € o caso dos concluintes do ensino médio?

Ao nos rememorarmos das aulas do professor “C” que tinha como tema as
“Monarquias Nacionais™” as questdes acima teriam apenas uma resposta possivel:
aparentemente o discurso foge da prética, ja que o tema ndo englobas as questdes
locais, estaduais e nacionais, remetendo a outros continentes.

As aulas do professor “B”, na mesma medida, remetem-nos a ponderar

sobre a realidade local. Como enfatizado anteriormente, parte das aulas destes
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professor estavam voltadas para o ENEM. Por este elemento elas poderiam ser
enquadradas como parte da realidade local? Uma questdo prepondera aqui de que
realidade estamos falando? Ela existe? Seria possivel contempla-la apenas abrindo
esse espago de debate?

Os documentos estudados — a exemplo dos PCNs, LDBEN e PPP -
vislumbram essa “realidade” como o cotidiano, a vida que nos cerca com suas
dindmicas.

Sabemos que atualmente ocorre uma seleg@io cultural do conbecimento
considerado essencial para os alunos, resta apenas saber se essa selegio atende ou
ndo a necessidade dos alunos. A professora Conceigdo Cabrine (2000)) no seu livro
Histéria tematica diversidade cuitural e conflitos, pensa que ha tempos o ensino
da voltas em torno das mesmas questdes: o que fazer para que o aluno se sinta sweito
dessc ensino aprendizagem? Como leva-los a se perceber como  sujeito do seu
préprio cophecimento? Foi com essas questdes que entramos em sala de aula para

observamos os professores de historia.

O curriculo e a pratica escolar estd presente no cotidiano ¢ na vida tanto de
professores como dos alunos, porém, sua atuagio ocorre de forma diversificada em

cada uma delas.

Rocha (2004) considera que os conteddos sejam trabalhados, de forma
contextualizada com o seu momento historico e relacionados com o momento atual.
Sempre que possivel, estabelecer relagdes com o cotidiano do aluno. Ao desenvolver
atividades, procura-se motivar o aluno para as leituras, reflexdes, esclarecimento de
davidas, oportunizando a defesa de suas ideias, a claboragdes de sinteses e/ou
conclusdes. Além das leituras em livros didaticos ¢/ou de apoio (livros especializados),
utilizar sempre, como subsidios, artigos de revistas, reportagens de jornais, obras
literdrias, letras de musica, filmes os quais vio auxiliar na sistematizacdo do
conhecimento, bem como no processo ensino aprendizagem. Durante as aulas ¢
indispensavel & participaciio cooperativa dos alunos, sob orientagdo do professor, nas
leituras debate, elaboracdo de sinteses, resenhas, seminarios, ¢ avaliaghes. Nesse estudo
procura-se chamar a aten¢do para que a escola passe a ser um laboratério de
aprendizagem, onde o conhecimento é elaborado de forma participativa, critica e

multidisciplinar.
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O professor, orientador da aprendizagem, propde atividades onde o
aluno estuda observando, experimentando, testando, construindo o
conhecimento utiitarto, bem como, exercitando o conhecimento
cientifico para que possa aprofundar, nessa experiéncia a andlise da
realidade local e regional em relagio & conjuntura global constituindo-
se realmente em instrumento de formagio de um cidadio critico tio
necessario em nossa époea e em nossa realidade. Na dinamizacio do
processo, professores e alunos sdo atores desta agio de desafios, de
comprometimentos, de envolvimentos e de esperangas de
transformacio sociais, educacionais, culturais, politicas, econdémicas
(ROCHA, 2004, p. 18).

Nessa perspectiva ocorre uma troca de saberes € ndo uma centralizacdo como
muitos estudiosos de curriculo postulam. Diante disso é preciso atentar para a ampliagio
do debate sobre as relagdes entre professor, conhecimento a ser ensinado e curriculo
pensado. Uma coisa ¢ certa: os professores estdo em constante deslocamentos dentro do

tripé apontado.
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CONSIDERACOES FINAIS

“a gente vai contra a corrtente
Até ndo poder resistir

Na volta ao barco é que

’

Sente o quanto deixou de cumprir’

{(Roda Viva- Chico Buarque)

O presente estudo buscou responder a seguinte questdo: as agbes professorais
seguemn 0 que se estabelece na legislagio de  ensino? Paralelamente e
concomitantemente outra questfio agrega-se a esta: 0 PPP da escola em tela seguc os
parimetros da educaé;ﬁo nacional?

Os dados apontados indicam que as mudancas propostas pelos PCNs, LDBEN
ndo aparecem no PPP-de forma concreta nem s3o estimuladas pelos professores.

No texto do PPP € nos discursos dos docentes temos a nitida impresséio de que
este curriculo atende aos preceitos basicos de um curriculo engajado para formagdo
cidadd e profissional. A prética, entretanto, revela que a Escola Estadual de Ensino
Fundamental ¢ Médio Monsenhor Morais esta preocupada com a transmissio
conteudistica que até prepara os discentes para a vida competitiva, mas ndo o prepara de
fato para a vida cotidiana.

Dos professores observados o mats fiel a proposta do PPP foi o professor “A”
que claramente tinha uma Onica preocupacio: transmitir o conteudo, sem subterfligios
de nenhuma natureza. Os professores “B” e “C”, por sua vez, tém plena certeza de que
atingem o cotidiano dos alunos, o primeiro prepara os alunos para o ENEM, o segﬁndo
baseia suas aulas nas questdes langadas pelos discentes.

Nos dois casos, a vida cotidiana do Municipio de Bonito de Santa ¥é fica em
segundo, para nfo dizer Gltimo plano. Uma questo, entretanto permanece sem resposta:
os professores mudaram sua concepgdo com o PPP recém preparado neste ano? Este €

um belo desafio académico a ser cafrentado em estudos tuturos.
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TERMO DE AUTORIZAGAO

Pelo presente ins{»§rgmento, erbaixo firmado e iderakﬁﬁcado, autorizo, graciosamente,
0 aluno (@ - zhkm’u Jenke oy —oiils, portador (a) do RG

F 3. 625 030 e CPF_OR%» T1%-59Y% . ¢ a
utilizar minha entrevista, a ser veiculada, primariamente, no material em texto

desenvolvido como Trabaltho de Conclusio de Curso, ou ainda destinadas a incluséo
em outros projefos educativos, organizadcs efou licenciados pela Universidade
Federal de Campina Grande - UFCG, sem limitacdo de tempo ou de nimerc de
exibigbes.

Esta autorizagdo inclui o uso de todo o material criado que contenha a entrevista
concedida no dia 13/ 04 /a0 pelo aluno (a) da forma que methor lhe aprouver,
notadamente para toda e qualquer forma de comunicagdo ao publico, tais como

material impresso, CD (“compact disc”), CD ROM, CD-l {(‘compact-disc” interativo),
“home video”, DAT (“digital audio tape™), DVD (“digital video disc”), radio, radiodifusio,
televisdo aberia, fechada e por assinatura, bem como sua disseminagdo via Internet,
independentemente do processo de transporte de sinal e suporte material que venha a
ser utilizado para tais fins, sem @mitacdo de tempo ou do numero de
utilizagbes/exibicdes, no Brasil e/fou no exterior, atraveés de qualquer processo de
transporte de sinal ou suporte material existente, ainda que ndo disponivel em territorio
nacional, sendo certo que o material criado destina-se 3 producaoc de obra intelectual
organizada e de titularidade exclusiva da UFCG, conforme expresso na Lei 9.610/98
(Lei de Direitos Autorais).

Na condicdo de fitular dos direitos patrimoniais de autor da série de que trata o
presente, o aluno (@) e a UFCG podera dispor liviemente da mesma, para toda e
quaiguer modalidade de utilizag&o, por si ou por terceiros por ela autorizados para tais
fins. Para tanto, poderd, a seu Unico e exclusivo critério, licenciar efou ceder a
terceiros, no todo ou em parte, no Brasil e/ou no exterior, a titulo gratuito ou generoso,
seus direitos sobre a mesma, ndo cabendo a mim qualquer direito e/fou remuneracéo,
a qualquer tempo e titulo.

Cajazeiras, PB, 7/ de € éfxa//?n 2013,

Assnnatura*“?/ / / 7 s e /7 & ,/r/ S
Nome: !‘_)f(f’! - P{/xﬁf—rfm Pa ( LA
Responsavel pelo menor: _
End.: FuA" Apdem ZonEl™ w2 104
CPF: ﬁﬁ?éﬁ\géjg% _4q.
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utiizar minha entrevista, a ser veiculada, primariamente, no material em texto

desenvolvido como Trabalho de Conclusdo de Curso, ou ainda destinadas a inclusao
em outros projetos educativos, organizados e/ou licenciados pela Universidade
Federal de Campina Grande - UFCG, sem limitacdo de tempo ou de ndmero de
exibigdes.

Esta autorizagdo inclul o uso de todo o material criado que contenha a entrevista
concedida no diaiﬁl Q‘L’ j_bd_ pelo aluno {a) da forma que melhor the aprouver,
notadamente para toda e qualquer forma de comunicacdo ao publico, tais como
material impresso, CD {(“compact disc”), CD ROM, CDH (“compact-disc” interativo),
“home video”, DAT (“digital audio tape™), DVD (“digital video disc”}, radio, radiodifusao,
felevisio aberta, fechada e por assinatura, bem como sua disseminacao via Internet,

independentemente do processo de transporte de sinail e suporte material que venha a
ser utilizado para tais fins, sem limitagdo de tempo ou do nimero de
utilizagdes/exibicbes, no Brasil efou no exierior, através de qualquer processo de
transporte de sinal ou suporte material existente, ainda que nao disponivel em territério

nacional, sendo certo que o material criado destina-se a producao de obra intelectual

organizada e de titularidade exclusiva da UFCG, conforme expresso na Lei 9.610/98
(Lei de Direitos Autorais).

Na condicido de fitular dos direitos patrimoniais de autor da série de que trata o
presente, o aluno (a) e a UFCG podera dispor livremente da mesma, para toda e

qualquer modalidade de utilizac&o, por si ou por terceiros por ela autorizades para tais

fins. Para tanto, podera, a seu uUnico e exclusivo criténio, licenciar efou ceder a
terceiros, no todo ou em parte, no Brasil e/ou no exterior, a titulo gratuito ou generoso,
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a qualquer tempo e titulo.
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independentemente do processo de transporte de sinal e suporte material que venha a
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nacional, sendo certo que o material criado destina-se a produgdo de obra intelectual
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a qualquer tempo e titulo.

Cajazeiras, PB, 0. de C/_\);z Eyalsrus 2013.

assinatura: “H e fome. Qlavons Sowvornn,

Nome: !’“

Responsavel pelo menor; i
End.: 4- Botivio, “Qw:{]”:; mExd
cPF_G92. 694,554.04

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DF FORMACAO [E PROFESS0RES
BIBLICTECA SETORIAL
CAJAZEIRAS - PARAIRA



* DA PARAIBA

ESTADO DA PARAIBA
SECRETARIA DE EDUCACAO
9° GERENCIA DE ENSINO
ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO MONSENHOR
MORAIS

PROJETO PpLiTICO
PEDAGOGICO

Bonito de Santa ¥é — 2003

UNIVERSIDADE FEDERAL 1
DF CAMPINA GRANDE
{ENTRO DE FORMAGAD DF PROFESSORES
BIBLIOTECA SETORIAL
CAJAZEIRAS - PARAIBA



[

Apresentacio
Justificativa
Identificago
Histéra da escola
Diagnostico
Objetivos

Metas

Fundamentacio tedrica

oo N ok W

Metodelogia
10. Avaliacdo

11. Referencias bibliogrificas

SUMARIO

03
04
05
08
09
10
i1
12
16
17
19

UNIVERSIDADE FELERAL
DE CAMPING GRANDE

SEMTDA AR mamass e b se mnacreenDes

2

e e e iy



APRESENTACAOQ

O projeto politico pedagdgico (PPP) trata-se de um importante documento com a
finalidade de planejar e inovar nossos trabalhos docentes a fim de formar
alunos/cidaddos com a formacio voltada a realidade e vivéncia, associando-o a uma
visdo pedagdgica acompanhada pela familia no dmbite educativo.

Nesta perspectiva é imprescindivel um plangjamento participative de discussiio
para solucionar problemas surgidos na caminhada educacional em busca de uma
construgdo consciente de uma nova sociedade.

Este documento ndo € imposto nem ditado, ele é discutido e baseado no
conhecimento da realidade social, econdmica, cultural e historica da nossa regido.
Apresenta uma visdo ampla com intengdo de andar positivamente para construcio de
uma sociedade com visfio aberta e cooperativa, voltada para o desenvolvimento da
nossa educagio. Esta, por sua vez é uma forma concreta de abrir novos caminhos para

formacio humana e igualitaria.
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JUSTIFICATIVA

O presente documento tem uma proposta de diagnosticar as dificuldades
presentes na area da leitura, escrita, calculos e formagdo humana. Ha necessidade de
criar situages que abrangem o corpo discente de forma inovadora e envolvenie na
busca de soluges faceis, reais ¢ diretas que aconte¢am gradativamente no decorrer do
processo ensino-aprendizagem.

A lei de diretrizes e bases da educagio basica (I.LDB 9394/96), no seu artigo 15,
concedeu a escola autonomia pedagdgica, administrativa e de gestio financeira. Ter
aufonomia significa construir um espago de liberdade ¢ responsabilidade para elaborar
seu plano de trabalho, definindo seus rumos ¢ planejando suas atividades de modo a
responder as demandas da sociedade em que a mesma estd inserida. A autonomia
permite 4 escola a construgdo de sua identidade que reverbera no PPP.

A dimensdo politico pedagobgica pressupte uma construciio participativa que
envolve ativamente os diversos segmentos escolares e da sociedade. Dimensédo esta que
se caracteriza como um dos cixos de trabalho proposto pela escola. Assim, para a
elaboragio do projeto, tomamos como base a tendéncia progressista libertadora, pois a
mesma afirma que o papel da escola € diagnosticar os problemas sociais presentes na
comunidade onde estd inserida, procurande direcionar seus objetivos no sentido de
intervengdo critica, pautada na formaglo humana, perspectivando a construgio de
cidadaos criticos, capazes de questionar a realidade social.

Trabalhando dessa maneira, a construgio do PPP perpassa a compreensio de um
processo de mudanca ¢ antecipacdo de futuro que estabelece principios, diretrizes ¢
propostas de aglio para melhor organizacio ¢ sistematizacio significativa das atividades
desenvolvidas pelo colégio.

Reconhecendo que os projetos para direcionar o trabalho, no processo ensino-
aprendizagem devemn ser resultados de uma avaliagiio concreta da escola e de um
sumario de questionamentos e de formacdo, nos quais toda a comunidade educativa
esteja envolvida. Nesse sentido, o projeto torna-se uma necessidade instrumental para o
uso diano, revisando as tarefas da escola e analisando o0s questionamentos sobre a
mesma, buscando a melhoria do trabalho pedagdgico com a finalidade de alcancar

metas educativas de maneira mais eficaz.



IDENTIFICACAO

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médie (EEEFM) Monsenhor
Morais esta localizada na rua Aprigio Pereira da Silva, s/n, bairre Alto da Boa Vista,
municipio de Bonito de Santa Fé, Paraiba, Brasil, CEP: 58960-000.

Atualmente a escola apresenta um espago fisico amplo, ventilado e arejado,
possuindo nove salas de aula, uma sala de diregfio, uma secretaria, uma biblioteca, uma
sala de informética, uma sala de professores, uma sala de apoio, uma cozinha ou
cantina, um depdsito de merenda, dois almoxarifados, quatro banheiros (dois
masculinos ¢ dois femininos), vma quadra esportiva, [ pétio coberto, trés passarelas
com acessibilidade a portadores de deficiéncia, uma caixa d’agua e uma 4rea natural
bem extensa ao ar livre.

Decreto de criagdo: 6.452 de 14/03/1975

Ato que autoriza o funcionamento: 47/83 de 17/04/1983

Fone: (83) 34901328

Corpo docente:
Matricula
172.901-2
175.347-9
687.722-2
172.532-7
178.110-3
692.727-1
675.797-9
692.729-7
691.557-4
173.066-5
175.287-1
654.873-3
640.507-7
172.649-5
177.894-3
091.604-0




157.418-3
173.426-1
141.748-7
179.277-6
600.493-8
175.692-3
639.636-4

173.079-7
677.780-5
173.947-6

Corpo téenico ¢ pessoal de apoio:
Matricula
88.907-5
94.684-2
99.886-9
638.936-8
682.064-6
632.483-5
659.864-1
666.794-5
639.637-2
631.867-3
639.079-0
669.389-6

632.481-9

600.494-6

666.795-3
80.217-7
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639.078-1
175.229-4
635.725-3
67.100-2
157.514-7
144.221-0
169.921-1
170.075-8
157.031-5
600.339-7

Recursos Materiais:

Acervo bibliografico da biblioteca

Armarios

Bebedouros

Caixa acustica

Camera digital

Carteiras, birds, quadros negros ¢ brancos

Computadores

Datashows

{mpressoras

Laboratério de informatica climatizado

Material didatico: livros, jogos, materiats esportivos, pinceis para guadro branco, lapis,
cadernos, folhas de oficio, canctas, apontadores, tintas ¢ outros materiais de uso
cotidiano para a pratica de ensino.

Maquina de datilografia

Microfones

Mimeografos

Retroprojetores

TVs, videos e DVDs

Ventiladores



HISTORIA DA ESCOLA

A fundagdo da escola se deu em 1960, com a denominacio de Gindsio
Comercial Monsenhor Morais. O funcionamento inicial teve como sede o antigo prédio
da Empresa de Correlos ¢ Telégrafos, situado na Avenida Aurea Dias de Almeida,
localizado no centro do municipio de Bonito de Santa Fé, Paraiba, Brasil.

Essa dédiva cultural deve-se ao bonitense Afonso Pereira da Silva que na época
presidia a fundagio Padre Ibiapina em todo o estado da Paraiba.

‘A denominagiio Monsenhor Morais foi em homenagem especial ao bonitense
Monsenhor Manuel Martins de Morais que na época dedicou todos os seus trabalhos a
igreja catolica do Rio de Janeiro, contudo demonstrando uma verdadeira preocupagio
quanto a formagio educacional dos jovens bonitenses.

Aproximadamente, apds dois anos de funcionamento, o ginisio passou a
desenvolver seus trabalhos em scde propria da Fundagio Padre Ibiapina, localizada na
atual Rua Jodo Cambota, localizada na saida para o estado do Ceara.

Em 1975, a escola fot estadualizada, continuando com a mesma denominagio e
funcionando no mesmo prédio, cedida pela referida fundagdo com a denominacdo de
Colégio Estadual de 1* gran Monsenhor Morais, a partir de 1978 foi ampliada a rede de
ensino para 0 2° grau gue na época era chamado de cieantifico.

Em 1984, a Escola Estadual de 1° e 2° graus Monsenhor Morais foi contemplada
com sua sede propria, com arca de 10.000 m?*, localizada na Rua Aprigic Percira da
Silva, no bairro do Alto da Boa Vista, Boaito de Santa Fé, Paraiba, Brasil

Atualmente o colégio chama-se: Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Monsenhor Morais e abriga 23 turmas ativas, distribuidas entre as séries de 8° e
9° do ensine fundamental; 1°, 2° e 3° do ensino médio e as modalidades do ensino de
jovens ¢ adultos (EJA). Fazendo parte do corpo docente sdao 29 professores, sendo 14
efetivos e 15 prestadores de servigo, 506 alunos matriculados inicialmente no ano letivo

de 2003 ¢ 26 funcionarios de apoio.



DIAGNOSTICO

A Bscola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Morais, nasceu a
partir do decreto 6.452 de 14 de margo de 1975 e 4.783 de 17 de abril de 1983,
concedendo a estadualizagfio e funcionando de inicio na Rua Jodio Cambota. No ano de
1985 foi maugurada na nova sede a Rua Aprigio Pereira da Silva, s/n, Alio da Boa
Vista, Bonito de Santa Fé - PB.

O colégio apresenta hoje uma boa estrutura para receber o alunado que esta
caracterizado, cm sua maionia, por filhos de familias advindas da classe média-baixa,
agricultores ¢ funcionarios piiblicos, cuja renda oscila de um a dois salarios minimos,
residindo boa parte na zona rural (cerca de 50%), os quais dependem do transporte
escolar por causa da distincia da escola até€ a localidade onde moram.

A participacio dos pais na nossa escola ¢ ainda um ponto critico a ser tratado ¢
aprimorado pela instifui¢io, embora a maioria participe das reunides destinadas a
discussdes sobre interesse geral ou quando se trata exclusivamente de questdes
pedagogicas, ou seja, sobre o rendimento escolar dos filhos, dentre cutros assuntos.

A escolaridade dos pais dos alunos vana do analfabetismo ao curso superior,
sendo que em sua maioria, possuem apenas o ensino fundamental incompleto. No
entanto, o colégio Monsenhor Morais caracteriza-se por ser uma instituigdo de grande
porte com matricula inicial de 950 alunos, possuindo ainda um quadro de profissionais
habilitados, um corpo administrativo atuante na busca de uma gestdo democritica
participativa.

. .Repeténcia € evasio escolar;

* Distor¢ao série/idade;

e Espaco fisico amplo ¢ abrangente com falta de recursos para mais salas de aulas;

e Pouca participacdo dos pais no acompanhamento escolar dos fithos no decorrer
do ano letivo;

» Poucos recursos pedagdgicos e tecnoldgicos;

» Auséncia de consetho de classe;

s Falta de profissionais na drea de assisténcia social e psicologica,

¢ Dificuldades na elaboragio e execucio de projetos coletivo docente e discente
de acordo com a realidade cultural;

» Auséncia de encontros pedagodgicos.

UNIVERSIDADE FEDERAL

DE CAMPINAGRANDE

CENTRO DE FORMAGAD 1E PROFESSORE
BIBLIOTECA SETORIAL
CAJAZEIRAS - PARAIBA



OBIJETIVOS

Objetivo geral:

Trabalhar e colaborar de forma conjunta para melhoria do espago social ¢

cultural em que o alunado estd inserido, valorizando a cultura como uma tiqueza

importantissima na formacio de um futuro melhor.

Objetivos especificos:

Proporcionar condigdes para o desenvolvimento sociocultural dos
alunos;

Colaborar na formulacao de propostas de intervengdo pedagdgica voltada
para a reorganizag¢do do trabalho escolar, tendo em vista o progresso e
sucesso de todos os alunos da escola;

Possibilitar o uso pedagégico das novas tecnologias de informagio e de
comunicacdo na acio docente;

Trabalhar conhecimentos especificos 4 construcdo do saber voltado i
realidade social ¢ ao exercicio da cidadania;

Refletir sobre a pritica docente, de forma a aprimora-la, avaliando os
resultados obtidos e sistematizando conclusdes a respeito do processo
pedagdgico;

Subsidiar a elaboragio e execugio de projetos, comprometendo-se com o
desenvolvimento profissional, com a ampliagdo do horizonte cultural ¢ a
formac¢do permanente dos docentes;

Possibilitar uma formacio pedagdgica e social, de forma que o aluno
possa atuar como cidadao e trabalhador consciente e responsével;
Favorecer a participagdo da comunidade na gestdo democritica da
escola, buscando caminhos para resolugdo de problemas;

Contribuir para construgiio de uma sociedade justa, democratica, {raterna

e sustentavel.
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METAS

Integrar todos os segmentos da escola visando superar as dificuldades
diagnosticadas ao longo do processo ensino-aprendizagem;

Methorar a qualidade do ensino pedagogico;

Duminuir o indice de evasiio e repeténeia escolar;

Atrair a participacio da familia nas reunides de acompanhamento
pedagogico e eventos escolares;

Valorizar a cultura regional como caminhe a realizacdo de atividades de

¢idadania.



FUNDAMENTACAO TEORICA

O ideal ¢ dar acesso a educacio para todos os alunos, formando cidaddos
autdnomos, criticos e participantes de sua comunidade, com valores morais e éticos,
empenhados em viver solidariamente. A escola em sua esséncia deve buscar meios ara
formar cidadfios criticos ¢ conscientes de sua influéncia no meio social em que vivem,
construindo uma sociedade justa e igualitaria.

Nosso sonho de construir essa sociedade € sustentado por alguns pilares como: a
dedicagio, o respeito, a solidariedade e o amor. Através do trabalho baseado na
dedicacio, ndo medindo csfor¢os para alcancarmos os objetivos educacionais,
conscientes da influencia na vida dos alunos, além da preparagfo do futuro social
elaborada por relacdes interpessoais e pedagogicas. Deve haver respeito de aluno para
com os alunos, entre a escola ¢ a familia, entre os alunos ¢ os funcionarios/docentes,
entre os docentes, funciondrios, pedagogos, diretor ¢ toda comunidade em geral. Esses
valores quando adotados arrastam consigo uma série de outros valores ¢ desencadeia
uma quantidade imensa de comportamentos positivos e construtivos, pois respeitar o
semelhante é dignifica-lo como pessoa humana e constdera-lo em sua condigfo de ser
unico. A solidariedade e o amor s3o sentimentos essenciais quando se trabalha com
pessoas ¢ deve ser cultivado tanto na familta como na escola, estando fodos os
integrantes da comunidade escolar prontos a dar bom exemplo de relacionamento
humano, isso consequentemente servird para desenvolver cidaddos com valores
essenciais para a construcdo de qualquer sociedade.

Tem-se ainda por base e principio, segundo a LDB (lei n” 9394/96), como regem

os artigos 2° ¢ 3%

Art. 2° A educagiio, dever da familia e do listado, inspirada nos
principios de liberdade e nos 1deais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

] - igualdade de condigGes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

111 - pluralisme de idéias ¢ de concepgdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerincia;

V - coexisténeia de instituicdes publicas € privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino piblico em estabelecimentos oficiais;

V11 - valorizacdo do profissional da educac@o cscolar;
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VIII - gestdo democratica do ensino pablico, na forma desta Lei e da
legislacio dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padriio de qualidade;

X - valonizagdo da experiéneia extra-escolar;

X1 - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais,

Baseado na pedagogia Histérico-critico que vai da pratica social inicial & nova
pratica social pela mediagio da teoria, que se quer ac mesmo tempo criticar e
transformar a realidade social, buscando uma concepg@o educacional que socialize o
conhecimento cultural sistematizado pela humanidade, organizada cm conteddos
escolares, perpassado de forma criativa.

Concebendo a relagio pratica — teoria — pratica, partindo do conhecimento
prévio dos alunos, de sua vivéneia social, logo apds atuando na zona de
desenvolvimento imediato, através dos passos da problematizacdo, instrumentalizacio e
catarse, chegando a uma pratica social final do conteiido.

Nesse sentido consolida-se o que diz o artigo 32° da LDB:

Art. 32, O ensine fundamental obrigatono, com duragio de 9 (nove)
anos, gratuito na escola pablica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
tdade, tera por objetivo a formaclo basica do cidaddo, mediante:
{Redacfo dada pela Lei n® 11.274, de 2006)

I - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
bésicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do céleulo;

I - a compreensdio do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecneclogia, das artes ¢ dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

i1l - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formagdo de
atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerincia reciproca em que se assenta a
vida social.

Partimos do olhar para a rcalidade brasileira que nos coloca diante de problemas
éticos bastante sérios, contudo ja estamos por demais de acostumados com nossas
misérias de toda ordem, tendo de lutar contra o sentimento de impoténcia para acio. A
nossa sociedade é organizada com muitas falhas, pois tem enorme diferen¢a, como
financeira, onde os alunos que tem um poder aquisitivo maior, tem melhor
desenvolvimento intelectual, onde os de baixa renda sofre muito com isto, inclusive a
familia desestruturada. Uma alternativa para o trabalho escolar estd na execugdo de

projetos, reunides, palestras com a presenga e todos (pais e alunos), debatendo diversos
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assuntos criticos a sociedade de classes divergentes: sexualidade, drogas, violéncia
contra mulher, racismo, ética, ploralidade cultural, e oufros, além de oferecer cursos
para o0s pais.

A escola eficaz tem um diferencial que a distingue das outras, é a sua propria
capacidade de adaptagdo a atualidade, atendendo as novas exigéncias da sociedade.
Cabe a direcio ter uma visfo estratégica global que the permita gerar mudangas
positivas e respostas rapidas com flexibilidade e eficiéncia. O ser humano faz uso da
tecnologia desde que criou as primeiras ferramentas para cacar e pescar, mas atualmente
a concep¢io de tecnologia estd mais ligada na midia como recursos da informética ou
cletrénica em geral. O professor em saia de aula deve dominar a tecnologia para ufilizar
recursos diferenciados, pois ao aluno € fundamental que satba utilizar os mais diversos
recursos tecnoldogicos atuais, porém € fundamental a compreensio de que estd ligada a
propria necessidade do homem e estd repleta de intengbes econdmicas, sociais e
politicas.

Quando pensamos no homem, logo pensamos num grupo de pessoas, pois Somos
seres sociais e necessitamos uns dos outros para vivermos, isto fica claro quando
observamos as sociedades ais distantes da civilizagdo. Estdo mais proximos do ambiente
natural, nio modificado pelo homem, mas organizam-se socialmente para conseguirem
sobreviver. O ser humano constroi sua propria historia, age sobre 0 meio em que vive,
transformando-o para que possa sobreviver e trabalhar, produzir, fazer politica e cultara.
Passa suas aprendizagens para novas geracoes. Assim, cria um mundo humano que tem
significado social, que interagem entre si. Cada agrupamento cria seu proprio jeito de
ver o mundo, sua cultura. Necessitamos valorizar as nossas culturas, as nossas raizes,
tradigbes, o nosso povo, com o homem do campo, o ihdigcna, o negro, havendo
interesses ¢ anseios das camadas mais populares em ver sua cultura ser legitimada.

Todo esse processo se da por intermédio do trabalho, € ele quem direciona o
fazer humano, na maioria das vezes até seus valores e atitudes. E através do trabalho
que o ser humano se faz homem, constréi sua sociedade, seus bens, que podem ser
materiais ou nFo materiais (0 conhecimento). E na escola que se da aquisigio dos bens
ndo materiais e com eles podem criar, modificar o ja existente, terem novas idetas ¢
renovar o ambiente ¢ 0s meios de trabalho. A sociedade brasileira ¢ carente em cidadios
criticos e atuantes, talvez pela maneira pela qual foi colonizada, pelos periodos de
repressdo pela qual passow. Nosso desafio € ajudar na construcdo de cidaddos criticos,
participativos, conscientes de seus direitos e deveres. Ha uma série de Conselhos que
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foram criados pelos governos, os quais poderiam ser o primetro passo para exercerem a
cidadania de forma mais direta, mas ainda nfo ha por parte da comunidade e de muitos
lideres essa conscientizacfio e sdo sempre 08 mesmos municipes que participam.

A conscientizagio s se dd través do conhecimento, pois ¢ ele que transforma o
mundo. Através dele podemos enxergar o mundo como cle realmente &, ou entende-lo
sobrc véarias Olicas, sem conhecimento principalmente da leitura e escrita 0 homem fica
restrito a0 que ¢ capaz de captar por metos de mais facil acesso, quando tem-se o
dominio de outras formas de conhecimento o ser humano acaba por dominar os que a
ele ndo tem acesso. Dai a importdncia de universalizarmos a aquisicdo do saber
historicamente construido pelo homem, que € de todos ¢ nfio deve ficar restrito a uma
elite.

O ser humano sempre teve suas percepedes sobre o mundo e criou meios para
comprovar se era verdadeiro ou ndo. Assim, criou a ciéncia, mas ela ndo € neuira,
sempre esta enraizada em uma forma de ver o mundo, ou ocorre a partir de nicresses
sociais, econdmicos, religiosos, culfurais e outros. Para que possamos apropriar-nos de

- todo os saberes que a ciéneia produzin o homem necessita da educagédo, de uma forma

sistematizada de adquirirmos conhecimentos. Meio este que € proprio do ser humano.
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METODOLOGIA

Acdes estratégicas:
¢ Desenvolver atividades mnterdisciplinares;
* Auto avalia¢8o da pratica pedagégica do corpo docente da escola;
« Desenvolver trabalhos coletivos envolvendo todos os segmentos da escola;
¢ Inovago das formas de avaliagdo e metodologia utilizadas pelo corpo docente;
e Desenvolvimento de atividades culturais, sociais e civicas com o educando;
s Fortalecimento do conselho escolar;
* Construcio de parcenas com outras mnstituigdes locais.
Operacionalizagio:
e Sessoes de estudos e desenvolvimento de projetos;
¢ Rcunides e plancjamentos pedagdgicos para reflexdo das priticas pedagogicas;
« Planejar e elaborar de forma coletiva o calendario anual das atividades;
* Encontro para discuss@o das novas metodologias a serem desenvolvidas;
« Envolvimento de todos os segmentos da escola em desfiles, eventos, palestras e
outros;
¢ Reunides mensais do consetho escolar;

o Elaboragdo de projetos coletivos.
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AVALIACAO

A avaliacdo consiste em atribuir aspectos relevantes de conhecimento e da
aprendizagem do aluno, visando uma tomada de decisdo. B através da avaliagio que
entendemos a situagdo didatica que envolve o educando e o professor com pretensio de
servir de base para a reflexfo e tomada de consciéneia sobre a pratica educativa.

Sabe-se que ¢ comum encontrar nas escolas a avaliagdo como unicamente a
aplicacao de provas e a atribuig¢@io da nota de forma mais quantitativa do que qualitativa,
tendo como pnncipal objetivo a classificacio dos alunos. Assim, entendemos que a
avaliacio deve ser considerada tanto no aspecto quantitativo quanto qualitativo, de
forma que os instrumentos e atividades avaliativas aplicadas concorram para o
desenvolvimento socio cognitivo.

Segundo Luckesi (1992, p.95) “ a avalhiacdo € uma tarefa complexa que nio se
resume a realizacdo de provas e atribuigdo de notas” e assim hd uma apreciagio
qualitativa sobre dados relevantes ao processo de ensino aprendizagem que auxilia o
professor a tomar decisdes sobre o seu trabalho.

A avaliacBo consiste de mualtiplos aspectos em seu desenvolvimento.
Reorganizar ¢ orientar a intervengio pedagdgica no processo de ensino aprendizagem,
obter informacBes sobre metas e objetivos escolares, refletir continuamente sobre a
pratica educativa e tomar consciéncia dos avancos, dificuldades ¢ possibilidades do
processo educacional.

A partir da organizagio dos contelidos nos aspectos conceituais, procedimentais
e atitudinais € importante articular o processo avaliativo a estes pontos, procurando
fazer uma andlise que se debruce sobre a apropriagiio dos conceitos especificos de cada
disciplina, observar o desenvolvimento pratico e a execugdo de atitudes que reverberam

o cidaddo participativo, critico e criativo.

A avallagdo subsidia o professor com elementos para uma
reflexfio continua sobre sua pratica, sobre a criagio de novos
instrumentos ¢ trabalho e a retomada de aspectos que devem ser
revistos, ajustados ou reconhecidos como adequados para o processo
de aprendizagem individual ou de todo grupo. Para o aluno, & o
instrumento de tomada de consciéneia de suas conquistas, dificuldades
e possibilidades para reorganizagdo de seu investimento na tarefa de
aprender. Para a escola, possibilita definir prioridades e localizar quais
aspectos das agdes educacionais demandam maior apoio. (PCN, 1998,
p-97)
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O processo avahativo devera ser composto em {rés momentos. Um primeiro no
inicio da aprendizagem, um segundo durante o desenvolvimento € um terceiro ao final
do periodo estabelecido para o ensmo. Avaliar iniciahmente caracteriza em certos
aspectos ao diagnostico do nivel educacional, procurando colher elementos que facilite
no planejamento, escoltha dos conteddos e procedimentos didatico-pedagdgico.

Avaliar o processo de ensino aprendizagem em seu desenvolvimento por meio
de diversos instrumentos que vio para além da prova formal, como observacio por parte
do professor, da participagio do aluno em sala de aula, constatagdo qualitativa ¢
quantitativa dos trabalhos escolares, e outros, caracteriza uma avaliagdo continua,
desembocando num acompanhamento mais preciso do processo, possibilitando a partir
da flexibilidade do planejamento reorganizar os mesmos em estratégias ¢ agdes mais
eficazes.

Por fim, uma avaliagio conclusiva do desenvolvimento educacional, abordando
todas as etapas, apontando os pontos objetivados que foram alcangados e aqueles que
ndo foram aprofundando a andlise nos aspectos criticos que possam ter levado ao nio
cumprimento das metas. Os pontos positivos que referendam o alcance das metas
devem ser também elencados para subsidiar a reorganizagio de outros plangjamentos.

Faz-se necessario considerar a importancia da participagao do aluno na
avaliagdo, observando suas contribuigdes criticas ao desenvolvimento educacional onde
0 mesmo estd inserido, bem como suas consideragbes sobre o trabalho didatico-
pedagogico do professor, organizaglo dos conteiidos e temas transversais abordados.

O PPP deverd ser subsidio da avaliacdo, funcionando como instrumento

balizador do desenvolvimento escolar nos pontos que o mesmo contempla.
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