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RESUMO

Essa monografia tem dois focos principais de discuss@o que sfo: a cidadania ¢ a formagio de
professores de Geografia. Dessa forma, na nossa pesquisa tem como objetivo, analisar a
formacfio de professores de Geografia do Centro de Formaciio de Professores, da
Universidade Federal de Campina Grande, no campus de Cajazeiras - PB, tendo como
referéncia a dimensfio cidada desse processo. Para tanto, fizemos uma trajetéria histérica
introdutoria sobre o conceito de cidadania, comecando da Antiguidade até chegar aos dias
atuais. Discorremos sobre alguns aspectos historicos da formagio do professor de geografia e,
analisamos a percep¢do dos alunos do referido curso sobre a cidadania, tendo como referéncia
a pratica docente. Para tanto, foram ouvidos 37 alunos do Curso de Licenciatura em Geografia
(CFP/UFCQ), sendo 25 do segundo e 12 do oitavo periodos. Para o desenvolvimento da nossa
andlise partimos de uma perspectiva discursiva, tendo em vista o estabelecimento de um
debate acerca das questdes que norteiam a formagio do professor de geografia e a dimensc
cidadd envolvida nesse processo. Aiém disso, utilizamos a abordagem qualitativa, a pesquisa
bibliogrifica, a pesquisa de campo {aplicagZo de questiondrios) e, a pesquisa documental.
Assim, podemos afirmar que os alunos do curso t€m a nocdo basica de cidadania e, que o
curso de Geografia do Centro de Formagfio de Professores, da Universidade Federal de
Campina (rande, Campus de Cajazeiras - PB contribui para a formagfo cidadi dos alunos,
futuros docentes, mas, € preciso ainda discutir algumas questdes relacionadas as praticas e
vivéncias relativas a cidadania. Portanto, apresentamos nossas reflexdes com o intuito de
contribuir para uma formagio de professores Geografia que busque a articulagfio entre teoria e
pratica para que os alunos (futuros docentes) possam ser professores reflexivos, cidaddos
criticos, ativos e participativos, para que possam colaborar ne processo de transformagiio na
realidade social dos alunos da Educagfio Basica, contribuindo para a formacéo cidadé dos seus
alunos, na busca da coneretizagfo de uma sociedade mais igualitdria, justa e democratica.

Palavras-chave: Formagio de professores de Geogratia. Cidadania. Alunos. Formagfo cidada,
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INTRODUCAO

Atualmente, estamos vivendo um perfodo de intensas transformagdes {informatizagio,
robotizagio, desemprego, terceirizagdo, expansio do trabalho informal, necessidade de mio-
de-obra qualificada, com elevada escolaridade e com wuma crescente flexibilidade,
desenvolvimento das telecomunicages ¢ dos transportes, problemas ambientais, geopoliticos,
geoecondmicos, ¢éinicos, culturais e de género) impostas pela sociedade moderna,
principalmente pelo avango da Terceira Revolugiio Industrial e da globalizago.

Todas essas transformacdes provocam uma necessidade de mudanca, do sistema
escolar atual, que pouco tem contribuido para a formagio de cidadios ativos ¢ conscientes na
sociedade, como também pelas mudangas (reformulagiio nos contetidos, objetivos e
estratégias para ajudar os alunos 2 entenderas relagdes entre a sociedade ¢ a patureza) que
ocorreram na ciéncla geografica, pois nos Gltimos anos o ensino tradicional da geografia
(mnemonico e descritivo) vem sendo questionado pelos diversos setores da sociedade, entre
eles: educadores, autoridades, os alunos, os pais dos alunos, entre ocutros (VESENTINI,
2004).

Os avangos da revoluco técnico-cientifica e da globalizacdo, somados as radicais
mudangas no mercado de trabalho, exigem uma escola voltada nido somente para o
desenvolvimento do raciocinio, da criatividade ¢ do pensamento critico dos alunos, mas
também voltada para discutir os grandes problemas do mundo, desde a escala local até a
global, dos problemas ambientais até os econémico-culturais. Daf a importincia da escola na
formacho da cidadania, pois é um lugar privilegiado para o seu desenrolar (VESENTINL
2004).

O ensino de Geografia estd vivendo momentos de mudangas constantes que se fazem
de forma acelerada. As transformac8es estdo por toda a parte e em muitos setores de nossas
vidas. E a escola também esta passando por esse processo de transformacéo. Parece-nos que a
eseola precisa se renovar como o todo. E, denfre as disciplinas que vem discutindo esse
processo de renovagdo, estd a4 geografia. Nesse contexto, o ensino de geografia deve
contribuir para a formagio de cidadfos conscientes na sociedade.

Dessa forma, a melhoria da gualidade do ensino de Geografia estd ligada a discussfio
da formagfio de professores em favor de um ensino que, efetivamente permita o
desenvolvimento de habilidades ¢ competéncias necessarias para a cidadania.

Tendo em vista essa realidade, surge nossa preocupagio com a formagdo de

professores de Geografia. Dessa forma, nossa pesquisa tem como objetivo geral, analisar a
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formagdo de professores de Geografia do CFP, tendo como referéncia a dimensdo cidada
desse processo. Além desse objetivo principal, elencamos também os objetivos especificos,
que foram: discutir histérica e conceiiualmente a no¢do de cidadania; indicar a dimensio
cidadi do conhecimento geogrifico; identificar como as posturas e praticas cidadas sdo
discutidas e/ou trabalhadas no curso; apontar a importancia da cidadania para a formagdo do
professor de geografia; e, por fim, analisar a percepeiio dos alunos ao inicio e ao fim do curse
sobre a cidadania, tendo como referéneia a prdtica docente.

Para o desenvolvimento do nosso trabatho foi definida a abordagem qualitativa,
Segundo Oliveira (2005), essa abordagem ¢ caracterizada como uma tentativa de explicar com
aprofundamento o significado e as caracteristicas do resultade das informagSes conseguidas
através de enfrevistas ou questdes abertas, sem a mensuracioc quantitativa de caracteristicas ou
comportamento. A escotha metodoldgica da pesquisa qualitativa se dar por acreditar que esta
se mostra mais acessivel, j4 que permite ma compreensio minuciosa do cotidiano de uma
sala de aula.

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida com base em maleriais j& elaborados sobre a
tematica (formagdio de professores de Geografia e cidadania), constifuindo-se principalmente
de artigos cientificos, livros, dissertagles ¢ teses, que serviram para fundamentar teoricamente
a nossa pesquisa.

Ja o método definido foi o dialético. Oliveira (2003) deixa claro que o método
dialético nos da subsidios indispensdveis para a realizagiio de um estudo mais aprofundado.
Esse método pode contribuir para uma compreensio mais rigorosa da realidade do curso, pois
elabora uma representacdo que parte sempre do concreto, tendo em vista a totalidade do
fendmeno estudado. Esse método se processa para o nosso problema, pois ele integra todos os )
clementos (categorias, conceitos, varidveis, instrumentos} da pesquisa para temos uma
compreensio da totatidade do problema.

~ Além disso, ¢ essencial destacamos as categorias que fizeram parte da pesquisa e que
s%0 importantes para a consolida¢fio dos objetivos propostos. Dentre elas, podemos citar:
formagdio do professor, curriculo e lugar. Essas categorias se integram na configuragio da
pesquisa, pois elas estdo relacionadas umas com as outras. Por exemplo, o curriculo influencia
na formaco do professor, e esta influencia nas transformagGes do lugar. Nessa mesma
perspectiva, transformagdes do lugar exigem modificagdes no curriculo, e este, influencia na
formacio de professores. Portanto, serfio elas que irfio basear e/ou conduzir a compreensdo do

fendmeno estudado.
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Além do mais, utilizaremos determinados conceitos considerados primordiais para o
entendimenio do nosso problema, tais como: cidadania, ensino de geografia e espago. Esses
conceitos serio importantes na nossa pesquisa, pois eles serfio instrumentos fundamentais do
pensamento para identificar, descrever e analisar os aspectos da realidade em discussdo.

Ao debatermos esta tematica, percebemos que um conjunto de varaveis influencia
direiamente na configurago do nosso objeto. Dentre elas, podemos mencionar: a formagio do
professor, a estrutura curricular; a nogiio de cidadania; os professores e os alunos. Essas
variaveis influenciam na pesquisa, pois uma pode mudar/influenciar a outra. Por exemplo, a
estrutura curricular do curso pode influenciar a formacfo do professor. Esta por sua vez, pode
transformar a pritica dos professores em sala de aula com os alunos na construgiio da nogfo
de cidadania.

Posteriormente, foi desenvolvida a pesquisa de campo. Nessa pesquisa, foi realizada
uma aplicacdo de questionarios (com questdes abertag) com os alunos do segundo (manhi) e
do oitavo (manh&) periodos do Curso de Geografia, do Centro de Formacio de Professores, da
Universidade Federal de Campina Grande, no campus de Cajazeiras-PB. Os questionérios
foram aplicados diretamente pelo pesquisador e tiveram como objetivo obter informagdes €
interpretacdes (dados, respostas) sobre como esses alunos percebem a cidadania, tendo como
referéncia 4 prética docente.

Utilizamos também no nosso trabalho, a pesquisa documental, que se pautard na
analise do Projeto Politico Pedagdgico do curso de geografia, tendo em vista verificar em que
medida esse curriculo comporta objetivos, procedimentos € conteudos que apontem para o
desenvolvimento de una perspectiva cidada pelo professor de geografia.

Dessa maneira, nosso trabatho € importante para o curso, a escola e & sociedade, pois
busca colaborar para uma melhorar formagio do professor de geografia, e consequentemente
sua pratica na escola, contribuindo na formagio de cidaddos ativos ¢ conscientes na
sociedade.

Logo, essa pesquisa pode fer uma importante contribuigio na ampliagio do
conhecimento, permitindo a busca de novos caminhos na dire¢fio das mudangas necessérias,
no desejo de que a formagiio de professores de geografia melhore, € consequente, sua pratica
também.

E através dessa perspectiva que justificamos a importdncia desse trabalho para a
ciéneia geografica, pois ¢ inegdvel que a escola e o ensino de geografia tendem a tomar novos
rumos, e a melhoria da qualidade do ensino de Geografia estd ligada & discusséio da formag8o

de professores. Sendo assim, qualquer estudo que venha a langar luzes para essa realidade
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sera util para que mecanismos e agdes de mudangas sejam efetivados na formagio desses
profissionais.

Nesse contexto, a relevincia social do nosso trabatho advém da nossa intencdo em
contribuir com um conjunto de discussdes que estdo sendo desenvolvidas na academia e fora
dela, buscando contribuir para que o curso de geografia do CFP transforme o cidadio
“comum” em um individuo (professor) com posturas e préaticas cidadis na sua formacdo
profissional.

Assim, 0 nosso trabatho estd estruturado em trés capitulos. A formatagiio do mesmo
foi baseada pelo Guia para elaboragiio de irabalhos académicos (artigo de periddico,
dissertago, projeto, relatério técnico e/ou cientifico, trabalho de conclus@o de curso e tese),
da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS/2012), que tem como referéncia a
ABNT 2011.

No primeiro capitulo, fazemos um recorte histérico-conceitual acerca da cidadania em
diferentes temporalidades, desde a Antiguidade até os dias atuais. No segundo capitulo,
discorremos sobre a formagdo do professor de geografia, abordando a profissionalizagio e a
formagdo critica. No terceiro capitulo, apresentamos a percepgéo dos alunos do curso sobre a
cidadania, tendo como referéneia a pratica docente. Finalmente, nas consideractes finais
procuramos colaborar com algumas sugestdes para refletirmos a nossa formagéo do professor
de geografia ¢, consequentemente nossa pratica pedagogica.

Portanto, desejamos que as informagdes apresentadas no nosso trabalho possam
contribuir para desenvolver nos professores, ¢ principalmente nos alunos, futuros professores,
a capacidade de desenvolver conhecimentos, habilidades, competéneias, atitudes e valores

para que na sua pratica, ele contribua para a formacfo cidada dos educandos.
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CAPITULO 1: UM RECORTE HIST ORICO-CONCEITUAL ACERCA DA
CIDADANIA EM DIFERENTES TEMPORALIDADES

Atualmente, o termo ‘cidadania’ vem se¢ tornando uma das patavras mais utilizadas
pelos varios setores da sociedade, seja na escola, nos meios de comunicaciio, na politica, no
trabatho, na comunidade, nas organizagdes ndo governamentais, nos movimentos e
organizagfes sociais este termo tem side muito discutido. Cabe, nesse sentido, discutir
algumas das razdes que levam a emergéncia dessa discussio.

O Brasil enfrenta véarios problemas sociais, politicos ¢ econdmicos, que tem se
constituido historicamente ¢ estdo ligados & pobreza, & injustica social e 4 concentracio de
riquezas, que sdo empecilhos ao pleno exercicio da cidadania, que ocorrem, especialmente,
nas camadas menos favorecidas da sociedade. Tais problemas, serissimos, devem ser
encarados, minimizados ¢ se possivel superados, ndo somente pelo Governo Federal, o qual
dispde de mais recursos, ou os governos estaduais ¢ municipais, mas, também, por todas as
instituigbes publicas e privadas, militares e civis, enfim: por toda sociedade organizada
(LIMA, 2007).

Esses empecilhos presentes na conjuntura atual ampliam a discusséo sobre cidadania,
na medida em que. a sociedade brasileira ou parte dela, comega a perceber que o
desenvolvimenio econdmico deve vir acompanhado do desenvolvimento social, que este, se
realize através de politicas publicas e privadas baseadas nos direitos civis, politicos e sociais e
respeitando as leis e, que também tenha a participacio da sociedade civil.

Nesse contexto, o embasamento te6rico fundamental para refletir sobre o conceito de
cidadania encontra-se na obra Cidadania, Classe Social e Status, de Thomas H. Marshall,
publicada em 1949, em que o autor apresenta wma teoria sobre a evolucio da cidadania na
Inglaterra. Marshall (1963, p. 62 apud Rodrigues, 2010, p. 185} define cidadania como “a
participagio integral do individuo na comunidade politica™ e distingue na cidadania trés

elementos constitutivos: o civil, o politico e o social.

O elemento civil é composto dos direitos necessaritos para a liberdade
individual, liberdade da pessoa, liberdade de expressdo, pensamento e credo,
o direito & propria propriedade ¢ de realizar contratos validos, ¢ o direito 4
justiga {...). Pelo elemento politico eu quero dizer o direito de participar no
exercicio do poder politico, como membro de um corpo investido de
autoridade politica ou como eleitor dos membros de tal corpo. As
instituictes que lhe correspondem sfio o parlamento e consethos de governo
local. Pelo elemento social eu me refiro a todo o ambito que vai do direito a
um mddico bem-estar econdmico ¢ seguranga até o direito de partithar do
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todo da heranga social e viver a vida de um ser civilizado de acordo com os
padrbes prevalecentes na sociedade. As instituigdes mais proximamente
conectadas a este clemento sfio o sistema educacional ¢ os Servigos sociais
(MARSHALL, 1992, p. 8 apud OLIVEIRA, 1999, p. 113).

Nessa perspectiva, concordamos com Martins (2000a, p. 58 apud Martins, 2000b, p.

13) ao afirmar que cidadania:

[...] € a participagio dos individuos de uma determinada comunidade em
busca da igualdade em todos os campos que compdem a realidade humana,
mediante a luta pela conquista e ampliagdo dos direitos civis, politicos e
sociais, objetivando a posse dos bens materiais, simbdlicos e sociais,
contrapondo-se¢ & hegemonia dominante na sociedade de classes, o que
determina novos rumos para a vida da comunidade ¢ para a propria
participagdo.

Dessa forma, a “cidadania néo ¢ uma defini¢8o estanque, mas um conceito histérico, o
que significa que seu sentido varia no tempo ¢ no espago” (PINSKY., 2010, p. 09). Diante
disso, o conceito de cidadania tem se modificado historicamente de acorde com
transformacdes politicas, econGmicas, sociais e culturais provocadas pela sociedade. Assim,
pretendemos percorrer essa diversidade historica deste conceito, comegando da Antiguidade
até chegar aos dias atuais, tendo em mente que o nosso objetivo nfo ¢ estabelecer uma
discussdo mais profunda acerca das concepcdes diferenciadas de cidadania nesses tempos,

mas, apontar a ideia central de cidadania nos recortes apresentados.
1.1 A Cidadania na Antiguidade

A nog¢io de cidadania nfo surgiu no mundo moderno, embora tivesse encontrado nele
a sua maxima expressio, tanto tedrica guanto pratica. Na verdade, as primeiras teorias sobre a
cidadania, sobre o que significa ser cidaddio, surgiram na Grécia antiga, nos séculos V-IV
a.C., correspondendo ao fato de que os gregos conheceram na pratica as primeiras formas de
democracia, nas quais um mimero relativo de pessoas interferia ativamenie na esfera piblica,
colaborando para a formagfo do governo (COUTINHQO, 1999).

E foi com base nisso que Aristoteles definiu o cidaddo. Para ele, cidadéio era todo
aquele que tinha o dircito (e, consequentemente, também o dever) de contribuir para a
formacdio do governo, participando ativamente das assembleias nas quais se tomavam as
decises que envolviam a coletividade e exercendo os cargos que executavam essas decisdes

(COUTINHO, 1999).
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Assim, a cidadania na Grécia antiga era seletiva e restrita. Segundo Oliveira (1999, p-
95y

...} somente era considerado cidaddo aquele que detinha poderes piblicos,
ou seja, podia escolher representantes nas assembleias, julgar e exercer
fungdes ou cargos piiblicos. Em suma, ter uma participacio direta ¢ ativa no
Estado. Desta condigéo encontravam-se excluidas as criangas, as mulheres,
0§ escravos € os metecos, como o foi o proprio Aristoteles [...] um cidadio
imperfeito, como ele mesmo definia.

Dessa forma, o fato de ter nascido ou habitar uma determinada cidade (pofis) ndo
atribuia necessartamente a uma pessoa a condi¢fo de cidadfio, o que quer dizer que nem todo
citadine era cidadio. Por outro lado, o cidaddo de certa Cidade apenas poderia exercer os seus
poderes no territorio restrito aquela polis (OLIVEIRA, 1999). Esta situagiio é totalmente
diferente da gue observamos atualmente, quando “o simples nascer investe o individuo de
uma soma inaliendvel de direitos, apenas pelo simples fato de ingressos na sociedade
humana” (SANTOS, 1987, p. 7).

Ja durante o Império Romano a nogio de cidadania foi gradualmente adquirindo uma
dimensio mais abstrata ¢ autbnoma em relagfio ao territorio da Cidade (urbis). A cidadania
assume um valor simbdlico que passa a ser incorporado pelo individuo qualificado como
cidaddo. Deste modo, o cidaddo de Roma era considerado e respeitado em todo o Império,
para além do territorio da cidade. Assim, enquanto o conceito de cidadania na Grécia se
expressa de maneira rigorosa no par cidadio/ ndo cidaddo, no Impéno Romano ele se
desdobra em mais de um tipo (OLIVEIRA, 1999).

Segundo Clarke (1994, p. 8 apud Oliveira, 1999. p. 97) “havia os cidaddos de primeira
linha, 0s pairicios, portadores de uma cidadania ativa, que participavam diretamente do poder
politico ¢ da administracdo do Estado, e os plebeus, |...] que detinham a cidadania de maneira
passiva, incorporando-a apenas como um status”. Além dos patricios e plebeus, havia mais

dois grupos sociais que eram: os clientes € os escravos.

Os clientes, “aqueles que obedecem a um patricio” mantinham relagio de
fidelidade a0 patrono, a quem deviam servigos e apoios diversos e de quem
recebiam terra e protegio. Clientes podiam ganhar independéncia e passar a
integrar a plebe, ¢ vice-versa, mas isso nfio era comum. J4 os escravos, até o
séeulo 111 a.C., eram basicamente domésticos. Integravam o conjunto de
propriedades do patriarca e faziam parte da familia (PINSKY, 2010, p. 51).
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Nessa perspectiva, a cidadania era, para a ampla maioria da populacdo, uma condigdo
que implicava alguns direitos e deveres, mas gue excluia do direito ou dever de participar da
vida politica do Estado. Cabia aos plebeus habitar, frequentar e participar da vida comunitaria
¢ cultural da cidade, estando proibido a eles, no entanto, a presenca em alguns rituais
religiosos do alto oficio (OLIVEIRA, 1999),

Portanto, a cidadania mesmo que seletiva ¢ restrita como na Grécia, tornou-se
diferenciada e mais complexa no Império Romano, adquirindo niveis distintos entre as classes
sociais ¢ congregando um valor simbolico que sc estende a sua dimensdo geografica para
além do territorio da cidade-referéneia, no caso de Roma. Com efeito, ampliou-se a sua escala
de agfio e influénecia (OLIVEIRA, 1999). Ou seja, na Grécia a cidadania sé poderia ser
exercida na cidade. JA em Roma, a cidadania rompe as fronteiras da cidade, englobando
cidade e Estado.

Diante do exposto acima, podemos afirmar que de maneira geral, a base para o
exercicio da cidadania na Antiguidade era a vida politica, pois, na Grécia era considerado
cidaddo aquele que detinha poderes publicos, ou seja, podia escolher representantes nas
assembleias, julgar e exercer fungdes ou cargos publicos €, em Roma aquele que participava

diretamente do poder politico ¢ da administragio do Estado.
1.2 A Cidadania na idade Média

Na Idade Média, “com a desintegraciio do Império Romano no Ocidente e o fim do
Império Romano noe Oriente (Queda de Constantinopla) houve ¢ desmoronamento das
instituigdes politicas romanas ¢ o enfraquecimento da ideia de cidadama” (LIMA, 2007, p. 2).

Com o fim do Império Romano, a igreja estava em situagdo ideal para adquirir o
controle ¢ a lideranga politica, além da espiritual que ji detinha, congregando os habitantes
das cidades romanas, através do que a igreja denominava de dioceses. Dessa forma, a igreja
era a responsavel pelos registros civis, pela educagfo, pela orientacfio civica e espiritual.
Neste contexto, o cidadfio “é o homem cristido ligado/subordinado a wma diocese” (HEATER,
2007. p. 84-85 apud GORCZEVSKI; MARTIN, 2011, p. 45).

No século V, na crise do Império Romano, a nocBio de cidadania ostentaria uma
dimensdo metafisica ou, por assim dizer, fraquejaria diante da formulagio filosofica proposta
por Santo Agostinho, que tanta forga teria durante a Idade Média (OLIVEIRA, 1999).

Nessa perspectiva, a cidadania ganha uma dimensio metafisica, bem como a sua

geografia {(a cidade), ¢ o homem, de “animal civico™, passa a ser valorizado por sua
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religiosidade e obediéncia & vontade de Deus. A imagem de pessoa ird se sobrepor a noglo de
cidadfio e, ao contrario da vida na Grécia e no Impérioc Romano, onde o ponto de vista do
homem de bem baseava-se no prestigio piblico de suas virtudes civicas, passa a dominar a
ideia de que o reconhecimento divino ¢ realmente importante ¢ de que ele independe da sua
‘condig#o e posi¢io na sociedade (CLARKE, 1994, p. 9-12 apud OLIVEIRA, 1999).

Dessa maneira,

{---] 0 que importa ¢ que cada pessoa, indiferentemente da cidade onde tenha
nascido, da sma origem social ou do seu nivel de participagio politica
compartitharia de uma mesma visdo de “cidade divina™, rompendo-se, assin,
0 nexo politico entre o territério € seus habitantes Gue caracterizava a
cidadania. A nogho de pertencimento a uma communidade era considerada
como util, até¢ onde as regras de urbanidade ndo se chocassemn com os
preceitos da fé (OLIVEIRA, 1999, p. 99).

Depois de uma evidente involugio no seu desenvolvimento histérico, do século V ao
século X1, as cidades europeias voltariam 4 cena na Baixa Idade Média e o nexo politico da
cidadama enire a populacdo. o Estado e o seu territério, que fora deslocado para o plano
divino, seria, gradualmente reconstituido, sendo gue agora sob novas bases. O Humanismo
(séc. X1V) e o Renascimento {séc. XV) reforcariam ainda mais esta tendéncia (OLIVEIRA,
1999).

Ao contrario, da Grécia antiga e de Roma em que se dava énfase a vida publica, agora
é a noglio de vida privada, centrada no individuo, que se desenvolvera. E da normatizagio
deste individuo ¢ seus direitos que insurgita ¢ nove modelo de cidadania juntamente com o
Estado Moderno. Nas cidades, os homens passam a ser vistos como individuos portadores de
iniciativa e conhecimentos que, para serem exercitados, precisavam de liberdade para ir e vir

e para manifestar suas ideias (OLIVEIRA, 1999).
1.3 A Cidadania de Hluminisino a Revolucio Francesa

O Huminismo, movimento que surgiu na Europa na metade do séeulo XVIII, que ficou
conhecido como o “séeulo das luzes” foi imporiante para a constituigSio do atual conceito de
cidadania.

Segundo Lima (2007, p. 3-4)

Pensadores como Rousseau, Montesquicu, Diderot ¢ Voltaire defendiam a
pariicipagio popular e os ideais de liberdade e iguaidade, na Franca,
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ensgjando 0s novos ideais de Estado e de cidadania. Na Alemanha
destacarami-se Imannuet Kant, Mendeissohn e Lessing. No Reino Unido,
John Locke, David Hume, Edward Gibbon e Adam Smith, exerceram a
liberdade de expresso ¢ desenvolveram seu pensamento, sem o controle da
igreja catdlica.

Dessa forma, em vérios paises da Europa, principalmente na Franca, Alemanha e
Reine Unido, virios pensadores comegam a defender a participagio da populagio, em busca
principalmente de ideais de cidadania, como a liberdade de expressdo, a igualdade ¢ a
fraternidade.

A primeira fase da Revolugfo Francesa, a distingdo entre os cidadiios independentes ¢
cidadfios ndo independentes, ou seja, os cidadéios ativos e 0s passivos ocorreram de maneira
decisiva. Para Kant (apud Gruppi, 1980, p. 16 apud Oliveira 1999, p. 106), os independentes

sio;

[...] os que podem exprimir uma opinido politica, que podem decidir da
politica do Estado - sBo cidaddios que ndo dependem de outros, isto €, os
proprietarios. N#c se pode pensar gue sejam capazes de uma opinido
independente os servos das fazendas, ou os aprendizes das oficinag
artesanais. Por conseguinte, eles ndo podem ter o direito de voto, nem de
serem elettos. Os direttos politicos ativos cabem somente acs proprietarios.

A Revolugdo Francesa, e o cidadio que dela germinou, consagrard uma forma de
enfrentar a vida, o individuo, a politica ¢ a cidade, que vai para além de um simples estatuto
de direitos ¢ deveres ou cddigo de posturas. Surge, entfio, uma concepglio que se gestara ao
longo do processo das lutas que levaram a subordinaglo de liberdades, imunidades e
privilégios feudais de senhores e corporagdes. Institui-se uma defini¢io de cidadania abstrata
¢ formal, cujo centro € a ideia de um atributo geral, extensivo a todo membro pertencente a
sociedade (STEWART, 1993, p. 65 apud OLIVEIRA, 1999).

Depois da Revoluciio Francesa. a palavra cidadania adquire dois significados. O
primeiro deles torna o individuo que nasceu ou qgue porta a nacionalidade de um determinado
pais. O segundo faz referéncia ao portador de direitos civicos, tais como o direito de voto, a
elegibilidade, fungdes piblicas, porte de arma, funcBes de tutor, curador, testemunha, etc.
(LOCHAK, 1992, p. 11-12 apud OLIVEIRA, 1999). “Logicamente, esses dois significados
aparecem associados, 20 mesmo tempo em que sio atravessados pelos pressupostos da
iiberdade e da igualdade” (OLIVEIRA, 1999, p. 106).

No dia 26 de Agosto de 1789, a Assembleia Constituinte Francesa decidiu apresentar a

Declaragio dos Direitos do Homem e do Cidadio.
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Os representanies do povo francés, constituidos em Assembleia Nacional,
considerando que a ignordncia, o esquecimento ou o desprezo dos direitos do
homem sdo as Unicas causas de sofrimento piblico e da corrupgio dos
governos, resolveram expor numa Declaragio solene os direitos naturais,
inaliendveis ¢ sagrados do Homewm, para que esta Declaragio, sempre
presente em todos os membros do corpo social, thes lembre constantemente
os seus direios ¢ 0s seus deveres; para que 0s atos do poder legislativo ¢ do
poder executivo possam ser permanentemente comparados com o objetivo
de todas as instituigSes politicas ¢ sejam mais respeitadas; para que as
reclamagdes dos Cidaddios, baseadas desde entio em principios simples e
incontestaveis, envolvam sempre o respeito pela Constituigiio e a felicidade
de todos (COMBESQUE, 1998, p. 30 apud RODRIGUES, 2010, p. 199).

Esta Declara¢do (composta por dezessete artigos) atribuiria aos direitos do homem ¢
dos cidad@ios um status sagrado e Gnico, de tal maneira que os direitos dos cidaddios ndo
poderiam ser tomados como separados dos direitos humanos. O homem passaria a ser a partir
do momento em que nascesse um cidadio. Deste modo, cidadania e pertencimento ao corpo
politico cstariam garantidos a todo homem, independente da sua condigfo social (OLIVEIRA,
1999).

Este ideal de cidadania ativa e participativa da Revoluglo Francesa, tendo por
principio a relagdo indissocidvel entre homem e cidadfio, logo sofreria um golpe,
desdobrando-se numa cidadania seletiva, conforme o poder econdmico de cada individuo. Em
outubro de 1789, se impde o projeto de cidadania de dois niveis, a dos cidadaos participantes
e dos cidaddos ndo participantes, introduzindo-se uma taxa para votar (OLIVEIRA, 1999).

Robespierre seria um grande opositor ¢ critico desta decisdo. Um novo sistema de
votagio, com embasamento no sufrdgic universal, sé seria obtido no século XIX, como
conquista dos movimentos sociais ¢ lutas dos trabalhadores por emancipagio politica
(OLIVEIRA, 1999).

Segundo Lima (2007, p. 4) “a Declaragfio Universal dos Direitos do Homem e do
Cidadio trouxe ao mundo os ideais universais {liberdade, igualdade, fraternidade)} que ndo
ficaram restritos ao seu territorio, mas contagiaram a Europa, Asia e América”.

De acordo com Aragjo (2008, p. 79),

Ao longo do século X1X, o conceito de cidadania fortalece-se no decorrer
das lutas dos impérios que caem ¢ das nacdes que vio surgindo, no entanto
este século é duvidoso no que diz respeito a aplicagdo da filosofia humanista
na base da Declaragio dos Direitos do Homem e do Cidadio.
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Bepois de um século e cinquenta e nove anos, mais precisamente, no dia 10 de
Dezembro de 1948, ou seja, trés anos apds o fim da Segunda Guerra Mundial (1939/45), a
Assembleia Geral das NagBes Unidas, proclama a Declaragio Universal dos Direitos
Humanos (DUDH).

No predmbulo da referida carta, de 10 de dezembro de 1948, os representantes dos

paises membros:

[...] Considerando que os povos das Nagdes Unidas reafirmaram, na Carta da
ONU, sua fé nos direitos humanos fundamentais, na dignidade ¢ no valor do
ser humano ¢ na igualdade de direitos entre homens e mulheres, ¢ que
decidiram promover o progresso social e melhores condigdes de vida em
uina liberdade mais ampla, [...] a Assembleia Geral proclama a presente
Declaracfio Universal dos Direitos Humanos como o ideal comum a ser
atingido por todos 0s povos ¢ todas as nagées, com o objetivo de que cada
individuo e cada Orgic da sociedade, tendo sempre em mente esta
Declaracio, se esforcem, através do ensino ¢ da educagiio, por promover o
respeito a esses direitos e liberdades, e, pela adogio de medidas progressivas
de carater nacional ¢ internacional, por assegurar o seu reconhecimento ¢ a
sua observdncia universal e efetiva, tanto entre o0s povos dos proprios
Estados-Membros, guanto entre os povos dos territdrios sob sua jurisdigio.

Portanto, com a Declaraciio Universal dos Direitos Humanos, os cidaddos ndo sdo
apenas aqueles detentores dos direitos civis ¢ politicos, mas sim, todos aqueles que estdio no
ambito da soberania de um Estado ¢ dele recebem direitos e deveres, civis, politicos, sociais,
econdmicos ¢ culturais. Cidadfos nfio sio mais aqueles possuidores de direttos civis e
politicos, mas todos aqueles que estdo no recinto da soberania de um Estado e dele recebam

direitos e deveres, sociats, econémicos e culturais (LIMA, 2007),

1.4 O debate atual sobre cidadaunia ¢ espaco: para onde caminhamos?

Atualmente, a palavra cidadania € quase utilizada auiomaticamente como relagiio de
direitos e deveres. Segundo Martins (2000, p. 09) “restringir o cidaddo aquele que
simplesmente conhece direitos ¢ deveres ¢ vé-lo enquanto um individuo passivo, que os
recebe e tem de cumpri-los passivamente, isto ¢, abdicando da possibilidade de ser syjeito no
processo de elaboracio deles”.

Observando-se as relagdes sociais vividas hoje, podemos afirmar que, por um lado,

recusamos a realidade grega e, por outro, a reproduzimos. Em relagfo & primeira afirmagéo, €

possivel asseverar que avangamos em relagHo as relagdes sociais da Grécia antiga porque hoje



22

os direitos nfio sfo tde limitados como eram, o que fazia dos cidaddos uma parcela social
reduzida, ndo chegando a ultrapassar nem mesmo 6% (scis por cento) do total de individuos
integrantes das cidades-estado, segundo alguns historiadores. Se antes as condigdes de
nacionalidade, sexo, idade e situagfio econdmica determinavam uma limitacfio ao direito de
participagio, hoje as leis e os documentos que firmam compromissos entre as nacdes — tal
como ¢ o caso da “Declaragio Universal dos Direitos do Homem”, parantem amplas
liberdades civis, politicas ¢ sociais (MARTINS, 2000).

Dessa forma,

[...] a cidadania depende da condigio material e cultural que possui um
individuo, concebida como heranga histdrica, da posicdo social que ele
ocupa na sociedade em questdo e do nivel de participaciio nas decisdes que
definem os scus rumos nas diferentes escalas sociais e geograficas, da
comunidade Jocal ao poder do Estado nacional (OLIVEIRA, 1999, p. 117).

Nessa perspectiva, o historiador Jaime Pinsky (2010, p. 9) nos instni gue:

Ser cidadio € ter direito a vida, 4 liberdade, 4 propriedade, & igualdade
perante a lei: é, em resumo, ter direitos civis. E também participar do desting
da sociedade, votar, ser votado, ter direitos politicos. Os direitos civis e
politicos ndo asseguram a democracia sem os direitos sociais, aqueles que
garantem a partticipagio do individuo na riqueza coletiva: o direito &
educacfo, ao trabalho, ao salario justo, & salide, a uma velhice tranguila.
Exercer a cidadania plena ¢ ter direitos civis, politicos e sociais.

Oliveira (1999, p. 117) acompanhando o debate recente, que remota a0 mesmo tempo
em que propde a revisdio, dos autores classicos da filosofia politica, sistematizou em seis
aspectos as diversas dimensdes da cidadania.

s A primeira delas ¢ a dimensdo natural, aquela que estd fundamentada na Declaracio
Universal dos Direitos do Homem ¢ do Cidadic de 1789. Esta dimenséo fornece os
fundamentos para os direitos civis — liberdade de expressdio e manifestacdo, o direito
de ir e vir, etc..

e A segunda é a dimensdo politica {presente historicamente, desde a polis grega), como
o proprio nome indica, diz respeito aos direitos politicos, que implicam participagio
direta ou representatividade nas instncias de decisdo. O direito de voto, de ser eleito,
etc. encontram-se neste mbito.
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* A tercetra dimensiio ¢ socioecondmica ¢ abrange as condigdes gue permitem, em
altima instdncia, a propria manutencio da vida e a capacidade de pensar, decidir e
influir nos destinos da coletividade, seja a nivel micro ou macro, chegando ao &mbito

mundial. Essa foi & dimensfio incorporada por Marshall ao sugerir a ideia de direitos

sociais.

# A quarta dimens#o ¢ a geografica, que associa territério ¢ cultura e que sedimenta e

materializa as condigGes de realizacfio da cidadania.
® A quinta (decorre, em parte da quarta) ¢ a dimensfo civica, que pressupde o

estabelecimento de regras de convivéncia enquadradas nos padrdes culturais de cada

contexto historico,

s A sexta ¢ Gltima dimensfo é a mais Imaterial, mas tem sido cada vez mais valorizada

num mundo em que a exacerbagfio do individualismo, associada do marketing, da

midia e da informdtica aumentam o isolamento e esgarcam os lagos de sociabilidade.
Para 0 nosso trabalho, a dimensfio geogréfica terd maior relevancia. Pois, “a formacfo
de cidaddos implica vivermos, participarmos ativamente da formag#o territorial do pais como

um todo” (Santos, G., 2006, p. 21).

() territorio € onde vivem, trabalham e sofrem todos os brasileiros. Ele é,
também, o repositorio final de todas as acdes e de todas as relagdes, o lugar
geografico comum dos poucos que sempre fucram e dos muitos perdedores
renitentes, para guem o dinheiro globalizado — aqui denominado ‘real’ — ja
ndo ¢ um sonho, mas um pesadelo (SANTOS, 2002b, p. 48 apud SANTOS,
G., 2006, p. 21).

O territorio, portanto, nfio € apenas o alicerce material da vida da sociedade, ele ¢
também o conjunto das agbes, agSes que envolvem decises politicas quanto ao uso do
territorio € estas decisdes de uso se fazem conforme os valores morais ¢ éticos que apotam o

conjunto das a¢des (SANTOS, G., 2006).

O componente territorial supfe, de um lado, uma instrumentacic do
territorio capaz de atribuir a todos os habitantes aqueles bens e servigos
indispensaveis, nio importa onde esteja essa pessoa; e de outro lado, uma
adequada gestio do territdrio, pela qual a distribuigdo geral dos bens ¢
servigos piblicos seja assegurada (SANTGOS, M., 1987, p. 5).

E, mais adiante, acrescenta:
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O territdrio em que vivemos ¢ mais que um simples conjunto de objetos,
mediante os quais trabalhamos, circulamos, moramos, mas também um dado
simbdlico. A linguagem regional faz parte desse mundo de simbolos, ¢ ajuda
a criar esse amalgama, sem a qual néo se pode falar de territorialidade. Esta
ndo provém do simples fato de viver num lugar, mas da comunhiio que com
ele mantemos (SANTOS, M., 1987, p.61-62).

Portanto, “¢ necessario, observarmos e apreendermos atentamente a cultura se

processando no lugar”™ (Santos, G., 2006, p. 22), pois:

{...] cultura e territorialidade sdo, de certo modo, sindGnimos. A cultura, forma
de comunicagdo do individuo e do grupo com o universo, ¢ uma heranga,
mas {ambém um reaprendizado das rela¢des profundas entre 0 homem e o
seu meto, um resultado obtido através do proprio processo de viver
(SANTOS, M., 1987, p. 61).

Neste sentido, concordamos com Giovana Santos (2006, p. 23) ao afirmar que
“pensamos que a possibilidade de contnbuirmos com a formagfo do cidaddo passa pelo
entendimento do territdrio ¢ da cultura, pelo entendimento e compreensdo do lugar em que
vivemos, ensinamos e aprendemos”. Dessa forma, “a nogfio de cidadania envolve o sentido
que se tem do lugar e do espago, ja que se trata da materializagdo das relagdes de todas as
ordens, proximas ou distantes” (DAMIANI, 2005, p. 50).

Hoje, vivemos um momento em que as relagdes entre os homens sfo mediadas muito
mais pelas coisas, pelo que temos e nfio pelo que somos. Deste modo, os nexos, os lagos de
solidariedade, as ligacdes entre os individuos se encontram muito mais vinculadas 4 Iogica do
mercado, ou seja, a mediago entre as pessoas se realiza conforme seu poder de consumo €, a0
invés de cidadédos nos encontramos reduzidos a meros consumidores, e o espago da nagdo, ¢
meio, o territdrio pode ser caracterizado como um territdrio alienado, “espago sem cidaddos™

(SANTOS, G., 2006).

O resultado de todos esses agravos € um espaco empobrecido e que também
se empobrece: material, social, politica, cultural e moralmente. Diante de
tantos abusos, o cidadiio se torna impotente, a comegar pelas distorgdes da
representagdo politica. A quem pode um candidato a cidaddo recorrer para
pedir que faca valer o seu direito ao entorno, propondo um novo corpo de
leis, decretos e regulamentos, ou velando pelo cumprimento da legislagéo ja&
existente, mas desobedecida? A propria existéncia vivida mostra a cada qual
que 0 espago em que vivemnos €, na reatidade, um espago sem cidadios.
(SANTOS, M., 1987, p. 48).

Nesse contexto, onde as relagbes entre as pessoas sdo mediadas, na maloria das vezes,

pelo que temos ¢ ndo pelo que somos, os lagos de solidariedade ficam enfraquecidos,




25

fragmentando e corroendo todo grupo social. Para que esse problema seja pelo menos
minimizado, ¢ necessario que os cidaddos, a partir dos direitos conquistados, participem mais
ativamente das decisBes politica, social, econdmica e cultural, para que possamos construir
uma sociedade mais justa e solidaria.

Assim, “das relagles sociais mediadas pelas coisas, pelas mercadorias, resulta um
territorio, uma nacfio em gue a unidade cultural se realiza num espago privado de liberdade
politica, um territdrio alienado, uma nacio de ‘deficientes civicos™ (SANTOS, G., 2006, p.
203.

Para além das questdes econOmicas ¢ materiais, acreditamos serem indispensaveis s
discussdes das questdes culturais, se desejamos em nossas praticas educativas colaborar com a
formagfio de cidadfos capazes de participar na construgdc de um projeto para o pais, um
projeto que ndo se limite aos anseios, ainda ndo alcangados pela maioria dos brasileiros, de
participar do mercado, mas um projeto, fundado num modelo civico que garanta a sociedade
brasileira participar efetivamente dos rumos culturais e politicos da nagio (SANTOS, 2000b
apud SANTOS, G., 2006). Assim, “acreditamos que somente uma eduacagio que possibilite a
formagdo humanista de cidaddos conscientes e emancipados ética e politicamente podera
promover uma sociedade livre, uma naclio soberana™ (SANTOS, G., 2006, p. 20).

Portanto, o debate atual sobre cidadania no Brasil, esta acontecendo, porque o povo
brasileiro esta enfrentando varios problemas sociais, culturais, politicos e econdmicos. Diante
disso, a populacio ou parte dela, esta comegando a se organizar ¢ reivindicar direitos, que
estdo garantidos por lei, através da Constituicio Federal de1988, conforme analisaremos a

seguir.
1.4.1 A cidadania no Brasil: alguns elementos da Constituicio Federal de 1988

() processo de internacionalizagfio dos direitos humanos, cuja referéncia inicial foi a
Declaracio Universal dos Direitos Humanos de 1948, influenciou positivamente a nova
concepeio de cidadania estabelecida pela Constituicio Federal Brasileira de 1988, que passou
a concordar com os direitos humanos internacionalmente consagrados com a atual concepgio
de cidadania (LIMA, 2007).

Segundo o prembulo da referida Carta Magna;

*“Nés, representantes do pove brasileiro, reunidos em Assembleia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais ¢ individuais, a liberdade, a seguranga, o bem-
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estar, o desenvolvimento, a igualdade ¢ a justica como valores supremos de
uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia
social € comprometida, na ordem interna e internacional, com a solugfo
pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protecdo de Deus, a seguinte
Constituigio da Repihblica Federativa do Brasil”.

Com relagiio aos Principios Fundamentais, a mesma institui que:

A Republica Federativa do Brasil, formada pela uniio indissolivel dos
Estados e Municipios ¢ do Distrito Federal, constitui-se em Estado
democratico de direito ¢ tem como fundamentos: | — a soberania; 1 - a
cidadania; Il - a dignidade da pessoa humana; IV - 0s valores sociais do
trabalho ¢ da livre iniciativa; V - o pluralismo politico (Art. 1.9).

No que se refere aos Direitos e Deveres Individuais ¢ Coletivos, a Constituicio garante
que: “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingfio de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, 4 seguranca e a propriedade™ {Art. 5.°). J& no artigo 205, a propria
assegura que “a educagdo, direito de todos e dever do Fstado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragfio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho™.

Além disso, a atual Constituicao:

[...] instituin novos instrumentos legais que foram colocados a disposigdo
dos cidadios: o Coédigo de Defesa do Consumidor, o novo Cédigo de
Transito; o nove Cadigo Civil ¢ o Estatuto da Crianga e do Adolescente,
entre outros ordenamentos juridicos, gue ampliaram direitos. A nova Carta
assegurou a todos os cidadfos a Ac¢fo Popular, 4 Aclo Civil Pablica, o
Mandado de Injungfio, o Mandado de Seguranga entre outres, além da
instituicdo do Ministério Pablico, importante instrumento na defesa da
ordem juridica, do regime democratico e dos interesses sociais ¢ individuais
indisponiveis (LIMA, 2007, p. 6).

No entanto, espera-se uma participagdo mais efetiva da sociedade brasileira, embora se
reconheca que os anos da ditadura militar, que se estenderam de 1964 a 1985, tenham deixado
profundas marcas na memoria da populacio brasileira. Durante este periodo, foram imibidas ¢
reprimidas varias liderancas: populares, estudantis, sindicais, politicas, sociais e intelectuais,
tidas como subversivas {LIMA, 2007).

O poveo brasileiro foi privado da participagiio politica ¢ ndo pdde cobrar dos
governanies acles efetivas que pudessem garantir melhores condigfies de vida. Mas este

capitulo da histéria nacional deve ser superado. Mesmo que traumdtico, nfio justifica, de
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forma alguma, a verdadeira apatia de grande parie da sociedade, quando ¢ chamada a
participar, individual ou coletivamente. N&o se pode esperar que os governos facam tudo. A
socicdade precisa ser mais atuante e interferir mais nos destinos do pais. A participagio

politica, social, econdmica e cultural, antes de um direito, ¢ um dever de todos (LIMA, 2007).
1.4.2 Educaciio para a cidadania: algumas palavras

Atualmente, as sociedades democriticas tém evidenciado um interesse nas formas
como os seus adolescentes desenvolvem ¢ adquirem consciéncia dos seus direitos ¢ das suas
responsabilidades enquanto cidadfios e como aprendem a participar nos assuntos pablicos. O
tema do significado de uma cidadania eficaz ¢ do papel da educagio em construir uma cultura
civica ¢ uma questdo importante, ndio s6 para 0s govermos e instituigio escolar, mas também
para a sociedade em geral (ARAUJO, 2008).

A educacfio para a cidadania adquiriv uma importéncia particular em paises que
accitaram recentemente sistemas politicos democriticos, possibilitando caminhar nos trithos
da democracia ¢ alcangar a normalizacdo democréticav mas, da mesma forma despertou a
preocupagdo em paises onde esses sistemas estavam hd muito instituidos e onde se tinham
registrado sinais de baixo afluxo de votantes, recusa de participaciio no processo politico ¢
graves incidentes de violéncia contra as minorias émicas e culturais (ARAUJO, 2008).

Neste contexto, o sistema educativo € identificado como um elemento fundamental
para a promogdo da educacfio para a cidadania ¢ para a tormacfo de futuros cidadios que
participem ativamente ¢ de mancira critica na construciio de uma sociedade mais justa ¢
solidaria, estabelecendo como valores béasicos: a democracia. os direitos humanos, a
tolerdncia, e a escola. Esta é reconbecida como wn local de aprendizagem e convivéncia
social que para além de oferccer, a quem cla acrescenta, um espaco fisico ¢ organizacional,
deve apresentar igualmente um espaco democritico de cidadania, um espaco relacional, de
convivio, de cooperagdio e de resolugio de conilitos (ARAUJO, 2008).

x

O grande objetive final da educaglo para a cidadania ¢ a participaciio
responsavel e consciente dos cidadios na vida publica do pais, quer através
dos processos de representagdo politica, quer através do empenho nas
institoigbes da sociedade civil, e com compromissos nos principtos e valores
essenciais da democracia [...]. Esta participagiio responsavel reivindica um
conjunto de conhecimentos, competéncias e capacidades de intervengio que
s escola deve desenvolver {ARAUJC, 2008, p. 89, traducio nossa).
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E, mais adiante, esta mesma autora (2008, p. 91) afirma que:

{..} educar para a cidadania implica educar para a consciencializagio da
relachio reciproca entre direitos e deveres, pois consideramos importante que
os alunos estejam conscientes dos seus direitos, mas também conscientes das
suas responsabilidades enquanto cidadios.

Deste modo, a educagiio para a cidadania deve fundamentar-se e apoiar-se em modelos
e praticas educativas que promovam a methoria do comportamento do ser humano ao nivel da
justica, respeito pela diferenca, cooperagdio, solidariedade e de formas de convivéncia e
comunicacfo, que valorize a autonomia intelectual ¢ afetiva, o didlogo e o espirito de
envolvimento ¢ de participagiio na vida da comunidade. Dessa forma, a educagio para a
cidadania transformar-se em sinénimo de educagfio permanente, a partir da reflexiio
permanente e das experiéncias de vida (ARAUJO, 2008).

Portanto, acreditamos que estamos caminhando, embora ainda de forma timida, para a
construgdo de sociedade mais justa e solidaria, de pais cada vez melhor, onde a populagfo
tenha melhores condi¢des de vida. Pois, acreditamos que através da educagio para cidadania
isso pode acontecer. E, nesse contexto, que os professores em geral, mas, principalmente os
de geografia, se tornam personagens importantes dessa construgéo.

No proximo capitulo, o debate sera aprofundado, onde destacamos a importincia da
cidadama na formacgdo do professor de geografia, para que na pratica em sala de aula, eles

possam contribuir para a formagfo de cidadfos criticos ¢ participativos na sociedade.
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CAPITULO 2: A FORMACAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA:
ENTRE PROFISSIONALIZACAO E FORMACAO CRITICA

A nossa discussfo neste capitulo estd dividida em tr8s partes. Na primeira, fazemos
uma breve histéria da formagfio dos professores de geografia no Brasil, procurando
compreender sua configuragio em diferentes momentos histéricos e conlextos das politicas
educacionais brasileiras. Ou seja, desde sua origem, com a criagio das Faculdades de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, na década de 1930 até chegar ao periodo atual. Na
segunda, apresentamos como as diversas transformacbes causadas pela sociedade,
provocaram no professor de Geografia, a necessidade de uma formag8o com nova praxis. E,
na terceira e lltima, destacaremos a importdncia da cidadania na formacfio do professor de

geogratia.

2.1 A formacio do professor de geografia: aspectos histéricos e demandas para 2

sociedade atual

O surgimento do ensino superior no Brasil deu-se primeiramente sobre a forma de
cadeiras que foram advindas por cursos. depois por escolas ¢ por Faculdades de Medicina,
Direito, Engenharia, Agronomia ectc., todas eminentemente profissionais. No existiam
estudos superiores de humanidades, ciéncias ou letras (CACETE, 2011).

De acordo com Teixeira (1989, p. 73-74 apud CACETE, 2011, p. 2):

[...] a falia de estudos superior de tipo académico havia de tornar
extremamente precaria a formagfio dos professores para os colégios
secunndarios [...]. Sabemos que todo sistema de educaciic, em seus diferentes
niveis de estudos e em seus diferentes curriculos e programas, sO pode
ensinar a cultura gque na universidade ou nas escolas superiores do pais se
produzir. Nio seria possivel um corso secundario humanistico ou cientifico
sem que a universidade, ou as escolas superiores tivessem estudos
humanisticos ou cientificos avangados. Como sO teve o Brasil, no nivel
superior, escolas profissionais de saber aplicado, o seu ensino secundario
académico de humanidades e ciéncias teria de ser inevitavelmente precario ¢
deficiente, como sempre foi durante essa longa experiéneia de auséneia da
universidade ou das respectivas escolas superiores para licenciar os
docentes.

Nesse contexto, os professores que desempenhavam suas atividades no ensino de

geografia e também de outras disciplinas, eram provenientes de oufras profissdes, como,
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engenheiros, advogados, sacerdotes, farmacéuticos, etc., ou entiio se pomedavam como
autodidatas, isto ¢, quando nfio eram apenas profissionais que estavam no inicio de suas
profissdes e que preenchiam o tempo no cargo de professor, até se deparar com uma boa
posige profissional nas suas dreas de origem.

Sobre esta particularidade Lourengo Fitho, em 1929 (apud BITTENCOURT, 1990, p.
72 apud ROCHA, 2000, p. 131) afirma que:

Aqui tocamos com o dedo na chaga de nossa educagiio secundaria. Dadas
msignificantes excegdes, que as ha, felizmente, é professor secundario, no
Brasil, o médico sem clinica, o bacharel sem causas, 0 engenheiro que
falhou, o farmacéutico que ndo logrou éxito na profissio, o professor
primédrio, com poucas letras ¢ muita auddcia [..] Recrutamento. quase
sempre, por selegfio negativa, como se depreende. {...] Qualquer dos nossos
ginasios ou liceus, dos oficiais aos privados abriga tipos da mais disparatada
formagfio. Carecendo de preparagdo profissional todas as disciplinas se
ensinam de um s6 modo: a exposicdo que os alunos anotam e decoram.

Petrone (1993, p. 13 apud ROCHA, 2000, p. 132), analisando o ensino de geografia
nesse periodo, concorda que essa afirmagfio citada por Lourenco Filho, se aplicava também

para o caso da Geografia.

Realmente (Geografia era “feudo™ do bacharel em Direito ou do cidadio
curioso que gostava de “pedras” [...] e que pensava em formar museus de
curiosidade da Terra, inclusive porque gostava de olhar os astros {...]. Assim,
na primeira séric do ginasio estudava-se cosmografia: o que € planeta, o
sistema solar etc. [...]. O conjunto do corpo docente desse periodo nio era
bem formado, mas havia excelentes professores autodidatas. Apenas eles
constituiam as excegdes. Mas as coisas nfo devem funcionar 2 base de
excecles, mas stn de regras.

fssa realidade comega a mudar, quando Getulio Vargas cria, dentre outros, o
Ministério da Educagfio e Saude Piblica cujo ministro Francisco Campos, por meio de uma
série de decretos institui a chamada Reforma Francisco Campos. Entre esses decretos, o de
nimero 19.851, instituido em 11 de abril de 1931 - Estatuto das Universidades Brasileiras —
que, ao dispor sobre a organizacio do ensino superior instituindo o regime universitério,
elevava para o nivel superior & formagdo de professores secundérios (CACETE, 2011). Foi a
partir desse decreto, que “surgiram as Faculdades de Filosofias, Ciéncias e Letras, que passou
naquele momento a instituir no scu espago académico o curso de geogralia, em conjunto com

varios outros” (PESSOA, 2007, p. 533).
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Em 1934, os ideais da Reforma Francisco Campos vio acontecer, no Estado de Sio
Paulo, onde surgiu o primeiro estabelecimento universitario, que foi a Universidade de Sao
Paulo (USP). E, em 1935 € criada no Estado do Rio de Janeiro, a Universidade do Distrito
Federal (UDF), que mais tarde, em 1938 passa a se chamar Universidade do Brasil ¢ hoje
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Azevedo (1971, p. 700 apud ANTUNES, 2010, p. 4) afirma que as Faculdades de
Filosofia, Ciéncias ¢ Letras tinham como proposta, ao serem criadas, o “duplo fim de
desenvolvimento da cultura filoséfica e cientifica e de formaco de professores secundérios™.

Essas duas universidades foram &s primeiras instituicGes no Brasil, com cursos
voltados para a formagfio de profissionais habilitados para exercer o magistério. Nessa
conjuntura, o curso de Geografia inicialmente aparece ligado ao de Histéria, formando até
entdo uma Unica graduacdo. sendo que as maiorias dos professores que ensinavam nesses
cursos eram estrangeiros, originarios da Europa. Dessa forma, “a coniribuiciio desses cursos
de Geografia ¢ Historia (a época encontravam-se ainda juntos) seria inquestionavel em se
tratando da difusio da orientagiio moderna, tanto no campo da pesquisa geografica quanto
para o ensino secundério de geografia™ {ANTUNES, 2010, p. 5).

Pereira (1994, p. 439-440 apud ANTUNES, 2010, p. 5) afirma que:

Ao movimento de rerovagiio ligaram-se estreitamente diversos especialistas
estrangeiros, que foram ativos transmissores da cultura geografica modema.
Imprimindo a orientacfio cientifica dos métodos de pesquisas geogréaficas,
introduzindo ou aperfeicoando a técnica das observagdes sobre o terreno,
estimulando as pesquisas iniciais, divulgando os processos modernos do
ensino geografico, estabelecendo e sistematizando as normas de elaborago e
de redacio de um trabalho geogrifico, descendo, posteriormente, ao
esclarecimento de pormenores técnicos relacionados com o trabalho de
campo, nas pesquisas originais de geografia regional, debatendo, em
seminarios ou em tertdlias, lemas ¢ quesides da maior importdncia
geografica, os professores estrangeiros imprimiram, efetivamente, uma
grande ornientagdo ao movimento renovador da geografia no Brasil. Pela
primeira vez no pais, os estudos geograficos e as pesquisas realizadas foram
levados a efeito ou tiveram a orientagio de gedgrafos propriamente ditos.

A partir de 1936, ortundos daquelas novas universidades, formam-se os primeiros

professores licenciados para atuar no Ensino Secundario.

Conforme Azevedo (1971, p. 761 apud ANTUNES, 2010, p. 11):

Com esse aconiecimenio inaugurou-se, de fato, uma nova era do
ensino secundario, cujos quadros docentes, constituidos até entio de
egressos de outras profissOes, autodidatas ou préticos experimentados
no magistério, comegaram a renovar-se € a enriquecer-se, ainda que
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lentamente. com especialistas fortados nas faculdades de Filosofia
que, além do encargo da preparagiio cultural e cientifica, receberam
por acréscime, o da formacSo pedagogica dos candidatos ao
professorado do ensino secundario.

Para Petrone (1993 apud ROCHA, 2000), estes novos professores tornaram-se
extraordinariamente fator de mudanga cultural em todos os lugares onde apareceram. Pela
primeira vez, surgiam licenciados que haviam tido uma formagio que os habilitava para o
exercicio do ensino de geografia, formaglo esta, firmada numa concepedio cientifica dessa
ciéncia, bem como numa pedagogia renovada.

Rocha (1996, p. 267 apud ANTUNES, 2010, p. 11) analisando a importincia deste

acontecimento para a geografia escolar do Brasil, afirma que:

A importncia deste acontecimento ¢ significativa para a propagagfo da
orientagdo moderna de geografia escolar. Devemos lembrar que vérios
autores responsiveis pela historiografia existente sobre a ciéncia geogrifica
no Brasil sdo categdricos ao afirmar que a criacdo dos cursos de geografia,
em nivel supertor inauguraram a fase moderna da geografia no pais.
Podemos perfeitamente afirmar que os (as) novos (as) professores {as) eram
formados 2 luz dessa nova orientaclic e por ela muito influenciados quando
assumiram postos nas salas de aulas, além do que, naquele periodo,
comecaram a surgir também manaais didaticos veiculadores dessa nova
orientagfo. Nio queremos com isso afirmar de forma determinista que todos
os {as} egressos (as) dos cursos de formagio de professores de geografia
passaram a ser scguidores da nova oriemlacfio, porque outros fatores
continuaram a coniribuir para a mamutengfo, ainda, de um ensino assentado
na orientagdo mais tradicional. Porém é inquestionavel o fato desses cursos
terem comegado a langar no mercado de trabalho profissionais minimamente
dotados de uma formacéao cientifica de geografia, e que, de forma mais ou
menos intensa, passaram a reefaborar os conhecimentos adquiridos na
academia, transpondo didaticamente essa nova concepcio para suas aulas,

A partir da década de 1950, ocorre uma maior propagaciio de cursos de formagfio de
professores de Geografia. “Nas universidades poblicas e mesmo em instituigbes de ensino
privadas, novas turmas ingressavam ¢ gualificavam profissionais para atuar com a docéncia
nos diferentes niveis de ensino™ (ROCHA, 2000, p. 132-133).

Com a entrada em vigor da Lei n® 4024/61, que instituia as Diretrizes ¢ Bases da
Educagfio Nacional, os cursos de formacio de professores de Geografia passaram a fer uma
nova regulamentacfio. Esta nova legislagiio passou a estabelecer um curriculo minimo de
carater nacional para todos os cursos de graduacfio (ROCHA, 2000).

Coube ao Professor Newton Sucupira (membro do Conselho Federal de Educagfio), na

condigfio de relator, apresentar o Parecer n° 412/62, aprovado em 19 de dezembro de 1962, no




33

qual estabelece o curriculo minimo para todos os cursos superiores, nclusive para o curso

Licenciatura em Geografia. Em sen parecer, explica que:

O curriculo minimo de Geografia que propomos nio tem em vista a
profissiio de Gedgrafo que ainda estd para ser regulamentada em projeto de
lei em tramitagio no Congresso Nacional. Por enquanto 56 podemos cogitar
do curriculo destinado a formagdo do professor de Geografia nas escolas de
nivel médio que ¢é, preseniemente, o diploma oferecido pelos cursos de
Geografia das Faculdades de Filosofia, para efeitos de exercicio profissional,
nos termos do art. 70 da Lei n® 4.024 (PARECER n°412/62 apud ROCHA,
2000, p. 133).

Newton Sucupira sugeriu que o curso de Licenciatura em Geografia tetia duraciio de
quatro anos ¢ o seguinte curriculo minimo: Geografia Fisica, Geografia Bioldgica ou
Biogeografia, Geografia Humana, Geografia Regional, Geografia do Brasil e Cartografia.
Além de duas matérias escolhidas dentre as seguintes: Antropologia Cultural, Sociologia,
Historia Econdmica Geral e do Brasil, Etnologia e Ftnografia do Brasil, Fundamentos de
Petrografia, Geologia, Pedologia, Mineralogia e Boténica.

O mencionado parecer foi transformado em Resolug#io, em 19 de dezembro de 1962,
através da qual foram implantados os minimos de contetidos ¢ de duragdo do curso de
Geografia. Mesmo com a chegada da legislagio conservadora do periodo militar, consolidada
na Lei n° 5.540/68, que promoveu a chamada Reforma Universitaria, os minimos previstos na
Resolucfio resultante do parecer de Newton Sucupira foram mantidos em vigor, acrescentada
a obrigatoriedade do eﬁsino—aprendizagem das matérias pedagdgicas, Educagio Fisica ¢
Estudos de Problemas Brasileiros (ROCHA, 2000).

Com a instituicdio da licenctatura polivalente em Estudos Sociais em 1966 (Parecer
106/66) a formagio do professor de Geografia se fazia nas faculdades de filosofia conforme
dois modelos: a licenciatura individualizada em quatro anos (Parecer 412/62) e a licenciatura
em Estudos Sociats, em cerca de trés anos (CACETE, 2011).

E a partir da LDB 5.692/71 que as licenciaturas vio passar por modificagdes em
termos de duragio e de curriculo e véo ser criadas as habilitagdes correspondentes a cada uma
delas (CACETE, 2011).

Através do Parecer 853/71 ¢ Resolugio anexa 8/71, desdobramentos da LDB
5.692/71, ficou estabelecido o curriculo pleno' das escolas de 1° e 2° graus,

! Segundo a Lei, o aurriculo pleno “¢é constituido pelas disciplinas, drea de estudos ¢ atividades que resultem das
matérias fixadas, com disposigdes necessarias ao seu relacionamento, ordenaglo e sequéncia” (Lei 5692/71- CFE
apud FAZENDA, 1992, p.62 apud ROCHA, 2000, p. 134).
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através de um Nicleo Comum composto por trés matérias: Comunicagfio ¢
Expressfo. Estudos Sociais ¢ Ciéncias, além de uma parte diversificada a ser
estabelecida pelos Conselhos de Educaglo dos Estados ¢ eventualmente
pelas unidades escolares. Exigia-se também, como parte do curriculo,
Educacio Fisica, Educagio Moral ¢ Civica, Programas de Sadde, e Ensino
Religioso {facultativo aos alunos). As matérias do Nicleo Comum seguiam
um escalonamento: nas quatro primeiras séries do 1° grau seriam
desenvolvidas como atividades, pas quatro fitimas séries do 1° grau como
drea de estudo e, finalmente, no 2° grau assumiriam a forma de disciplina.
Completava-se o curriculo com uma parte de educacfio geral, destinada a
transmitir uma base comum de conhecimentos, ¢ uma parte de formagio
especial destinada & habilitagio profissional (CACETE, 2011, p. 21}

A partir desse curriculo pleno seriam entdo formados os docentes para educagio geral,
em nivel de 1° grau nas dreas de Comunicagfo e Expressdio, Fstudos Sociais e Ciéncias,
correspondentes 4 licenciatura curta e para as disciplinas no 2° grau seriam formados
professores em licenciatura plena’(CACETE, 2011).

O referido parecer criticava os curriculos que vigora, antes de 1971, marcados pela
excesstva fragmentag@io do conhecimento em disciplinas, desde o primario até o colégio,
caracterizando uma “precoce especializacdo” e uma “nitida inspiragfio intelectualista”. Nesse
sentido, argumentava a favor do curriculo integrado cujo principal objetivo era o da economia
de recursos decorrentes da diminuigio do nimero de professores e de livros (CACETE,
2011).

Em 17 de janeiro de 1972 o Conselho Federal de Educagio reduziu por forga da
Resolugiio n° 1/72, a duragdo dos cursos de licenciaturas, sem, entretanto, alterar os
respectivos curriculos minimos. No caso da licenciatura em Estudos Sociais, essa foi
praticamente reduzida pela metade, ou seja, o curriculo minimo dessa licenciatura que tinha a
duragiio de 2.025 horas-aula (cerca de trés anos) passou para 1.200 horas de atividades a
efetivar-se no minimo em um ano e meio’.

Nesta nitida politica de tornar mais precaria ainda & formacio dos professores
brasileiros, Rocha (2000) afirma que a “toque de caixa”, os professores conseguiaimn sua
“qualificagio para o exercicio da docéncia”. Se, de um lado, legides de futuros “professores”
e, sobretude os “empresarios da educagfio”™ aprovaram o aligeiramento da formagdo, muitos
outros atores sociais levantaram suas vozes em oposi¢io a mais este golpe contra a educagfo

brasileira.

*Além desses professores, seriam também formades professores para educagio especial visando atender a parie
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Durante toda a década de 1970, professores, entidades de classe, alunos, associagdes
cientificas e culturais como a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), a
Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB), etc., nfio cessaram as manifestagfics contrarias
a reforma e iniciaram fortc movimento de resisténcia.

Em jusho de 1972 ¢ curriculo da licenciatura em Estudos Sociais foi reformulado pelo
Parecer CFE 554 e Resolug@io 8/72, com a finalidade de formar também docentes e
orientadores de Educa¢fio Moral ¢ Civica (EMC), para o 1° e 2° graus. Ao curriculo da
licenciatura curta em Estudos Sociais foram acrescentadas, como obrigatérias, as seguintes
disciplinas: Filosofia, Teoria Geral do Estado (TGE), Organizaciio Social e Politica do Brasil
(OSPB), Estudos de Problemas Brasileiros e Educagio Fisica, mantendo-se, contudo. a
mesma carga horaria, em termos de duragdo do curso {1.200 h/a). A carga hordria no que diz
respeito as matérias especificas seria de 950 horas e das matérias pedagogicas 250 horas. Os
concluintes deste curso poderiam ensinar na escola de 1° grau Estudos Sociais, Educagiio
Moral e Civica e Organizacio Social e Politica do Brasil (OSPB). O Parecer e a Resolugio
criavam ainda o curriculo de licenciatura plena em Educagio Moral e Civica, como
habilitagfo da licenciatura curta em Estudos Sociais que permitiria formar ¢ docente para o
ensino de Educagfio Moral e Civica no 2° grau (CACETE, 2011},

Na opinido do Professor Manoel Seabra (1981, p.123 apud ROCHA, 2000, p. 136), as
alteracfes propostas nfio resolvertam os impasses gerados com a implantagio dos cursos de

licenciatura curta:

[...] porque a ‘colcha de retathos’ continua a permear toda a estrutura
proposta. (Na verdade, particularmente nas habilitagSes especificas do
E.M.C e OSPB; pois, nas especificas de Hisidria e de Geografia o que ocorre
¢ um fragrante empobrecimento curricular) E, o simples fato de,
suprimindo-s¢  formalmente a  ‘Licenciatura Curta’  estender-se,
‘especificamente’ o tempo de formagdo do docente ndo significa que a
possibilidade de costurar (ou cozinhar?) por mais tempo a colcha de retalhos
va superar o carater cadtico da formacio do professor dito ‘polivalente’.

“Infelizmente, indmeras instituigdes de ensino superior fecharam suas licenciaturas
plenas em Geografia, optando pelos cursos de Estudos Sociais, fato verificado, sobretudo em
institnicdes particulares que viram nas licenciaturas curias um grande fildo econbmico”

(ROCHA, 2000, p. 134).

Com a redemocratizagio do pais, as mudangas na politica educacional ¢ o
movimento de renovagdo da Geografia que ja se processava desde os anos de
1970, a valorizagio e a melhoria do ensino de Geografia entraram na pauta
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de reivindicagBes dos gedgrafos preccupados com o vids escolar de sua arca
de conhecimento, dos sistemas de ensino e dos professores da educacdo
basica. Iniciativas ¢ fentativas de mudancas comegaram a aparecer,
sobretudo, no que diz respeito & restituigio da Geografia enquanto 4rea
especifica ¢ autbnoma no cutriculo da escola oficial e a
renovagldo/revitalizagiio das priticas de ensino-aprendizagem desta matéria
na educagfo bésica. Estas tentativas se efetivaram por meio da critica e da
luta contra a disciplina Estudos Sociais, das reformas curriculares e,
sobretido, por meio da critica ac ensino tradicional da Geografia, aspecto
decorrente da critica ac modo dito tradicional de pensar e fazer Geografia
(SILVA, 2000, p. 8}.

Frise-se que as mudangas que acabaram de fato sendo inseridas na estrutura dos curses
de licenciatura curta em Estudos Socais, na década de 80 (diga-se de passagem, que com
algumas mudancas do projeto original), permitiram que o professor que tivesse imieresse
frequentasse mais dois anos letivos de carater especifico em Geografia ou em Historia para,
assiin, adquirir o diploma de estudos adicionais que lhe garantiria os mesmos direitos dos
licenciados plenos (ROCHA, 2000).

Devido a pressdo provocada por esiudantes, professores e, sobretudo pelas entidades
representativas das categorias atingidas, como a Associagio dos Gedgrafos Brasileiros (AGB)
e a Associag@o Nactonal de Histéria (ANPUH), estes cursos foram sendo aos poucos extintos,
Contudo, suas sequelas ainda hoje sfo observadas no interior das escolas brasileiras
(ROCHA, 2060). “Com o processo de redemocratizagdo do pais, a educagdo em direitos
humanos e cidadania ganha for¢a no Brasil ¢ na América Latina, nas décadas de 80 e 90,
através de experiéncias no Ambito da educagdo formal e informal™(SILVA, 2000, p. 57).

“No Brasil, muito se tem falado em educagio nessa perspectiva ¢ essa temdtica tem
servido como “sloegan” de campanhas politicas, de programas de governos, programas de
institui¢des ndc governamentais e partidos politicos das mais diferentes tendéneias” (SILVA,
2060, p. 57).

E a partir desse movimento, no conjunto da sociedade que a educagfio para a formagio
da cidadania tem se constituido em diretriz dos principais documentos estabelecidos ¢
orientadéres de politicas pablicas do Brasil, a exemplo da Constituigdo Federal de 1988, da
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional - LDB - 1996, do Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA - 1990, dos Programas Estaduais e do Programa Nacional de Direitos
Humanos - 1996, e das Propostas de Politicas Educactonais (SILVA, 2000).

* vale ressaltar que, embora tenha havido uma expansio de experiéncias sobre essa temética tia educagio formal,
focalizando a escola piblica, as investigagbes cientificas ndo se efetivaram na mesma proporgdo. Grande parte
dos estudos que discutem Educagio em Direiftos Hinmanos e Cidadania sdo andlises mais no campo da pesquisa
tedrica. Essa 6, portanto, wma drea de pesquisa que estd em aberto para maiores estudos (SILVA, 2000, p.57).
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A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag#o Nacional no Titulo [T — Dos Principios e Fins
da Educagio Nacional define o objetivo da educagio como: “dever da familia e do Estado,
nspirada nos principios de liberdade ¢ nos ideais de solidariedade humana, cuja finalidade ¢ o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualifica¢do para o trabalho™ {Art. 2°).

Segundo Recha (2000, p. 137):

No momento atual, vivemos um processo de reformas curriculares em
fungio das mudancas ocorridas com a entrada em vigor da nova Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacfio Nacional {(Lei n°9394/96). Os cursos de
formagiio estio sendo obrigados a rever seus projetos pedagdgicos, o que
inclut, evidentemente, a revisio dos seus curriculos,

Os Parametros Curriculares Nacionais destacam nas Consideragdes Preliminares, a
necessidade de referenciais a partir dos quais o sistema educacional brasileiro se organize para

garantit que:

[...] respcitadas as diversidades culturails, regionais, étnicas, religiosas e
politicas que atravessam uma sociedade mitltipla, estratificada e complexa, a
educaciio possa atuar, decisivamente, no processo de construgdo da
cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos
entre os cidaddos, baseado nos principios democraticos. Essa igualdade
implica necessariamente o acesso a totalidade dos bens piblicos, entre os
quais o comjunic  dos  conhecimentos  soclalmente  relevantes
(INTRODUCAO AOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS,
1997, p.13).

Contudo, o alcance desse objetivo se torna dificil em nossa realidade.

Todas essas leis, decretos-leis e outros expedientes juridico-administrativos
nos levam a crer em larga ¢ profunda mudanca na educago brasileira, na
diregio da construgdo e fortalecimento da cidadania e do avmento das
possibilidades de emprege por meio dos discursos dos reformadores ou de
seus arautos com grandes espacos e tempos na midia, mediante o
alardeamento do novo cidadfio brasiletro, cujo perfil feria come pilares o
modelo de competéncia e da empregabilidade (RELS, 2001, p. 244 apud
SIMOES, 2008, p. 7).

Infelizmente, vivemos em uma sociedade desigual, em que “a justiga social sempre foi
pensada nos termos da tutela estatal, e ndo da cidadania e os direitos nunca foram conjugados
com a liberdade politica, mas sempre confundidos com a protegdo de um Estado benevolente™

(TELLES, 1992, p. 32 apud SIMOES, 2008, p. 7).
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Atualmente, estamos vivenciando um periodo de transformacdes ambientais, politicas,
sociais, econbmicas, espaciais, étnicas e culturais provocadas pela sociedade contemporinea.
Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares para os cursos de Geografia contemplam esse

contexto recerte,

A geografia vem evoluindo, nas Oltimas décadas, tanto pela infrodugdo ¢
aprofundamento de metodologias e tecnologias de representagio do espaco
{geoprocessamento ¢ sistemas geograficos de informagdo, cartografia
automatizada, sensoriamento remoto efc.) quanto B0 que conceme ao sel
acerve tedrico e metodoldgico em nivel de pesquisa bisica (campos novos
ou renovados como geoecologia, teoria das redes geogrificas, geografia
cultural, geografia econdmica, geografia politica ¢ recursos naturais, etc.),
guanto em nivel de pesquisa aplicada {planejamento e gestdo ambiental,
urbana e rural). Assim sendo, devemos admitir que essas transformagdes no
campo dos conhecimentos geograficos vém colocando desafios para a
formacdo ndo apenas dos gedgrafos-pesquisador (técnico ¢ planejador) como
também para o gedgrafo-professor do ensino fundamental, médio e superior.
A atual dindmica das transformacdes pelas quais o mundo passa, com as
novas tecnologias, com os noves recortes de espago ¢ tempo, com a
predomindncia do instantineo ¢ do simultineo, com as complexas interagdes
entre as esferas do local e do global afetando profundamente o quotidiano
das pessoas, exige que a Geografia procure caminhos tedricos e
metodoldgicos capazes de inferpretar e explicar esta realidade dindmica
{BRASIL, 2004, p. 10).

Estas transformagdes revela a necessidade de repensar a formacgio de professores de
Geografia, “como profissionais criticos e reflexivos, com uma postura interdisciplinar,
congtrutivista e comunicacional, capazes de compreender as relagGes entre sociedade e
ambiente, bem como as relagdes entre trabalho pedagdgico e exercicio da cidadania”
(SANTOS e JACOBI, 2005, p. 265). Isso envolve, dentre diversas consideragdes, o
desenvolvimento de wm trabalho pedagodgico que considere e valorize a critica, o didlogo e a
acfo voltada a construcdio de uma sociedade mais justa. Nesse processo, € importante destacar
o papel da pesquisa na ago docente, & medida que contribut para a formacéo do professor a
partir da analise ¢ da transformacdo da propria pratica pedagégica (SANTOS ¢ JACOBI,
2005).

Para essa a¢dio profissional exigida na atualidade, nfo se podem mais adiar
importantes mudancas nos curriculos e nas metodologias de formagfio inicial em Geografia.
s cursos universitirios necessilam assumir a formagdo profissional, em ftodas as
modalidades. Desse modo, é necessario superar uma viso muito comum entre os professores
formadores de profissionats de Geografia, de que para ser professor basta dominar bem os

contetidos. A atuacfio profissional exige uma formacio que dé conta da construgio ¢
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reconstrugdo dos conhecimentos geograficos basicos ¢ de seu significado social. Assim, ndo
basta ao professor ter dominio do conteudo: ¢ preciso tomar posigdes sobre as finalidades
sociais da Geografia numa determinada proposta de trabatho, ¢ necessario que o professor
pense criticamente a realidade social e se cologue como sujeito transformador da realidade
(CAVALCANTI, 2002).

Para isso, € necessario haver mudanga no projeto de formagio de professores em
Geografia, modificagfio que implica uma nova praxis, uma nova forma de encarar velhos
problemas, tais como a separacio entre disciplinas de contedido e disciplinas pedagogicas; a
separagdo dicotdmica entre as formagdes de bacharel e de licenciado; e a desarticulagdio entre
formag8o académica ¢ a realidade pratica que os alunos irfio atuar (CAVALCANTI, 2002).

Cavalcanti {2002) pensando nesse projeto prople seis principios importantes acerca da

formacéio dos professores de Geografia.
1} Principios de uma formacao profissional critica

Considera que a formacio do gedgrafo pode ser anahsada a partir da discussdo da
formacdo de uma das suas atuagdes — a atividade do professor - ¢ que 0s principios que hoje
estdo colocados para o trabalho profissional do professor podem ser tomados como principios

vahidos para a formacio geral do profissional em Geografia.
2) Formag8o continua e autoformagio

Destaca a necessidade de uma formag8o continua do professor, onde o exercicio do
magistério exige uma constante formagdo tedrico-pratica. uma formacio do professor como
profissional critico-retlexivo, voltada para o exercicio da interdependéncia entre a agdo e
reflexdo em sua pratica de ensino. Com isso, ele autoavaliar-se promovendo sua

autoformacio.

3) Indissociabilidade entre pesquisa e ensino

Considera o ensino como processo de conhecimento pelo aluno, dando énfase as
atividades de ensino que permitam essa construgfio, passando de uma visfio de ensino como
mera reproducdo do conteudo para outro: o ensino como ajuda pedagébgica aos alunos para
que aprendem a pensar com autonomia € a construir novas ¢ mais ricas compreensdes do
mundo, para {hes possibilitar uma intervengfio profissional mais eficaz no sentido de resolver

problemas sociais contemporéneos. O trabalho docente orientado por esse principto exige do
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professor um novo paradigma de ensinar ¢ do aprender; exige considerar a formagio como

lugar para a ddvida, para a anélise, lugar da problematizagfio do conhecimento.
4) Integracio teoria e prética

Destaca a necessidade de articular o saber com as préticas sociais, ¢ saber geografico e
sua significa¢do social. Isso implica que os agentes envolvidos precisam estar durante toda a
formacfo, voltados para a necessidade ¢ as possibilidades de utilizar aquele conhecimento

construido.
5) Formagiio e profissionalizacao criticas

Destaca a necessidade de se investir na formagfo geral e basica dos profissionais e ao
mesmo tempo levar em consideragfio as questdes contemporineas gue podem estar exigido
determinadas competéncias profissionais. Dessa forma, recomenda-se que essa formago
profissional, seguindo esse principio, seja pensada e executada com embasamenio numa
concepgdo de objetivos educacionais que visam a preparagio para o exercicio do trabatho,

para a pratica da cidadania e para a vida cultural.

6) Conhecimento integrado e interdisciplinar

A interdisciplinaridade € hoje um principio importante para processos de formagfo em
geral, ¢ se impde como uma resposta aos limites da formacdo baseada em saberes
mecanicamente fragmentados, que dificuitam a compreensfo ¢ explicagiio da realidade em
sua complexidade. Nesse contexto, o processo de formagio profissional precisa atualmente
considerar priticas interdisciplinares no ensino, o que inclui didlogo entre os alunos e o
professor no tratamento dos objetos estudados; implica a consideragfio de que o objeto ¢
interdisciplinar; implica também a conexdo efetiva entre as disciplinas trabalhadas com
determinado grupo de alunos; e, ainda, a transversalidade de certos temas de ensino e a
construgdo de um projeto pedagogico do curso.

Portanto, estes principios que Cavalcanti (2002) destaca como necessdrios para a
formacao dos professores de Geografia propde uma nova praxis, onde o professor ao longo do
seu curso de graduacio tenha construido conhecimentos geograficos e pedagdgicos para
atender as necessidades do mundo do trabalho, ¢ também possa contribuir para um processo

de transformagfo na realidade social.
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2.2 Em busca de uma formagiio para a prixis

O desafio atual para o professor de Geografia é compreender a importincia do seu
papel na sociedade capitalista. Para isso, ele necessita de uma formagfio com novas préxis, em
que possa desenvolver juntamenie com 0s seus alunos uma educagfio critica, reflexiva,
emancipatoria e cidadd. Deste modo, para poder descnvolver esta educagiio o gedgrafo-
educador precisa de uma formagfio que esteja também nessa perspectiva (COSTA, 2010).

De acordo com essa orientagfio, Imbernén (2001, p. 48-49 apud Silva e Aratijo, 2005,
p. 2) afirma:

A formagio terda como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica
docente, de modo a permilir que examinem suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes eic., realizando um processo
constante de auto avaliagio que oriente seu trabalho. A orientacdo para esse
processo de reflexiio exige uma proposta critica da intervengio educativa,
uma andlise da préatica do ponto de vista dos pressuposios ideoldgicos e
comportamentais subjacentes,

Nessa perspectiva, Silva ¢ Aratio (2005) baseados nos estudos desenvolvidos por
Schén (1992; 20003, Alarcdo {2003) e Gomez (1992) sistematizaram as operacdes que
envolvem o modelo reflexivo a partir de quatro conceitos e/ou movimentos basicos: o
conhecimento na acfio; a reflex@io na agdo; a reflexde sobre a aciio; e a reflexfio para a agfo.
Os autores entendem por agio toda atividade profissional do professor.

() conhecimento na agfio ¢ o conjunto de conhecimentos interiorizados (conceitos,
teorias, crencgas, valores, procedimentos), que sfio adquiridos através da experiéneia e da
atividade intelectual, mobilizados de forma inconsciente ¢ mecénica nas agdes cotidianas do
professor, em situacles reais do exercicio profissional.

A reflexdo na agfio € a reflexfio ocasionada durante a realizacBo da agéio pedagégica,
sobre 0 conhecimento que esta implicito na agfio. Ela é o melhor instrumento de
aprendizagem do professor, pois € no conlato com a situagde pritica que o professor adquire e
consirdi novas teorias, esquemas e conceilos, tornando-se um profissional flexivel e aberto
aos desafios impostos pela complexidade da interagéio com a pratica.

A reflexiio sobre a agdo € a reflexiio desencadeada depois da realizago da aciio
pedagdgica, sobre essa agio ¢ o conhecimento implici{o nessa agfio. A reflex@io parazagio € a
reflexfio provocada antes da realizagfio da agdo pedagdgica, através da tomada de decisdes no

momento do planejamento da agdo que serd desenvolvida. .
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Assim, a formagdo do professor sem essa praxis fica deficitdria, se ela é simplesmente
fundamentada na teoria, se promove um docente “conteudista™ com um “pedagogismo”, que
nfo amplia o saber de seus discentes, se ela se baseia apenas na pritica, a construglo do saber
se torna fragil sem conceitos cientificos (COSTA, 2010).

Portanto, para que o professor possa contribuir para a formacdo cidadd dos alunos, e
necessario que na sua formacdo académica esteja também nessa perspectiva, que tenha
articulagdo entre a teoria e pratica, e que o professor reflita antes, durante e depois da agfio

pedagogica.
2.3 A impertincia da cidadania na formacio do professor de geografia

A formacdo de futuros professores € a preocupacéo de intimeros educadores do Brasil
¢ do mundo. Pimenta (2000) se contrapde & opinifo de que ha uma desvalorizagio
profissional do professor € as concepgdes que o consideram como simples reprodutor ¢/ou
monitor de conbecimentos elencados em programas pré-elaborados, destacando que vem se
dedicando na formagdo de professores, pois “na sociedade contemporines, cada vez mais se
torna necessaric o seu trabalho enquanto mediagio nos processos constitutives da cidadania
dos alunos, para o gque concorre superagio do fracasso e das desigualdades escolares”
(PIMENTA, Ibid., p. 15).

(s alunos das Licenciaturas, como futuros professores, precisam de uma formagio
tedrica que privilegie ¢ oportunize contetidos ligados & cidadania e atividades consolidadas
por projetos individuais e coietivbs que o3 qualifiquem para o magistério ligado a realidade
(SIMOES, 2008). Segundo Lucchesi (1999, p. 111 apud Simdes, 2008, p. 10-11) a escola
deve dar subsidio a transformacdo da sociedade, “deve ser um canteiro que permita o
germinar de uma pluraﬁdédé de ideias e de projetos pedagdgicos, onde se consiga uma

unidade entre teoria e prafica, a verdadeira praxis™.

O desafio que se coloca, neste momento em que pela modernidade ha uma
complexificagio da escola, é o de como formar profissionais com
competéneia pedagbgica para preparar o homem para a vida social, para o
exercicio do trabalho e para a cultura da consciéncia politico-social, sem que
este seja dominado ¢ submetido & opressio caracteristica da sociedade
dividida em classes (BRZEZINSKI, 1998, p. 162 apud SIMOES, 2008, p.

13).

CERTH
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Para formar esse educador ¢ imprescindivel criar condigdes para que o sujeito se
prepare filosofica, cientifica, técnica e afetivamente para a fungfio que vai exercer (Luckesi,
1590},

Conforme Luckesi (1990, p. 26):

Para tanto, setdio necessirias ndo so aprendizagens cognitivas sobre os
diversos campos de conhecimento que o auxiliem no desempenho do seu
papel, mas — especialmente — o desenvolvimento de uma atitude,
dialeticamente critica, sobre o mundo ¢ sua pratica educacional. O educador
nunca estard definitivamente “pronto”, formado, pois que a sua preparagio, a
sua maturacdo se faz no dis-a-dia, na mediag8o tedrica sobre a sua prdtica.
{...] Formar o educador [...] nfio deverd ser uma imposigdo autoritaria € sim
um modo de auxiliar o sujeito a adquirir uma atitude critica frente ao mundo
de tal forma que o habilite a agir junto a outros seres humanos num processo
efetivamente educativo.

Segundo Cavalcanti (2002, p. 114):

O trabalho de formaglo profissional ¢ o de formar sujeitos pensantes e
criticos, ou seja, cidaddos que desenvolvam competéncias e habilidades do
modo de pensar geografico: internalizar os métodos e procedimentos de
captar a realidade, ter uma consciéncia da espacialidade das coisas, dos
fendmenos.

De acordo com essa mesma gutora (2003, p.205):

Um professor de Geografia deve ter sua formacdo profissional imicial
buscando-se a articulagfo teoria e pratica em todos os anos, ao longo dessa
formaciio, sem prejuizos de momentos em que essa relagfio ¢ mais
sistematizada, mais explicita — que seriam as disciplinas de metodologias ¢
praticas de ensino de Geografia {(mas nunca poderiam ser mintstradas em
apenas um momento) -, para que ele construa quadros de referéncia sobre as
contribuictes da reflexfio geografica para a compreensiio e explicagio de
aspectos do mundo atual e sobre as possibilidades de colocar essa reflexio
geografica a servigo da formagio humana.

Nessa perspectiva, “é preciso elaborar projetos de formacfio inicial do professor de
geografia que garantam a discussio sobre o papel da educagfio, em suas varias dimensdes,
para a constru¢do da sociedade ¢ sobre o papel da geografia na formagfio geral do cidaddo”
(CAVALCANTI, 2003, p.196).

Portanto, sabemos que desenvolver uma proposta de formagfio do educador
fundamentada em momentos de construgiio de saberes, de préticas, de habitos, de atitudes ¢ da

conscientizacfio de valores que possam contribuir para a construgfo da cidadania democrética,
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ndo ¢ tarefa facil, pois significa trabathar uma nova cultura de compreensiio de mundo, de
sociedade e de individuo, a partir do projeto da igualdade de direitos para todos. E, na
verdade, criar uma contracultura, no sentido de lutar contra préticas discriminatorias,
preconceituosas, de privilégios, de dominaciio e de desigualdade de acesso aos direitos
(SILV A, 2000).

Assim, a formagfio do professor de geografia deve privilegiar assuntos que estio
ligados & cidadania, para que forme sujeitos pensantes e criticos, para que o futuro professor
possa ter competéneia tedrica e pedagodgica para ajudar os alunos na sua vida social. No
proximo capitulo, discutimos um pouco sobre a formagio cidadd do professor de Geografia,
do Centro de Formaciio de Professores, da Universidade Federal de Campina Grande, Campus

de Cajazeiras/PB.

-
SENTRG
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CAPITULO 3: A PERCEPCAQ DOS ALUNOS DO CURSO SOBRE A CIDADANIA,
TENDO COMO REFERENCIA A PRATICA DOCENTE

Neste capitulo, apresentamos um pouco sobre a histéria do Curso de Licenciatura em
Geografia (CFP/UFCG), analisaremos o Projeto Politico Pedagégico do curso e sua dimensio
cidadd, ¢ por {im, faremos uma analise entre a formacfo cidadi versus formacio tecnicista,
baseada na percepgdo dos alunos.

Neste tépico, debatemos a opinifio dos alunos sobre varias questdes que envolvem a
formacdo cidadd, entre clas, podemos ciiar: o que é cidadania; a importincia da escola na
formagéo de individuos criticos; a articulagfio entre formacio académica ¢ a realidade pratica;
como as posturas € os saberes cidadis sdo discutidas (os) e/ou trabalhadas (o0s) no curso de
geografia; como a geografia pode efetivamente ajudar os alunos em seu processo de formagio
para a vida em sociedade; como construiu conhecimentos geograficos ¢ pedagdgicos para que
possam contribuir para o processo de transformaciio na realidade social dos alunos da

Educagio Basica, entre outras.

3.1 - O curso de geografia do CFP: uma construcio histérica

O curso de Geografia da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Campus
de Cajazeiras/PB, foi eriado em 1979 pelo Consetho Universitario (CONSUND da
Universidade Federal da Paratba (UFPB), instituigdo a qual pertencia o Centro de Formacio
de Professores {Resoluciio n® 136/79 e 294/79), que data de 10 de agosto do mesmo ano,
criado pela Resolugdio n® 62/79 do Conselho Universitario da UFPB e inaugurado no dia 03 de
fevereiro de 1980.

A homologacio ocorren em 06 de fevereiro de 1980, pelo Parecer n® 146/80 ¢ pelo
processo n° 98/80 do Conselho Federal de Educagfo. Sua criagdo se deu a partir da
federalizacdo da antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Cajazeiras (FAFIC).
Nesta ocasifio, 0 curso ja funcionava com o reconhecimento do Ministério da Educagio e
Cultura (MEC), através da Portaria n® 17 de 08 de janeiro de 1982.

Até o ano de 2002, o Centro de Formacio de Professores (Campus V), fez parte da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Neste ano, por ocasiio da sua divisio ¢
concomitante criagdo da Universidade Federal de Campina Grande, o Campus V passou a

fazer parte desta Gltima. Desde a sua criacio até os dias atuais, registram-se pequenas
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alterages no que se refere 4 estrutura curricular, mantendo-se praticamente intacto e em
funcionamento o projeto pedagdgico inicial.

A federalizagdio do curso de Geografia representou e representa um importante
acontecimento, nfo somente para o Sertdo Paraibano, uma vez que atende a uma demanda
procedente dos estados circunvizinhos do Rio Grande do Norte e Ceara, o que totaliza
algumas dezenas de municipios.

No que se refere especificamente ao ensino, nos ultimos anos, o curso de Geografia
tem oferecido oitenta vagas anuais, sendo quarenta no turno matutino e quarenta para o
noturno, atendendo assim, além do piblico que dispde de horario integral, aquela parcela da
populaglo que dispde unicamente do horario noturmo para estudar. Portanto, o curso conta
atualmente com quatorze professores efetivos. Destes, nove possuem o titulo de doutor. ¢

cinco, o de Mestre. Estes desenvolvem atividades de ensino, pesquisa e extensio.

3.2 - O novo projeto politico pedagdgico ¢ a dimensdo cidadi

Buscando atender 3s novas perspectivas e diretrizes legais para a formacio de
professores de Geografia, sentimos a necessidade de fazer uma analise do Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Geografia, do Centro de Formagio de Professores,
da Universidade Federal de Campina Grande, Campus de Cajazeiras/PB.

A Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdio CNE/CP 2/2002, de 19 de fevereiro
de 2002, estabeleceu novas diretrizes para todos os cursos de licenciatura no Brasil,
provocando mudancas nestes cursos, no que se refere a4 carga hordria e redistribuigdo de
disciplinas na grade curricular, ou seja, ocorre uma diminuicio das disciplinas especificas dos
cursos ¢ aumenta o nimero de disciplinas pedagogicas. De acordo com a lei, todos os cursos

de licenciatura deveriam ter:

Art. 1° A carga hordria dos cursos de Formagio de Professores da Educagéo
Bésica, em nive!l superior, em curso de licenciatura, de graduago plena, sera
efetivada mediante a integralizaglo de, no minimo, 2800 (duas mil ¢
oitocentas) horas, nas quais a articulagiio teoria-pratica garanta, nos termos
dos seus projetos pedagégicos, as seguinies dimensbes dos componentes
comuns:

a} Carga didatica total de, no minimo, de 2.800 horas, a serem cumpridas
em, pelo menos, trés anos;

b) 460 horas de Estagio Supervisionado, a partir da segunda metade do
curso, a serem desenvolvidas em institticio regular de ensino;

¢) 400 horas de Pritica de Ensino, distribuidas ac longo do curso de
licenciatura;
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d) [.800 horas de conteidos curriculares direcionados (especificos e
pedagogicos) e 200 horas de outras atividades académico-cientifico-culturais
(BRASIL, 2002, p. 1).

Bascado nesta Resolucfio, a Estrutura Curricular do Curso de Licenciatura em
Geografia do CFP/UFCG, Campus de Cajazeiras/PB, totaliza uma carga horiria de 3.060
(trés mil e sessenta) horas, que correspondem a 204 créditos. Para o curso matutino esta
devera ser integralizada num tempo minimo de oito periodos ¢ no maximo em doze (12). Ja
no caso do noturno, devido a carga de crédito semanal ser inferior, o prazo minimo sera de
dez (10) periodos e maximo de quatorze (14).

Desta carga horaria total, o Estagio Curricular Supervisionado totaliza 405
(quatrocentas e cinco horas) distribuidas em 04 (quatro) disciplinas. Destas, uma com 75
(setenta e cinco) horas, outra com carga horaria de 90 (noventa) horas e duas com 120 (cento
¢ vinte) horas cada. Sdo elas, respectivamente: Estagio Curricular Supervisionado em
Geografia 1, Estagio Curricular Supervisionado em Geografia [II, Estagio Curricular
Supervisionado em Geografia I ¢ Estagio Curricular Supervisionado em Geografia IV.

A Pritica de Ensino totaliza 405 (quatrocentas e cinco) horas, distribuidas nas
seguintes disciplinas: Pratica de Ensino em Cartografia, Pritica de Ensino em Geografia
Regional e do Brasil, Pratica de Ensino em Geografia Humana e Pratica de Ensino em
Geografia Fisica. Sendo que, estas serfio ofertadas a partir do terceiro periodo. E por fim,
temos as Atividades Complementares de natureza académico-cientifico-culturais que
totaliza 210 (duzentas e dez) horas.

Nesse contexto, foram definidos os objetivos do curso, pois os existentes
apresentavam deficiéncias na formagio dos professores, devido ainda ter um formato
tradicional e ja ndo davam conta para fazer uma andlise da realidade atual, resultado do
processo de transformagfo da sociedade mundial nas Gltimas décadas. Dessa forma, essa nova
realidade, as transformacdes e os desafios pelos quais passam a sociedade atual, as
habilidades ¢ competéncias exigidas no exercicio da docéncia, a produgdo do conhecimento
numa perspectiva interdisciplinar, a busca da superagio das desigualdades sociais ¢ a
construgdio da cidadania tém exigido mudangas na formagdo académica. Os objetivos

definidos foram os seguintes:

- Formar profissionais capacitados para exercer a docéncia no Ensino Basico;
- Preparar o aluno (a) para elaborar e executar projetos voltados para o
ensino, pesquisa e extensdo que visem 4 producdo e aplicagdo do
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* Promover o desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional a
partir da produgéo coletiva e de praticas investigativas;

- Integrar os conhecimentos geograficos e os contextos sécio-econdmico-
politico e cultural através da disciplinaridade e interdisciplinaridade;

- Capacitar o aluno para a compreensdo dos elementos e processos do meio
natural e social com base na relagdo sociedade natureza, que se materializa
na produgdo ou organizagdo do espago geografico;

- Desenvolver no aluno (a) a capacidade de planejar, criar, executar, gerir e
avaliar situagdes didaticas eficazes para a aprendizagem e desenvolvimento
dos alunos;

* Fazer com que o aluno (a) compreenda a dimensdo ética, social, politica,
cultural, econémica, profissional, assim como seus fundamentos
psicologicos, pedagogicos, historicos e filosoficos;

- Conhecer e assumir um posicionamento critico em relagéo a legislagdo que
orienta e organiza os sistemas de ensino, bem como em relagdo as politicas
destinadas a educagdo e no que se refere a organizagdo da sociedade

(LUSTOSA; ROCHA, 2008, p. 10-11).

Dentre os objetivos do curso, podemos citar trés que estdo diretamente relacionados
com a dimensdo cidadd. O primeiro deles ¢ integrar os conhecimentos geograficos e os
contextos  socio-economico-politico e cultural através da disciplinaridade e
interdisciplinaridade. Dessa forma, o professor deve relacionar os conhecimentos geograficos
com o cotidiano dos alunos, através da interdisciplinaridade, sem que haja a fragmentagdo dos
contetdos, dificultando a compreensdo da realidade em sua complexidade. Isso inclui um
ponto importante que ¢ o didlogo entre os alunos e os professores no tratamento dos objetos
analisados.

Cavalcanti (2002) afirma que considerar esse principio da interdisciplinaridade como
um principio nos projetos politico-pedagégicos de cursos de formagdo de professores em
Geografia exige mais do que praticar essa integragdo de disciplinas. Trata-se de adotar uma
postura interdisciplinar diante do conhecimento cientifico diante do objeto a ser estudado,
diante da produgdio cientifica geografica. Isso significa que, além dos aspectos gerais da
interdisciplinaridade, deve-se considerar a Geografia como um enfoque, como um ponto de
vista da realidade, uma leitura da realidade. Significa considerar que além da leitura
geografica, ha outras dessa mesma realidade, cientificas e ndo cientificas, e dialogar com elas.

O segundo ¢ desenvolver no aluno (a) a capacidade de planejar, criar, executar, gerir €
avaliar situagdes didaticas eficazes para a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Neste
contexto, o aluno (futuro professor) precisa dessas capacidades para que possa desenvolver
nos educandos, habilidades, competéncias, valores, praticas, atitudes, que possam contribuir

para a formagao cidada deles.
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E, o terceiro e ultimo € fazer com que o aluno (a) compreenda a dimensio ética, social,
politica, cultural, econdémica, profissional, assim como seus fundamentos psicoldgicos,
pedagoégicos, historicos e filosoficos dos diversos campos de conhecimento. Desse modo, é
importante que o docente adquira essas dimensdes e esses fundamentos para a fungo que ele
vai exercer, pois eles irdo ajuda-lo a resolver situagdes cotidianas em sala de aula, na
comunidade buscando a concretizagdo de uma sociedade mais igualitdria, justa, democratica e
cidada.

Segundo a Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, que Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formac¢do de Professores da Educagdo Basica, em nivel

superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena:

Art. 6° Na construgdio do projeto pedagogico dos cursos de formagido dos
docentes serdo consideradas:

I - as competéncias referentes ao comprometimento com os valores
inspiradores da sociedade democratica;

Il - as competéncias referentes a compreensdo do papel social da escola;

Il - as competéncias referentes ao dominio dos conteidos a serem
socializados, aos seus significados em diferentes contextos e sua articulago
interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagégico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de
investigacdo que possibilitem o aperfeigoamento da pratica pedagogica;
VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio

desenvolvimento profissional (BRASIL, 2002, p. 2).

Essas competéncias apresentadas sdo consideradas em qualquer projeto politico
pedagogico dos cursos de formagdo de professores, pois serdo estas, que contribuem para a
qualidade do desempenho e eficacia do processo de ensino-aprendizagem na formagédo dos
alunos, futuros professores.

De acordo com o Parecer CNE/CES 492/2001, que institui as Diretrizes Curriculares
para os cursos de Geografia, estes, devem proporcionar o desenvolvimento das seguintes
habilidades:

A) Gerais

Os cursos de Graduagdo devem proporcionar o desenvolvimento das
seguintes habilidades gerais:

a. Identificar e explicar a dimensdo geografica presente nas diversas
manifestagdes do conhecimentos;

b. Articular elementos empiricos e conceituais, concernentes ao
conhecimento cientifico dos processos espaciais;

¢. Reconhecer as diferentes escalas de ocorréncia e manifesta¢do dos fatos,
fendmenos e eventos geograficos;



50

3

d. Planejar e realizar atividades de campo referentes a investigagdo
geografica;

e. Dominar técnicas laboratoriais concernentes a produgdo e aplicagdo do
conhecimento geograficos;

f. Propor e elaborar projetos de pesquisa e executivos no ambito de area de
atuagdo da Geografia ;

g. Utilizar os recursos da informatica;

h. Dominar a lingua portuguesa ¢ um idioma estrangeiro no qual seja
significativa a produgdo e a difusdo do conhecimento geografico;

i. Trabalhar de maneira integrada e contributiva em equipes
multidisciplinares.

B) Especificas

a. Identificar, descrever, compreender, analisar e representar os sistemas
naturais:

b. Identificar, descrever, analisar, compreender e explicar as diferentes
praticas e concepgdes concernentes ao processo de produgio do espago;

c. Selecionar a linguagem cientifica mais adequada para tratar a informagao
geografica, considerando suas caracteristicas e o problema proposto;

d. Avaliar representagdes ou tratamentos ;graficos e matematico-estatisticos
e. Elaborar mapas tematicos e outras representagdes graficas.

f. Dominar os contetidos basicos que sdo objeto de aprendizagem nos niveis
fundamental e médio;

g. Organizar o conhecimento espacial adequando-o ao processo de ensino-
aprendizagem em geografia nos diferentes niveis de ensino (BRASIL, 2001,

p. 11).

Tomando como base estes dois documentos citados acima, espera-se que o aluno ao
sai do Curso de Licenciatura em Geografia (CFP/UFCG), apresente competéncias e habilidades

que incluam:

a) a compreensdo dos elementos e processos do meio natural e social com
base na relagdo sociedade natureza, que se materializa na produgdo ou
organizag¢do do espago geografico;

b) utilizar técnicas, fundamentos filosoficos, tedéricos e metodologicos da
Geografia em suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, quando estes
fundamentos se mostrarem adequados a abordagem da relagdo sociedade-
natureza ou da organizacdo do espago geografico;

c¢) dominar as abordagens cientificas do processo de produgio e aplicagdo do
conhecimento geografico;

d) elaborar e executar projetos voltados para o ensino, pesquisa e extensdo
que visem a produgdo e aplicagdo do conhecimento geografico;

e) atuar como professor na Educagdo Basica, orientando e mediando o
ensino para aprendizagem dos alunos;

f) ter consciéncia do seu papel como educador ¢ como cidaddo participante
do processo de construgdo da cidadania e desenvolvimento da sociedade
brasileira;

g) despertar o interesse do aluno; estimula-lo a aprender:;

h) ser capaz de situar, contextualizar, significar, problematizar, articular o
contetudo com a realidade;

i) comprometer-se com a aprendizagem do aluno, em fungdo disso, criar
situagdes, atividades, experiéncias que possam desencadear e instigar essa
aprendizagem;
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1) planejar, criar, executar, gerir e avaliar situagdes didaticas eficazes para a
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos;

k) situar-se como profissional em sua realidade social compreendendo,
resinificando continuamente o seu papel em fungdo das novas emergéncias
do mundo atual,

1) desenvolver o habito de refletir e investigar sua acdo docente como
requisito de seu constante aperfeigoamento;

m) compreender a dimensdo ética, social, politica, cultural, econémica,
profissional, assim como seus fundamentos psicologicos, pedagdgicos,
historicos e filosoficos;

n) ser capaz de articular as diferentes areas do conhecimento; compreender o
papel de cada saber disciplinar na articulagdo com os outros saberes da
organizagdo curricular; situar os saberes disciplinares no conjunto dos
conhecimentos escolares;

0) adquirir conhecimentos sobre seus alunos (criangas, adolescentes, jovens,
adultos, portadores de necessidades especiais, indigenas);

p) superar uma perspectiva de mera reprodugio do conhecimento em prol de
elaboragio, produgdo de conhecimentos;

q) conhecer e assumir um posicionamento critico em relagdo a legislagdo que
orienta e organiza os sistemas de ensino, bem como em relagdo as politicas
destinadas a educagdo (LUSTOSA; ROCHA, 2008, p. 10-11).

Entre as competéncias e as habilidades que o curso aponta, destacamos duas que estdo
pautadas diretamente com a formagédo cidadd do docente. A primeira delas € ter consciéncia do

seu papel como educador e como cidaddo participante do processo de constru¢do da cidadania e

desenvolvimento da sociedade brasileira. Desse modo, o docente deve primeiro ter conscientizagdo
que ele pode e deve contribuir para a formagdo da cidadania dos educandos. E necessério que ele
pense criticamente a realidade social e se coloque como sujeito transformador dessa realidade.

E, a segunda ¢ ser capaz de situar, contextualizar, significar, problematizar, articular o
contetdo com a realidade. Dessa maneira, o professor deve articular os contetidos geograficos com a
realidade dos alunos, os saberes geograficos com as praticas sociais, contribuindo para um processo
de transformac@o na realidade social. Assim, o professor deve debater problemas vivenciados
na propria comunidade, deve ser responsavel pela formagdo de cidadéos criticos, criativos e
participativos, que possam entender o mundo em que vivem.

Nesse contexto, podemos fazer alguns questionamentos, como: Sera que os alunos,
futuros professores tém consciéncia do seu papel como educador no processo de construgdo
da cidadania? Sera que eles acreditam que podem de fato contribuir para a formagdo cidada
dos alunos? Sera que os alunos desenvolvem o habito de refletir sobre sua agdo pedagégica?
Docente? Sera que formagdo académica estd articulada da realidade pratica? Serd que as
posturas e os saberes cidadis sdo discutidos no curso? Sera que as disciplinas especificas da
Geografia discutem a cidadania? Como discutem? Serd que ¢ de forma aprofundada ou

superficial? Essas sdo algumas questdes que sdo importantes para a nossa discussao.
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Portanto, o Projeto Politico Pedagégico do Curso de Geografia (CFP/UFCG) aponta
tanto nos objetivos como nas competéncias e habilidades para uma formagao cidadi do aluno,
pois, ¢ importante que o curso forme sujeitos pensantes e criticos, ou seja, cidaddos que
desenvolvam competéncias e habilidades para pensar geograficamente, e que possa adotar
métodos e procedimentos para captar a realidade. Mas, sera que no final do curso, os alunos
desenvolveram essas competéncias e habilidades para pensar geograficamente na pratica?
Sera que os trés objetivos do curso, que citamos acima, estdo sendo alcangados de fato na
pratica? No préximo topico, discutiremos essa formagdo cidada fazendo uma analise baseada

na percepgdo dos alunos do inicio e do final do curso.

3.3 - Em busca de uma cidadania ativa: formacéio cidadi versus formacio tecnicista -

uma anilise do perfil dos alunos

Nesta parte do capitulo apresentamos as respostas dos 37 alunos do Curso de
Licenciatura em Geografia (CFP/UFCG), sendo 25 do segundo e 12 do oitavo periodo.
Escolhemos o segundo periodo, para termos uma nogdo de como os alunos que estdo entrando
no curso, tem a nog¢do de cidadania. E, escolhemos o oitavo periodo, para que pudéssemos ter
uma nogdo de como os alunos estavam saindo com a nogdo de cidadania, ou seja, como o
curso influenciou a concepgdo e a difusdo de cidadania dos alunos vindos do ensino médio.

Considera-se, dessa forma, que, sendo um curso de formagdo docente os alunos
ampliem sua percepgdo acerca da cidadania, tendo em vista a construgdo de uma relagdo mais
solida com as praticas cidadds. A partir, das respostas obtidas através dos questionarios,
procuramos dispor as informagdes em graficos, e, em seguida, os dados foram submetidos a

analise. Os resultados seguem adiante.

2° PERIODO

Na turma do segundo periodo (2011.2/ manha) foram ouvidos um nimero total de 25
graduandos, sendo 56% do sexo masculino e 44% do sexo feminino, com média de idade de

21,72, variando entre 17 e 38 anos.

Em sua opiniio, o que ¢ cidadania?
Essa foi a primeira pergunta do nosso questionario, na qual proporcionou a elaboragdo

do grafico 01 exposto logo abaixo.

GRAFICO 01 - Concepgio dos alunos sobre cidadania
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Fonte: Pesquisa Direta Aplicada (2012)

De acordo com as respostas obtidas agrupamos em cinco categorias distintas de
argumentagdo. Na primeira categoria (Direitos e deveres) procuramos incluir os alunos que
possuiam uma visdo da cidadania que se restringe a relagdo entre os direitos e deveres, onde o
sujeito € passivo, ou seja, abdica a possibilidade de ser um individuo no processo de

elaboragao deles. Vejamos alguns depoimentos:

Aluno 1: “E o direito e também os deveres que temos em rela¢do a sociedade em que
vivemos, portanto, temos que exercer esses direitos de cidadania principalmente no meio

politico, exigindo as condigdes de vida adequadas a todos os cidaddos” (25 anos).

Aluno 2: “Cidadania é um direito que todo ser humano tem que ter direito a saide,

educagdo, ao lazer, direito de expressar sua opinido e de ser respeitada, etc.” (38 anos).

Aluno 3: “Na minha opinido, cidadania sdo os nossos direitos e deveres que temos na
sociedade. Que muitos s6 se preocupam com seus direitos e ndo se interessam em fazer seus

deveres” (23 anos).

Aluno 4: “E o ato de exercer os direitos e deveres, enquanto cidaddos de uma sociedade,
mas, a cidadania esta perdendo seu valor no meio social, pois as pessoas estdo vivenciando

um processo de modificag¢do cultural” (18 anos).

Aluno 5: “E cumprir os direitos e deveres de cada individuo, regidos pela Carta Magna” (36

anos).
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Aluno 6: “Para mim cidadania é o cidaddo cumprir os seus deveres, mas também que os

seus direitos sejam cumpridos” (33 anos).

Na segunda categoria (Relagdo das pessoas com o meio) procuramos inserir os alunos
que definem cidadania como a relag@o das pessoas com 0 meio, com suas opinides € modos
de vida diferenciados, mas sempre buscando conhecer seus direitos e deveres para que possa
saber pensar e agir no espago em que vive. Vejamos alguns relatos para melhor

compreendemos:

Aluno 1: “Cidadania é a rela¢do de pessoas com o meio em que vive, com suas culturas e

costumes diferentes, etnias e modo de viver diferenciados” (20 anos).

Aluno 2: “Cidadania é um relagdo de pessoas com o meio em que vive, de forma a conhecer
os seus direitos e deveres, de forma simples e bem definida para um uso correto de sua visdo

de mundo” (24 anos).

Na terceira categoria (Conscientizagdo dos individuos) estdo os alunos que veem a
cidadania como a conscientizagdo dos individuos, onde todos nés somos iguais perante a lei e
temos os mesmos direitos e deveres, independentemente da etnia, raca, partido politico ou

classe social, ou seja, sem distingdo de qualquer natureza. Destacamos um relato:

Aluno 1: “Cidadania é uma conscientiza¢do de todos, de que todos somos iguais, e que ndo
importa a raga, cor, sexo ou religido, porque todos somos cidaddos e temos direitos de viver

a vida como que quisermos, ou seja, ser cidaddo é ser humano” (19 anos).

Na quarta categoria (Reivindicar seus direitos) procuramos incluir as argumentagdes
que relacionam a cidadania apenas a reivindicagdo dos direitos das pessoas, sem levar em
conta as consequéncias desse processo. Nessa categoria, os alunos também ndo levaram em

consideragdo os deveres. Vejamos algumas respostas:

Aluno 1:“A cidadania estd ligada a direitos. Vocé que quer exigir sua cidadania deve cobrar

seus direitos. Ser cidaddo é basicamente isso” (18 anos).

Aluno 2: “Cidadania é o direito que toda pessoa tem de usufruir dos seus direitos previstos”

(24 anos).
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Aluno 3:“0 livre arbitrio de reivindicar nossos direitos sem contra partida, sem ter medo de

ser maltratados por correr atrds de nossos direitos” (23 anos).

A quinta categoria (Participar das decisdes da comunidade) refere-se aos alunos que
declararam em suas respostas que cidadania ¢ participar das decisdes da comunidade, ou seja,
uma participag@o politica, social, econdmica e cultural mais ativa na sociedade, buscando

garantir melhores condi¢des de vida. Destacamos um relato:

Aluno 1:“E ter um papel como cidaddo na sociedade, é participar das decisées, buscando
melhores condi¢des de vida para a comunidade” (21 anos).

Portanto, baseado nas cinco categorias apresentadas (1- Direitos e deveres; 2 - Relagfo
das pessoas com o meio; 3 - Conscientizagdo dos individuos; 4 - Reivindicar seus direitos e ;
5 - Participar das decisdes na comunidade) podemos afirmar que os alunos tém a nog¢éo basica

de cidadania, embora, alguns alunos apresentam uma defini¢io mais elaborada do que outros.
Qual a importincia da escola na formacio de individuos criticos?

Essa foi a segunda pergunta do questionario apresentada aos alunos, a qual nos
proporcionou a elaboragdo do grafico 02, exposto adiante.

GRAFICO 02 - A importincia da escola na formacio de individuos criticos

Fonte: Pesquisa Direta Aplicada (2012)
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Como podemos observar no grafico 02, 46% dos alunos entrevistados afirmam que a
escola ¢ importante porque desenvolve a capacidade critica dos alunos. Isso ¢é importante
porque se a escola cumprir com essa fungdo, ou pelos menos contribua para isso, teremos uma
sociedade mais justa e igualitiria ¢ uma educa¢dio de melhor qualidade. Alguns alunos
também afirmam que isso so é possivel se tiver um aliado importante que é a familia.

Vejamos alguns depoimentos:

Aluno 1:%0 ensino escolar deve desenvolver a capacidade critica dos alunos, de fazé-lo
criticar uma obra de arte, uma teoria, os politicos e até mesmo o estilo do professor, se

pondo contra e criando seus proprios argumentos em relagdo ao que se originou a critica”

(25 anos).

Aluno 2:“A escola é uma das instituigoes mais importantes para a formagdo dos individuos
criticos. mas, a meu ver importante mesmo é a educagdo que vocé tem em casa, pois ¢é ela que

decide quem vocé serd e o seu comportamento na escola” (22 anos).

Aluno 3:“A escola tem sua parcela de contribuigdo nesse ponto, mas um individuo se torna
critico, a partir da escola-familia e, também é, principalmente a partir de sua natureza, ou

seja, a partir do seu nivel de avaliagdo” (19 anos).

Aluno 4:4 escola tem um papel importante na formagdo de individuos criticos, pois a escola
impulsiona os debates que acabam fazendo com que os alunos se tornem individuos criticos

(19 anos).

Aluno 5:4 escola é o lugar onde as pessoas tornam criticas, pois ld, elas passam a descobrir
coisas que eram desconhecidas, abre as mentes para o mundo e para a descoberta de novos

conhecimentos (19 anos).

Outros 20% afirmam que a escola ¢ importante porque o aluno forma sua propria
opinido. Assim, o individuo ird construir novos saberes que de acordo com o seu pensamento,
ajudando o sujeito a concordar ou discordar de algo. Vejamos alguns relatos para melhor

compreendemos:

Aluno 1:*4 escola nos incentiva a termos opinides propria, ndo apenas concordar, contudo,

mas também, darmos nossa opinido” (21 anos).
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Aluno 2:“4 escola tem uma importancia vital para a formacdo de individuos criticos, que

Jormem sua prépria opinido, para construgdo de novos saberes” (23 anos).

Aluno 3:E fundamental porque a escola prepara e dar apoio necessdrio para que o individuo
tenha sua prépria concep¢do em rela¢do a qualquer assunto, seja ele do mundo, de

conceitos, elc., e que ele proprio exponha suas criticas (24 anos).

Na categoria Aperfeigoar conhecimento, incluimos os alunos que destacam a
importancia da escola para a formagdo de individuos capacitados para o mercado de trabalho.
Essa ideia apontada pelos alunos, ainda esta incutida na mente de muitos profissionais da
educag¢do, mas, sabemos que o objetivo principal da escola é contribuir para formago cidada

dos alunos.

Aluno 1:“A4 escola é a base para o discente aperfeicoar o conhecimento e sistematizar as
ideias, embora, esteja passando por uma série crise, mas ainda constitui-se como local de

ensino e aprendizagem, tendo como fungdo a formagdo de pessoas capacitadas” (18 anos).

Aluno 2: “Bastante importante, pois é a partir dos conhecimentos adquiridos na escola, que
Sfuturamente dara a formagdo de individuos capazes de realizar os seus desejos profissionais”

(21 anos).

Aluno 3:“A4 importdncia é que as escolas preparam os individuos para enfrentarem o mundo,

para procurarem empregos, para que esses individuos vengam na vida” (20 anos).

Na escola, onde vocé estudou, os conhecimentos (conteiidos) estavam relacionados

com a realidade em que vocé estava inserido (a)? Comente.

Essa foi a terceira e ultima questdo apresentada aos alunos do 2° periodo do Curso de

Geografia (CFP/UFCG), de acordo com as respostas elaboramos o grafico 04, exposto abaixo.

GRAFICO 03 - Relagiio dos conhecimentos com a realidade dos alunos
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Fonte: Pesquisa Direta Aplicada (2012)
De acordo com os depoimentos dos alunos, formatamos trés categorias distintas de
respostas. Na primeira categoria (Sim) incluimos os alunos que afirmaram em suas
explanagdes que na escola onde estudou os conhecimentos (contetidos) estavam relacionados
com a sua realidade/ com o seu cotidiano de vida. Isso mostra que em algumas institui¢des de
ensino fundamental e médio aconteceram e esta acontecendo mudangas nas praticas de ensino
dos professores e, ¢ através dessas praticas que os alunos constroem e reconstroem
conhecimentos para que possam compreender 0 mundo em que vive e atua. Vejamos o que

diz a fala dos alunos.

Aluno 1:“Sim. Digamos que de certa forma, os conteudos estavam ligados a realidade em
que todos os alunos estavam inseridos, a educag¢do ndo era tdo excelente, mas ndo era tdo

ruim” (18 anos).

Aluno 2:“Sim. Os conteudos estavam todos adequados de forma bem simples e clara,
favorecendo e ampliando nossos conhecimentos. Cada conteudo era praticamente

enriquecido pelas maneiras trabalhadas” (24 anos).

Aluno 3:“Sim. A escola busca nos acontecimentos da realidade a relagdo com os contetidos
na metodologia. para que o aluno possa ter um melhor entendimento e compreensdo do
contetido abordado” (23 anos).

Aluno 4:“Sim, de certa forma estava, pois nés tentavamos trazé-los para nossa realidade”
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Aluno 5:“Sim. Isso ocorreu mais no Ensino Médio, onde os professores discutiam conosco
questdes sobre a atualidade, pois era necessdrio estarmos a par para fazermos o0 ENEM” (23

anos).

A segunda categoria refere-se aos alunos que declararam em suas respostas que na
escola onde estudou os conhecimentos (conteudos) ndo estavam relacionados com a sua

realidade/ com o seu cotidiano de vida. Destacamos alguns depoimentos:

Aluno 1:“Ndo, muitas vezes ou na maioria delas, os professores se prendem muitos aos

livros, sem procurar inovar” (18 anos).

Aluno 2:“Ndo, porque o método de ensino era teoria ndo relacionada a realidade” (17

anos).

Aluno 3:“Ndo. Sempre estava relacionado com algo de fora, ou seja, retratando algo que

ndo tem nada haver com o ambiente no qual estava inserido” (19 anos).

Acreditamos que, se existe algo que os professores das escolas ndo podem deixar de
trabalhar ¢ a realidade dos alunos, o cotidiano deles, pois se o ensino praticado em sala de
aula ndo estiver relacionado com os problemas do dia-a-dia, ¢ obvio que eles ndo construirdo
conhecimento € em muitos casos, ndo terdo motivagdo pelas disciplinas ministradas nas
escolas. Porém, é importante ressaltar que ndo defendemos um ensino constituido apenas em
uma perspectiva local, mas sim, em uma abordagem que relacione o local, ao regional, ao
nacional, ao global.

Por fim, agrupamos na terceira categoria aqueles alunos que disseram que alguns e/ou
nem sempre os conhecimentos (contetidos) estudados na escola estavam relacionados com a

sua realidade/ com o seu cotidiano de vida. Relatamos abaixo algumas dessas respostas:

Aluno 1:“Alguns sim. Na escola a gente debatia sobre gravidez na adolescéncia, dengue e
outros assuntos do cotidiano, importantes para ser um cidaddo consciente dos seus atos” (22

anos).

Aluno 2:“Nem sempre, pois os conhecimentos que adquirimos nas escolas, muitas vezes sdo

totalmente diferentes dos vivenciados na nossa realidade atual” (20 anos).

Aluno 3:“Nem sempre, pois cada individuo tem opinido e vivéncias diferentes para

comentarem com a realidade de cada um” (19 anos).
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8° PERIODO

Na turma do oitavo periodo (2008.2/ manhd) foram ouvidos um numero total de 12
graduandos, sendo 92% do sexo feminino e 8% do sexo masculino, com média de idade 22,5

variando entre 21 e 24 anos.
A formagdo académica esta articulada da realidade pritica? Justifique.

Essa foi a primeira pergunta do questionario, a partir da qual elaboramos o grafico 04,
apresentado a seguir.

GRAFICO 04 - Articulagio entre formaciio académica e realidade pratica

Fonte: Pesquisa Direta Aplicada (2012)

De acordo com as respostas dos alunos, formatamos trés categorias distintas de
argumentagdo. Na primeira categoria (Ndo) inserimos os alunos que disseram que a formagdo
académica esta desarticulada da realidade pratica. Isso é preocupante, pois com essa
separagdo entre teoria e pratica, os alunos ndo constroem conhecimento e, a formagdo €
deficiente, e ndo atende as demandas sociais da profissdo. Vejamos alguns exemplos:

Aluno 1:“Ndo. Porque algumas disciplinas tem um conteuido muito complexo que muitas

vezes ndo se articular a realidade nossa” (24 anos).

Aluno 2:“Ndo. Porque os conteudos sdo trabalhados de forma mais técnica, sem levar em

consideracgdo a realidade dos alunos” (21 anos). R
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Aluno 3:“Ndo. Porque os conteiidos vistos no ensino superior sdo elaborados de uma forma

mais aprofundada fugindo da realidade” (24 anos).

De acordo com as respostas dos alunos, algumas indagagdes se fazem necessarias. Por
que ainda hé a separagdo entre disciplinas de contetdo e disciplinas pedagogicas? Por que
ainda existe a desarticulagdo entre a formagdo académica e a realidade pratica em que os
alunos irdo atuar? Deve haver uma mudanga no projeto de formagdo profissional em
Geografia? Ou o que deve mudar ¢ a metodologia dos professores? Onde esta o problema?
Essas s@o algumas questdes que coloco para refletimos um pouco sobre o curso. Quero deixar
claro que ndo quero apontar culpados, apenas coloco essas questdes para a reflexdo. Mas, no
meu entender, para ser professor de Geografia, ndo basta apenas dominar o contetido, é
necessario que ele reconstrua e construa conhecimentos geograficos basicos e saiba pensar
criticamente a realidade social e que seja um sujeito que contribua para a transformagdo da
realidade.

Na segunda categoria (Em partes/ Mais ou menos) estdo os alunos que dizem que a
formagdo académica estd articulada em partes da realidade pratica. Vejamos alguns

depoimentos:

Aluno 1:“Em partes, pois em muitas disciplinas trabalhamos com temas relacionados a
realidade e a vivencia dos alunos, ou seja, assuntos que se relacionam com o meio em que
vivemos. Jad no caso de outras disciplinas, percebemos a grande distdancia entre o que se vé

em sala de aula e entre a realidade pratica” (21 anos).

Aluno 2:“Em partes. os conteudos muitas vezes ndo tem conexdo com nossa vida e muito

menos com nossa atuagdo no ensino basico” (23 anos).

Aluno 3:“Em partes, pois na maioria das vezes muitos ndo orientam os alunos para certas
situagdes vividas em sala de aula. E outros passam apenas por cima deixando assim a

desejar esta situag¢do” (22 anos).

Aluno 4:“Mais ou menos. Porque em alguns momentos, em alguns contetidos os professores
fazem essa articulagdo. Entretanto, na grande maioria das vezes, ndo existe qualquer relagdo

conteudal para a realidade pratica do aluno” (22 anos).

Na terceira categoria (Pouca) agrupamos aqueles alunos que disseram que a formacédo

académica esta pouca articulada em partes da realidade prética. Vejamos um exemplo abaixo:
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Aluno 1:“Pouca. Pois a grande maioria dos conteiidos ministrados nas cadeiras do Curso de
Geografia, do Centro de Formagdo de Professores, tem pouca rela¢do com a nossa vida, uma

vez que, sao muito técnico/ tedrico” (22 anos).

De modo geral, nessas duas tltimas categorias (Em partes/ Mais ou menos e Pouca),
os alunos afirmaram que tiveram alguns momentos onde a formagdo académica esteve
articulada da realidade pratica, mas, de acordo essas as respostas, podemos afirmar que o

contetdo especifico prevalece sobre o pedagoégico, e a pratica fica em segundo plano.

Como as posturas e os saberes cidadis sio discutidas (os) e/ou trabalhadas (os) no

curso?

Essa foi a segunda pergunta do questionario na qual nos possibilitou a construgdo do grafico
05.

GRAFICO 05 - Discussio das posturas e dos saberes cidadis no curso

Fonte: Pesquisa Direta Aplicada (2012)

De acordo com as respostas obtidas congregamos em cinco grupos distintos de
argumentagdo. O primeiro grupo (Pouco) ¢ aquele que esta incluso os alunos que disseram
que as posturas e os saberes cidadas sdo pouco discutidos (os) e/ou trabalhadas (os) no curso.
Destacamos alguns depoimentos:
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Aluno 1:“Os saberes cidaddos ensinados no curso de geografia sdao poucos. Embora seja um
curso que tem como proposito formar professores — que irdo atuar no ensino bdsico — que

irdo formar cidaddos, o curso é extremamente técnico” (22 anos).
Aluno 2:“Pouco. Porque alguns contelidos ndo envolve nossa vida” (24 anos).

O segundo grupo (Forma errada) ¢ formado pelos alunos que afirmaram que as
posturas ¢ os saberes cidadds sdo discutidos (0s) e/ou trabalhadas (os) no curso de forma

errada. Destacamos um exemplo:

Aluno 1:“As questdes dos saberes cidaddos sdo discutidos de forma errada, pois a
universidade trabalha essas questoes, de forma que ndo buscam por em prdtica os sabres dos

alunos” (24 anos).

O terceiro grupo (Mal trabalhadas/ Forma superficial) refere-se aos alunos que
declararam que as posturas e os saberes cidadas sdo mal discutidos (0s) e/ou trabalhadas (os)

no curso, ou entio, de forma superficial. Destacamos algumas respostas:
Aluno 1: “Muito mal trabalhadas ™ (22 anos).

Aluno 2:“Sdo trabalhadas de forma superficial, porque os professores de algumas

disciplinas ndo adotam essas posturas na realidade” (21 anos).

Aluno 3:“Em minha opinido, durante a nossa formagdo ndo tivemos discussdes sobre os

saberes cidaddos de forma, mas profundada como deveriamos”(21 anos).

O quarto grupo (Através das discussdes dos textos, principalmente nas disciplinas de
Estagio) incluimos os alunos que afirmam que as posturas e os saberes cidadas sdo discutidos
(os) e/ou trabalhadas (os) no curso, através das discussdes dos textos principalmente nas

disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado em Geografia. Destacamos um depoimento:

Aluno 1:“Através das discussoes dos textos, principalmente nos estagios. Nessas disciplinas,
o professor sempre busca essa construgdo de postura para trabalhamos em sala de aula” (22

anos).

Baseados nas respostas dos alunos destes quatro grupos, podemos afirmar que essas
posturas e os saberes cidadds sdo discutidos (os) e/ou trabalhadas (0s) no curso, mas ainda

precisa ampliar essa discussdo. Mas, por que essa discussdo ainda € pequena? Por que ela ¢
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De acordo com os relatos dos alunos agrupamos trés categorias distintas de respostas.
A primeira caiegoria diz respeitc aos alunos que afirmaram ter tido momentos de
discussdo/construgdo de saberes, de praticas, de habitos, de atitudes, de competéncias, de
habilidades, de valores. e que vdo colocar em pratica na sala de aula. Vejamos o que diz a fala

desses alunos;

Aluno 1:"Sim. Foram diversos momentos que ficaram marcados em nossa vida ¢ que

efetivamente podemos usar com nossos alunos em sala, durante a nossa profissiio” (22 anos).

Aluno 2:"Sim. Contudo sdo poucas as disciplinds e o5 professores gue promovem essq

discussdo (22 anos).

Aluno 3:"Sim. Construimos varios saberes ¢ habilidades que vou levar para sala de aula ¢
para meus alunos para verduadeiramente construiv conhecimento e ndo apenas fransmitir

contetdo” (22 anos).

A seyrunda categoria refere-se aos alunos que declararam em seus relatos que tiveram
estes momentos de discuss@o/construgdio, mas que se restringiram apenas as disciplinas de
Estagio Supervisionado e as de Praticas de ensino. Vejamos alguns depoimentos apresentados

pelos alunos:
Aluno 1: “Nas ardas de estagios e de praticas, através das discussdes e debates” (22 anos).

Aluno 2:“Principalmenie nas aulas de estdgio e de prdiica, onde sempre fazemos discussdes
sobre a realidade dos alunos. assim como nossas prdticas, atitudes, competéncias quanlo

Sfuturos professores” (21 anos).

Alano 3:“No momento que estudamos as disciplinas de estdgio e de prdatica, comegamos @
entrar na realidade de uma sala de aula. Aprendemos métodos, comporiamentos parda um

bom ensino-aprendizagem” (24 anos).

Na terceita categoria agrupamos aqueles alunos que disseram que algumas vezes
tiveram momentos de discussdo/ construcdo de saberes, de praticas, de habitos, de atitudes, de
competéneias, de habilidades, de valores, e que vio colocar em pratica na sala de aula.

Relatamos abaixo uma resposta:
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Alune 1:“Algumas vezes, como trabalhar com meus alunos em sala de aula buscando

transmifir conhecimento e aprendendo também com eles” (24 anos).

Podemos afirmar que todos os alunos que tiveram momentos de discussdo/ construgfio
de saberes, de préticas, de habitos, de atitudes, de competéncias, de habilidades e de valores.
Isso é importante, pois se eles colocarem em pratica na sala de aula ird contribuir para a
constrﬁgﬁ(\ da cidadania democratica, mas, sabemos que nfo ¢ tarefa facil, mas, acreditamos

que se cada professor dé sua contrtbuicfo, no futuro ela ird acontecer.

Durante seu curso de graduagfio, vocé construiu conhecimentos geogriaficos e
pedagdgices para gque possam confribuir para o processo de transformacio na realidade

social dos alunes da Educag¢io Basica?

Essa foi a quinta e Gltima questio apresentada aos alunos, de acordo com as respostas,

claboramos o grafico 08, exposta adiante.

GRAFICO 08 - Construcio de conhecimentos geograficos ¢ pedagogicos durante

0 Curso

Fonte: Pesquisa Direta Aplicada (2012)

Apbés analisar a fala dos alunos classificamos as respostas em duas categorias distintas
de argumentagdo. Na primeira categoria {Sim) procuramos incluir os alunos que afirmaram
que durante o curso de graduago, construiram conhecimentos geograficos ¢ pedagdgicos para
que possam contribuir para o processo de transformacfo na realidade social dos alunos da

Educacdo Basica. Vejamos alguns exemplos:
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Aluno 1:“Sim. Alguns sdo necessdrios para que os alunos sejam bons cidadiios” (21 anos).

Aluno 2:"Sim, pois sempre estamos sendo informados e sempre trabalhamos principalmente
 nas disciplinas pedagdgicas com a formagdo cidadd, com o processo ensino-aprendizagem ¢

sua importdncia na realidade social dos alunos” (21 anos).

Aluno 3:%Sim, contudo, “uma andorinha sé ndo faz verdo”. Embora preparados para
transformar ou moldar a realidade social dos alunos, o meio com a escola e os demais
professores sdo ferramentas que dificultam demais esse processo. Entrefanto, enquanto a

vida ha esperangal ” (22 anos).

Alune 4:“Sim. Construir nuiitos conhecimentos geogrdficos e vou leva-los para a educagdo

hdsica e tentar tramsformar o quadro afual” (22 anos).

Aluno 5:"Sim. Porque através deste conhecimento posso contribuir e transformar para uma

educacgdo, ou seja, transformar meus conhecimentos para a realidade dos alunos™ (24 anos).

Diante das respostas dos alunos podemos afinmar que a maioria dos alunos (76%)
construiram conhecimentos geograficos e pedagogicos para que possam coniribuir para o
processo de transformagdo na realidade social dos alunos da Educagfo Basica. Isso é
importante, porque o professor de Geografia necessita desenvelver juntamente com o0s seus
alunos uma educagfo critica, reflexiva, emancipatoria e cidadd. Por isso, € importante que a
sua formagio esteja também nessa perspectiva.

A segunda categoria (Ndo o suficiente) refere-se aos alunos que declararam em suas
explanacdes que durante o curse de graduagdo, consiruiram conhecimentos geograficos e
pedag6gicos para que possam contribuir para o processo de transformacfio na realidade social
dos alunos da Educagfo Basica, mas essa construgiio nfo foi suficiente. Destacamos dois

depoimentos:

Aluno 1:“Ngo o suficiente, porque grande parte do conhecimento geogrdfico e pedagdgico

construido no curso sdo mais de cunho teérico e ndp pratico” (22 anos).

Aluno 2: “Ndo o suficiente, pois a maioria dos conhecimentos geogrdficos e pedagogicos do

curso siio trabalhados de forma tedrica e nio pratica. A praxis ndo ¢ wtilizada” (23 anos).

Baseado nesses depoimentos dos alunos pode afirmar gue essa construgdo nédo fol

suficiente, porque os conhecimentos geograficos e pedagogicos sdio trabalhados de forma
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teorica. Mas, por que isso ocorre? Essa é uma perguntar dificil de responder, mas acreditamos
que 50 vamos solucionar ou pelo menos amenizar o problema, quando coordenagdo,
professores e alunos do curso comecarem a refletir sobre a fungdo que cada um desempenha
e, is80 ja esta comecando a acontecer. Esperamos que ocorra a reflex8o, mas, que também
essa mudanga possa acontecer de fato na pritica e, nfio figue apenas na teoria.

Portanto, baseados nessas questdes colocadas até aqui, podemos afirmar que o curso
de Geografia do Centro de Formacgdio de Professores, da Universidade Federal de Campina
Grande, Campus de Cajazeiras/PB contribui para a formagfio cidadi dos alunos, futuros
docentes, mas, é preciso ainda discutir mais assuntos relacionados a cidadania.

Depois desse logo percurso ¢ chegado a hora de fazermos as finalizagdes, através de

algumas consideragdes.




71

CONSIBDERACOES FINAIS

Durante a realizagfo desse trabaltho buscamos refletir sobre alguns aspectos referentes
4 formagdo de professores de Geografia no Centro de Formagio de Professores da
Universidade Federal de Campina Grande (CFP/UFCG). Procuramos analisar a perspectiva
histérica sobre o conceito de cidadania, onde se constatou que esse conceito é uma definicio
que se modifica historicamente de acordo com transformagdes politicas, econdmicas, sociais €
culturais provocadas pela sociedade no tempo e no espago.

Nossa pesquisa também constatou que essas transformagdes causadas pela sociedade
em diferentes momentos histdricos e contextos, provocaram no professor de Geografia, a
necessidade de uma formagéio voltada para cada momento. Nesse sentido, a nossa pesquisa
teve como propdsito questionar até que ponto a formacdo de professores de Geografia do
Centro de Formaglio de Professores da Universidade Federal de Campina Grande -
CFP/UFCG tem contribuido para a formacio cidadd dos graduandos (futuros professores).

E importante destacar que a nossa pesquisa nio teve por objetivo apontar causas ou
responséveis pelos problemas atuais que estfio ligados a formagio do professor de geografia.
Temos a opinido de que as diversas guestes que envolvem essa temdtica séio complexas e
abrangem diversas varidveis, como ja citamos no decorrer do trabalho. Em questionamento
nfo esta & culpabilidade dos setores envolvidos, mas a necessidade de discutir e refletir sobre
a dimenséo cidadi do curso de geografia (CFP/UFCG).

Em vista disso, apresentamos nossas reflexdes com o intuito de procurar contribuir
sobre esse debate que envolve a formacio de professores de geografia e a cidadania.
Considerando o que os alunos do segundo periodo revelaram nos questionarios, podemos
afirmar que a maioria deles, entra no curso com a nogfio de cidadania (relac8o entre os direitos
e deveres); que a escola é importante porque desenvolve a capacidade critica dos alunos e,
que na escola onde estudaram, os conhecimentos (contetdos) estavam relactonados com a sua
realidade/ com o seu cotidiano de vida.

Ja com relagio aos alunos que estdo no oitavo perfodo, podemos dizer que a maioria
deles afirmou que a formagfo académica esta articulada em partes da realidade prética; que as
posturas e os saberes cidadas sdo pouco discutidos (os) e/ou trabalbadas (0s) no curso; que a
Geografia pode cfetivamente ajudar os alunos em seu processo de formagfo para a vida em
sociedade, através das discussdes dos assuntos que envolvam o cotidiano dos alunos/

formagdo cidadi; que tiveram momentos de discussfio/construgdio de saberes, de praticas, de




habitos, de atitudes, de competéneias, de habilidades, de valores, e que vio colocar em pratica
na sala de aula, e; que durante o curso de graduacio, construiram conhecimentos geograficos
¢ pedagogicos para que possam coniribuir para o processe de transformagdo na realidade
social dos alunos da Educagdo Bésica,

Dessa forma, temos consciéncia que ainda temos um percurso longo durante o
caminho, mas, estamos convictos de que a formagéo de professores de geografia do Centro de
Formacio de Professores tem contribuido para que os graduandos (futuros professores)
possam construir conhecimentos geograficos e pedagdgicos para que possam contribuir para o
processo de transformacfo na realidade social dos alunos da Educagfio Basica. Além disso,
construiu saberes, praticas, habitos, atitudes, competéncias, habilidades, valores, que serfio
discutidos em sala de aula com seus alunos.

Certamente houve avangos, mas, hd muito que refletir acerca dessa tematica. Temos
consciéncia de que dificuldades/problemas encontrados na formagiio de professores sio
vartos, porém superdveis, pots se ndo fosse ndo estariamos aqui dispostos a trabalhar com essa
tematica.

Portanto, o debate que aqui propomos e que por hora finalizamos, nfo encerra a
discussdo, esses s3o apenas alguns dos questionamentos que nos levam a pensar que 0 nosso
caminho esta apenas comegando a ser trithado. E preciso deixar claro que durante a formacgio
de professores Geogralia deve-se buscar a articulacfio entre teoria e pratica para que os alunos
{futuros professores) possam ser professores reflexivos, cidadfios criticos, ativos e
participativos, para que construam saberes geograficos e pedagdgicos, para que possam
colaborar no processo de transformagio na realidade social dos alunos da Educacio Basica,
contribuindo para a formacdo cidadd dos seus alunos, na busca da concretizagdo de uma
soctedade mais igualitaria, justa e democratica. Esperamos ter colaborado, embora pouco,
para o despertar dessa busca.

Vamos refletir e agir, pois ha muito a fazer!
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE AVALIACAO (2° PERIODO)

Caro alune (a),

Este questionario tem como objetivo levantar alguns dados para construgiio da pesquisa de
monografia, intitulada “A DIMENSAO DE FORMACAO CIDADA DO CURSO DE
FEOGRAFIA DO CENTRO DE FORMACAOQO DE PROFESSORES - UFCG”™. A pesquisa
em questio é desenvolvida pelo aluno Mircio José de Lima Pereira sob a orientacdo do Prof.
Mst. Aldo Gongalves de Oliveira.

Pedimos seriedade nas respostas dadas, considerando a importincia dessa pesquisa
para a comunidade académica da UFCG. Desde 34, garantimos sigilo quanto as respostas
dadas, considerando que os questiondrios nio terfio identificagio.

Agradecemos a sua contribuiciio!
Periodo: Idade: Sexo:
Ane de término do Ensino Médio:

1} Em sua opinifio, o que ¢ cidadania?

2) Qual a importdneia da escola na formag8o de individuos criticos?

3) Na escola, onde vocé estudou, os conhecimentos (contetdos) estavam relacionados com a

realidade em que vocé estava inserido (a)? Comente.
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE AVALIACAOQ (8° PERIODO)

Caro aluns (a),

fiste questiondrio tem como objetivo levantar alguns dados para construcdo da
pesquisa de monografia, intitulada “A DIMENSAO DE FORMACAO CIDADA DO CURSO
DE GEOGRAFIA DO CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES - UFCG 7. A
pesquisa em questio é desenvolvida pelo aluno Marcio José de Lima Pereira sob a orientacio
do Prof. Mst. Alde Gongalves de Oliveira.

Pedimos sericdade nas respostas dadas, considerando a importincia dessa pesquisa
para a comunidade académica da UFCG. Desde ja, garantimos sigilo quanto as respostas
dadas, considerando que os questiondrios nfo terfo identificagBo.

Agradecemos a sua contribuicio!

Periodo: Idade: Sexo:

Ano de término do Ensino Médio:

1) A formacdo académica esta articulada da realidade pratica? Justifique.

2) Como as posturas e os saberes cidadés sfio discutidas {os) e/ou trabalhadas {0s) no curso?

3) Como a geografia pode efetivamente ajudar os alunos em seu processo de formagio para a

vida em sociedade?

4)Durante o curso, vocé teve momentos de discussdo/construgdo de saberes, de praticas, de
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habitos, de atitudes, de competéncias, de habilidades, de valores, que possam ser discutidos

em sala de aula com seus alunos? Comente.

5) Durante seu curso de graduacfio, vocé construiu conhecimentos geograficos e pedagdgicos
para que possam contribuir para o processe de transformacgfio na realidade soctal dos alunos

da Educacfo Basica?
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