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RESUMO

A monografia intitulada “Por entre histornias & curriculos: dois professores de historia ¢ seus
procedimentos didatico-metodolégicos na Escola Dom Moisés Coelho (Cajazeiras-PB)”
consiste em uma analise dos processos, agdes, detalhes, das formas especificas que,
atualmente, dois professores de histdria aplicam na sala de aula, referendados por uma
proposta curricular pedagogica, bem como orientados pelas transformagdes paradigmaticas da
historia. O trabalho discute as principais refagdes socio histéricas dos periodos da histéria do
Brasil, que contribuiram para a formagio/constituicdo tanto da histéria como disciplina escolar
quanto dos procedimentos didatico-metedoldgicos do fazer docente. Analisa, também, o
curriculo de histéria, especificamente proposto pelos Pardmetros Curriculares Nacionais e pelo
Projeto Politico Pedagégico da Escola Dom Moisés Coetho, que orientam e influenciam os
procedimentos no ambiente escolar investigado. A pesquisa realizou-se tomando como base 0s
principios metodolégicos da pesquisa qualitativa, em que se efetuou a revisio de literatura
acerca do tema, a analise documental de fontes oficiais (PCN de Histdria ¢ PPP da escola),
observacdes das aulas de dois professores de historia entre os meses de julho e agosto de 2013

e aplicagdo de entrevistas semiestruturadas, utilizando a metodologia da histdéria oral. A
investigagfio constatou que as aulas de histéria tém se caracterizado por um hibridismo de
formas, pelo uso de multiplos ¢ diversos procedimentos oriundos de correntes de pensamentos
pedagégicas e historiograficas distintas que, juntas, compdem uma “misceldnea de sabores”.

PALAVRAS CHAVE: Ensino de Histdona. Procedimentos diddtico-metodoldgicos. Curriculo,
Paradigmas historiografices. Hibridismo.
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ABSTRACT

The monograph entitled “Among stortes & Curricutum: Two History teachers their didactic-
methodological procedures in the School Dom Moisés Coetho (Cajazeiras-PB)” is an analysis
of the processes, actions, details of the specific ways that actually two History teachers apply
in classrooms, countersigned by an cducational curriculum proposal and guided by
paradigmatic changes in history. The paper discusses the main historical social refations of
periods in the history of Brazil, that contributed to the formation/incorporation of both history
as a school subject as the didactic- methodological procedures to teaching. It also examines
the History curriculum, specifically proposed by the National Curricular Guidelines and the
Political Pedagogical Project of the School Dom Moisés Coetho, which guide and influence
the investigation procedures in the school environment. The study was realize out taking as a
basis the methodological principles of qualitative research, in which they performed a
literature review about the theme, the documentary analysis of officaal sources (PCN and
History PPP of the school), observalions of classes from two History teachers dyring the
months of July and August, 2013, and application of semi-structured interviews, using the
methodology of Oral History. The investigation discovered that the History classes have been
characterized by hybrdism of forms, the use of multiple and diverse procedures onginated
from distinet kind of historiographical and pedagogical thoughts that, together, make a
“smorgasbord of flavors”.

KEYWORDS: History Teaching. Didactic-methodological procedures.  Curpiculum,
Historiographical paradigms. Hybridity.
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INTRODUCAO

O trabalho monogrifico tem como objeto de estudo “os procedimentos didatico-
metodologicos no ensino de Histdria na atualidade™ A pesquisa empirica condiz &
investigacdo dos procedimentos wutitizados por dois professores de Histéria no ensine
Fundamental da Escola Dom Moisés Coelho que integra a rede piblica de ensino da cidade de
Cajazeiras-PB. No trabalho, entende-se que os procedimentos didatico-metodoldgicos
relacionam-se as praticas engendradas pelo professor na sala de aula, ou seja, a metodologia e
os processos didaticos empregados no ambiente do aprendizado, no processo de ensino e
aprendizagem da educag@io. Assim, a investigagio buscou identificar e analisar come se
constituem esses procedimentos, sejam eles tradicionais, escolanovistas ou progressistas.

Esses procedimentos sfo os processos, as técnicas, 08 recursos, os instrumentos e,
principalmente, os métodos utilizados no dmbito escolar, especificamente na sala de aula, os
quais sdo trazidos para esta e sistematizados como forma de instrucdo e informacao, onde o
professor emprega toda a sua arte de ensinar, orientando a atividade educativa, em busca da
eficiéncia no processo de ensmo-aprendizagem. Para Circe Bittencourt, os métodos de ensino
utilizados na sala de aula “sdo instrumentos de trabalho do professor e do aluno, suportes
fundamentais na mediagio entre o ensino e a aprendizagem” (BITTENCOURT, 2008, p. 295).

Ola) professor(a) de Mistoria faz uso da metodologia da historia, enquanto
conhecimento cientifico, para manuscar e analisar as diferentes fontes que elucidam e
propiciam ¢ aprendizado e a reflexdo dos saberes histéricos. No entanto, mctodologia diz
respeito ao proceder de uma pesquisa, e metodologia de ensino refere-se a como se realizam
os processos de ensino e aprendizagem em préatica norteada por uma intencionalidade e
sistematicidade educativa. Assim, nfo se refere, exclusivamente,  sala de aula, mas, portanto,
a escola. Além do mais, o proprio contexto social em que os sujeitos habitam também os
cduca. Segundo Libaneo (1994), a Didatica é uma drea do conhecimento pedagogico que
estuda os objetivos, os conteudos, os meios e as condicdes do processo de ensino. E. ainda,
capaz de interligar as dimensdes tedrico-cientificas com a pritica docente no ambiente escolar,
que ocorre com finalidades explicitas de instrugdo e ensino., mediante uma aglo consciente,

deliberada e planejada.



Nessa direcio de entendimento, compreende-se que procedimentos didatico-
metodologicos referem-se aocs métodos, aos processos, as acdes, aos detalhes, formas
especificas que o professor aplica na sala de aula, referendados por uma proposta curricular
pedagogica. Nas palavras de Libaneo (1994, p. 152): “[sdo] formas especificas da agdo
docente utilizadas em distintos métodos de ensino”. Assim, para exemplificar esses
procedimentos, esse aulor esclarece que: “se ¢ utilizado o método de exposigdo, podem-se
utilizar procedimentos tais como leitura e compreensdo de um texto, [...} perguntas aos alunos
para verificar a compressio do exposto”.

Partindo de reflexdes sobre a historiografia do ensino de Histéria no Brasil, ou scja,
dos periodos histéricos que sfo pertinentes e que contribufram para a constituicio da Histdria
como disciplina escolar, sobre os paradigmas historiograficos e as tendéncias pedagdgicas que
orientam o professor e o ensino da Historia, bem como de analises das atuais propostas
curriculares dessa area, € que se encontram pressupostos e subsidios tedricos para analisar
osprocedimentos  didatico-metodolagicos empregados nas aulas de Historia do Fusino
Fundamental. Desie modo, tem-se como problema a seguinte questo: “quais procedimentos
didatico-metodologicos o professor de Historia utiliza atualmente para realizar as suas aulas?”

Para responder ao questionamento elencado, propfe-se o desenvolvimento de um
cstudo que discute as principais relagbes socio-histdricas dos periodos da historia do Brasil
mais Importantes para a histdria do ensino de Histdria, que contribuiram para a
formacdo/constituicio desses procedimentos didatico-metodoldgicos no fazer docente. Ainda
visando 4 problematica do trabalho, propSe-se a analise do curricule de Historia,
especificamente dos Parametros Curriculares Nacionais e do Projeto Politico Pedagdgico,
sendo este ultimo da Escola Dom Moisés Coelho, que orientam e influenciam os
procedimentos no ambiente escolar e, por iltimo, chega-se ao ponto chave do frabalho que ¢
identificar ¢ examinar esses procedimentos empregados atualmente.

Para cumprir com as exigéncias elencadas, foram tomados como base os principios
metodoldgicos qualitativos. Ou seja, teve como metodelogia empregada a pesquisa qualitativa.
No primeiro memento, fol realizada wma pesquisa bibliografica que teve come fontes autores
como Fonseca (2006); Moreira ¢ Vasconcelos (2007); Romanelli (1995); Nadal (1993);
Bittencourt (1998; 2008); Schmidt (2012); Abud (1993); Caime (2001; 2005), entre outros. No

segundo momento, realizou-se a pesquisa empirica feita a partir da andlise documental tanto
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do PCN de Histdria quanto do PPP da escola. No terceiro e Gltimo momento, que também fez
parte da pesquisa empirica, foram feitas observag@es das aulas de dois professores de Histéria
durante alguns dias dos meses de jutho e agosto de 2013, Nas observactes, o pesquisador
sentou-se no fundo da sala para ter uma melhor visio, sentado na carteira, com o seu caderno
de anofagdes em mios, anotava as ocorréncias perfinentes ao objeto de estudo. Ao término das
observagdes, partiu para as entrevistas semiestruturadas utilizando a metodologia da Historia
Oral.

Segundo Lakatos (2009), a realizagdo de uma pesquisa gqualitativa busca, sobretudo, a
analise e a interpretacdo de aspectos profundos de uma dada realidade, a fim de descrever a
complexidade do comportamento humano, bem como de dispor uma analise mais minuciosa
das investigagdes, habitos, atitudes, tendéncias de comportamento, ete.

Utilizando o método “qualitative”™, procura-se analisar e interpretar os aspectos mais
profundos das aulas de Historia, no que diz respeito aos métodos propostos na sala de aula.
Através da interpretagio de fenbmenos, da observago, da compreensdo de significados e das
caracteristicas situacionais apresenfadas, fanto nas entrevistas com os professores, quanto na
observagdo da conjuntura pedagdgica existente e vivenciada nas aulas de Histéria, buscando
identificar e analisar os procedimentos didatico-metodoldgicos que sdo utilizados atualmente
nas praticas dos professores de Histéria do Ensino Fundamental da mencionada escola.

Além de fontes escritas, utiliza-se também de fontes orais, as quais foram celhidas e
analisadas por meio da realizagio de entrevistas e questiondrios direcionados aos professores,
visando apreender o que esses sujeitos pensam, sabem, representam, fazem e argumentam a
respeito da tematica desta pesquisa.

Efetivou-se este estudo também através da utilizagio instrumental da Histdria Oral, a
qual esta inserida no campo das técnicas de pesquisa que fazem parte do método qualitativo. A
Histdria Oral ¢ um meic para a realizagio de uma pesquisa, caracterizada por relatos de
experiéncia, do visto, do vivido, do ouvido etc., de pessoas que podem depor sobre certos
acontecimentos ou conjunturas, dentre tantas outras possibilidades ou aspectos que se pode
estudar na Histéria. E uma meiodologia de pesquisa que por meio da realizagio de entrevistas
com 0s agentes do processo histdrico, angariam-se testemunhos no campe da vida privada ou
coletiva, a fim se criar/construir fontes histdricas para tornar possivel interpretar e

(re)sigmficar os aconlecimentos do passado (DELGADQ, 2006).
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A metodologia da Historia Oral concerne & realizagiio de entrevistas por meio da
gravagdio, as quais podem ser utilizadas como fonle de estudo e pesquisa. So produzidas
através de questionamenlos por parte do entrevistador ao entrevistado, permitindo assim a
compreensio de como o0s individuos, participantes da pesquisa, experimentaram ¢
mterpretaram certos acontecimentos, situacdes ¢ modos de vida de uma determinada sociedade
ou grupo, bem como apreender as experiéneias vividas por outras pessoas (FREITAS, 2002).
Neste trabatho ocorreu a realizagio de entrevistas semiestruturadas, através de questdes
preestabelecidas que os professores deveriam respondé-las enquanto o entrevistador gravava
as respostas. Essas gravagdes foram, posteriormente, transcritas para serem analisadas como
fontes de pesquisa.

Feitas as consideragbes introdutdrias sobre o objeto de estudo, objetivo ¢ questfo
norieadora da pesquisa, bem como da abordagem metodolégica e instrumentos de
investigacio, convém que se apresenie a estrutura do trabalho escrito.

A monografia esta estruturada em trés capitulos. No primeiro capitulo disserta-se a
respeito da historiografia do ensino de¢ Historia no Brasil, considerando as tendéncias
pedagogicas ¢ historiograficas. a fim de construir uma histéria para os procedimentos didatico-
metodologicos em diferentes periodos histdricos, bem como a constituigio da Histdra como
disciplina escolar que se apresenta orientada pelas transformacSes paradigmaticas da Histéria
e, lambém, pelas transformagSes tanto dos métodos de ensino quanto das propostas
curriculares 4 educacdo,

Inicia-se pelo periodo colonial, quando a educa¢io no Brasil estava entregue nas
maos da Companhia de Jesus (os Jesuitas), passando pela constituiciio da MHistéria como
disciplina escolar no século XIX. No transcorrer do texto, prossegue-se para o século XX,
especificamente para a Era Vargas (1930-1945), depois para a instalagiio do Regime Militar no
pais, no ano de 1964, E, por {limo, se discute sobre as implantacdes das propostas
curriculares para a educacio no Brasil ccorridas nos anos de 1980/90.

No segundo capitulo, empreende-se uma discussdo sobre o ensino de Histdria e os
procedimentos didatico-metodolégicos a partir do contato com as propostas curriculares
brasileiras para o ensino de Histéria no Ensino Fundamental. Dialoga-se com as diretrizes
educacionais brasileiras criadas nas décadas de 1980/90 do século passado com o intuito de

produzir um texto baseado na analise de documentos oficiais tais como o PCN de Histéria e o
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Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Dom Moisés Coetho, para conceber o objeto a
partir de um documento especifico ao locuy da pesquisa.

Assim sendo, a partir da analise dos documentos escritos e oficiais para as
instituices escolares, propde-se construir um debate respaldado nos conceitos ¢ posicies que
norteiam as diretrizes curriculares brasileiras.

No terceiro capitulo, a partir da observacdo da pratica dos professores, da realidade
que esta posta na sala de aula, bem como das entrevistas efetuadas, realiza-se a apresentagio e
a anahise dos procedimentos didatico-metodoldgicos, discutindo a respeito dos debates ¢
questdes que permeiam esses procedimentos, tem-se a possibilidade de identificar e analisar
essas operagdes que atravessam, no drabito escolar, o ensino de Histéria na atualidade.

Objetivou-se realizar um estudo que fosse relevante para o meilo histdrico-
educacional, através de um trabalho que trouxesse contribuicSes a professores e alunos acerca
do processo de ensino-aprendizagem da Histéria em sala de aula, a fim de proporcionar um
conhecimento ndo apenas sobre os procedimentos didatico-metodologicos atualmente
empregados, mas, também, de alguns debates e posicdes que os rodeiam.

Concebe-se, portanto, gue enveredar no ensino da Histdria, especiflicamente em torno
dos procedimentos didatico-metodologicos que perpassam atualmente o ensino de Histdria no
Ensino Fundamental de Cajazeiras—PB, permite investigar um fema relacionade as
transformacgdes, controvérsias ¢ debates acirrados no que diz respeito a elaboragic e
mnplantagdo  de novos curriculos, conteddos & métodos. Um  estudo, nesta drea de
canhecimento historico, colabora para esclarecer questes que enviesam o trabalho dos
professores de Histdria, bem como as divergéncias existenfes nas aulas de Histdria quanto aos
procedimentos didatico-metodoldgicos empregados que, muitas vezes, se acumulam nos
cantos das salas de aula, podendo ser explicados através da influéncia de um passado muito
pouco longinguo e que pertence a historia humana, e, mais especificamente, a historia do

ensine,
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1 CONSTRUCAO, REPRESSAQ E RECONSTRUCAO: A HISTORIA DO ENSINO
DE HISTORIA NO BRASIL

A Histéria enquanto conhecimento cientifico se constitui como um dentre uma série
de discursos a respeito do mundo, sendo que esses discursos se apropriam do mundo ¢ the dio
todos os significados (JENKINS, 2005). Ela ¢ a “ciéncia dos homens no tempo™ e “o
historiador se parece com o ogro da lenda, onde fareja carne hwmana, sabe que ali esta sua
caca” (BLOCH, 2001, p. 55).

Na busca pela inteligibilidade da histdria e na enunciacio deste conhecimento, os
debates contemporaneos erigidos por seus intelectuais tém promovido wma revisiio relevante e
decisiva nas regras empiricas do historiador. Assim, atualmente, a historiografia (o oficio do
historiador) tem se constituido como um campo fragmentado ¢ compartimentado, repleto de
subespecialidades e perpassado por diversas tendéncias conceituais, pois, segundo Barros

(2008),

o historiader de hoje € um historiador da cultura, um historiador econémico,
wn historiador das mentalidades, um especialista em historia da mulher, um
medievalista ibérico ou um especialista nos estudos da Antiguidade Classica,
ou quem sabe ainda um doutor em Histdria do Brasil Colonial mais
especializado nos processos de visitaglio da Inguisiglio do Sante Oficio... De
igual maneira, existern os historiadores marxistas, ou mais especificamente
os historiadores marxistas da linha gramsciana, thompsoniana ou qualquer, os
historiadores weberianos, os micro-historiadores da linha italiana, ou sabe-se
14 quantas outras orientactes (BARRQOS, 2008, p. 9).

Nessa perspectiva, essa nova historiografia se tornara um campo de estudos muito
amplo e de inimeras possibilidades para cada historiador encontrar seu objeto de estudo
especifico ¢ suas proprias abordagens,

Tendo em vista essas perspectivas do conhecimento histdrico, implica conhbecer a
historia do ensino de Historia no Brasil, em diversos periodos da nossa Histéria, pois é de
suma importincia para se entender o contexto que atualmente perpassa o processo de ensino-

aprendizagein desta disciplina cumricular, considerando que existiram e existem tendéncias



17

pedagbgicas ¢ historiograficas que devern ser levadas em consideragiio, principalmente como
discursos que legalizam e/ou impdem uma forma de se ensinar.

Nesse sentido, para comeco de discussdo monografica, busca-se, nesse primeiro
capitulo, por meio de uma revisdo hibliografica, a constru¢io de uma narrativa que diz
respeito ao ensino de Histéria no Brasil, levando-se em consideragio a importincia do
contexto histérico de cada periedo da historiografia nacional, bem como o tipo de
procedimento didatico-metodoldgico mais comum nas salas de aulas, compreendendo assim, a
constituicdo da Histéria como disciplina escolar, a qual, se acredita, ¢ orientada pelas
transformagcfes paradigmaticas da Historia e também pelas transformagdes, tanto nos métodos

de ensino quanto nas propostas curriculares da educacéo.

.1 NOS PRIMORDIOS DA EDUCACAO BRASILEIRA: RELIGIAO, ESTADO E A
PRIMEIRA NOCAO DE ENSINO DE HISTORIA NAO DISCIPLINADO '

No Brasif coldnia, a educagfio foi efetivada principalmente a partir da atuacio da
Companhia de Jesus {os Jesuitas), chegada em 1549, e se dispersando por todo o territério
brasileiro, no sul na vila de Sdo Paulo de Piratininga e no norte, no Grio-Pard e no Maranhio,
assumindo como responsabilidade a conversdo dos indigenas 4 fé da Igreja Catdlica. Foram
organizados grandes aldeamentos para a realizacio da catequizacio ¢ também para o©
desenvolvimento de atividades agricolas e artesanals. Os jesuitas fundaram célebres colégios
que se tornaram os principais centros educacionais da América Portuguesa, 0s quais pregavam
a formacio religiosa e a formacdo humanistica (FONSECA, 2006).

A historiogratia consultada mostra que o “método tradicional”, ou melhor, o método
da memoriza¢io de conteiidos come forma de procedimento para o ensino ¢ aprendizagem
existe de longa data, sendo empregade no Brasil primeiramente pela obra educadora da igreja
catdlica mas que ainda perdura nos dias atuais (MOREIRA; VASCONCELQOS, 2007).

As acbes dos Jesuitas, no que concerne ao campo educacional ¢ em relagfic aos
indigenas, mediante a criagio de escolas elementares e de nicleos missiondrios nas aldeias,
estavam impregnadas de procedimentos e de estratégias, os quais se cmpenharam num
processo evangelizador que fosse eficaz. Os europeus trouxeram com eles, além dos costumes

e da religiosidade, os métodos pedagdgicos. Os colégios formaram clérigos e leigos na
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perspectiva do vids religioso. Assim, esses ambientes se revelaram quase hegeménicos no
controle da educagio formal cuja realidade se deve em raziio da pouca atuagio, nesse periodo,
da Coroa Portuguesa na instituicao escola.

A Companhia de Jesus atuava de acordo com as diretrizes educacionais estabelecidas
no Ratio Studiorum, que consistia em um conjunto de orientacdes e normas pedagdgicas para
as agbes evangelizadoras. Fonseca (2000), corroborando com Hansen (2001), mostra que o
Ratio significava um “conjunto de normas e orientacdes pedagdgicas publicadas e distribuidas
por toda a parte; definia, propriamente, procedimentos, e ndo conteidos, tendo em vista seus
objetivos evangelizadores, de formac3o moral e da difusdo das virtudes cristas™ (FONSECA,
2006, p. 39).

O Ratio Studiorum definia cinco eixos para 0 ensino jesuitico: Gramatica, Retérica,
Humanidades, Filosofia ¢ Teologia, bem como determinava a utilizaciio de textos de
historiadores greco-romanos, da antiguidade classica tais como: Tito Livio, Tucidides,
Xenofonte e Tacito. Por meio desse programa e do estudo desses textos antigos, os estudantes
podiam ter contato com a Histdria, mesmo porque a Histéria ainda ndo se constituia como
disciplina escolar, mas possuia uma fun¢do instrumental ¢ com objetivos exteriores a ela
{FONSECA, 2006).

Segundo Romanelli (1995), a obra educativa da Companhia de Jesus, no Brasil, foi
favorecida pela organizagdo social da soctedade centrada numa familia nuclear chamada de
patriarcal e, principalmente, pelo conteddo culfural transposte da metropole para a coldnia
através dos padres. Para tanto, a escola era uma instituiciio restrita que excluia de seus
ambientes as mulheres e também os fithos primogénitos, sendo que pasa este Oitimo se
reservava a diregio futura dos negdeios do pai. Os que frequentavam a escola recebiam apenas
uma educacio escolar rudimentar e a preparagio para assumir, no futuro, a direcéo do clg, da
familia e dos negdcios. Portanto, a educag@o escolarizada estava limitada a um determinado
grupo de pessoas, principalmente pertencerites a classe dominante,

O conteddo cultural que os padres portavam materializava o espirito da Contra-
Reforma, que era uma reagfio enérgica contra o pensamento critico, em razao da afeigdo a
formas dogmdticas de pensamento, e assim houve uma revalorizagfo da Escolastica sendo esta
percebida ...} “como método e como filosofia, pela reafirmaciio da autoridade, quer da lgreja,

quer dos antigos, enfim pela pratica de exercicios intefectuais com a finalidade de robustecer a
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memoria e capacitar o raciocinio para fazer comentarios de textos” (ROMANELLI, 19953, n.
34),

() ensine era uma atividade coadjuvanie no periodo colonial pois nio possuia uma
utilidade pratica visivel destinada & agricultura ou ao trabalho escravo (ROMANELLI, 1995).
Para tanto, entende-se que houve uma convergéneia de objetivos entre a populagio da
nascente sociedade do novo mundo que buscava uma educagéo escolarizada e os objetivos da
acio jesuitica que consistiam em evangelizar ou converter novos fidis a doutrina do
Catolicismo por meio de um contetido cultural neutro e Portugués, ligado as tradigbes da
Europa medieval e alheia as fronteiras politicas. -

O Estado Portugués ¢ a Companhia de lesus tendiam & concepcio de que a
colonizacéo era também uma empreitada de cunho religioso. Entretanto, com o passar do
tempo, as divergéncias foram se agravando e o ponto critico foi durante o governo do Marqués
de Pombal (1750-1777), quando os Jesuitas foram expulsos de Portugal e de seus dominios de
além-mar no ano de 1759, Com isso, houve um desmantelamento da estrutura adminisirativa
do ensino e assim o governo assumin, pela primeira vez, o controle da educacgfo.

O governo pombaline, influenciado pelo Huminisimo, passou a compreender a
importdncia da educagiio no processo de modernizagio e de desenvolvimento. Esta
compreensdo esteve profundamente ligada as ideias de progresso, de civilizaglo, de
humanidade e de crenga nas leis e na justica como promotoras do bem estar ¢ da felicidade dos
homens. Assim, uma civilizac#o moderna e plena em desenvolvimento se concretizaria atraveés
da educacio. Logo, o Hstado deveria controla-la por meio da definico de diretrizes ¢ do
controle das agdes.

A Reforma Pombalina se concretizou a partir da implantacdo de uma educagfio
pragmatica que tinha como principal objetivo “[...] a formacfo dos quadros administrativos da
burocracia estatal, que farimm avancar o desenvolvimento do pais, a fim de garantir sua
autonomia frenfe as poténeias curopeias™ (FONSECA, 2006, p. 40).

Nessa reforma do sistema educacional buscou-se uma formacio téenica e cientifica
no intuito do desenvolvimento econdmico. O governo pombalino procurou, por meio da
padronizagdo de curriculos, do uso de livros e de manuais escolares, garantir a realizagio

desse amplo projete educacional que foi a Reforma Pombalina. Tlouve também uma
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reorganizagio da Universidade de Coimbra a partir da revisido de métodos e curriculos, bem
come, da criacdo de faculdades ¢ estabelecimentos anexos.

No entanto, segundo Fonseca (2006), a reforma de Pombal toi de cunho aristocratico,
pois a educagio continuou sendo prioridade para as elites. Assim, na pratica, houve pouco
avango no Brasil em razdo de um processo bem [ragmentado composto por aulas avulsas, pela
falta de recursos, de professores ¢ de material. Esse fracasso corroborou para o surgimento de
um novo fendmeno ou processo que foi a transferneia da educagdio ou instruciio para o
ambiente privado por meio da contratagio de professores particulares.

A reforma explicitava a importncia do estudo da Historia, principalmente nos cursos
superiores, pois atraveés do estudo da Histéria religiosa e da antiguidade de gregos ¢ romanos,
0 governo procurava garantir a execucdo fiel das verdadeiras obrigagdes do homem vivendo
numa sociedade cristd e absolutista.

Quando o Brasil se lornou uma nagiio independente, em 1822, D. Pedro | outorgaria,
em 1824, a primeira Constituicio que pregava a instrugfo primaria gratuita para todos os
cidadios. Decretos e leis foram promulgados a fim de consolidar, efetivamente, o sistema de
ensino brasileiro ¢ foram implementadas varias acBes enire as quais encontrava-se a
institucionalizagio de graus de instrugcdo (Pedagogias, Liccus, Gindsios ¢ Academias)
(BELLO, 2001).

No meio dessas novas propostas estava a instituicio do método Lancaster no ano
1823, um método em que havia um aluno-monitor, no caso o mais adiantado da turma ¢ de
melhor aproveilamento, que atuaria comao “professor”. Esse método baseava-se no ensino oral,
na repeticiio e na memerizacio dos conteddos, conhecido como “decurifio”. Esse aluno era
treinado para ensinar e/ou coordenar a um grupo de dez alunos, a dectiria, sob a vigilancia de
um inspetor, em razio da escassez de professores nesse periodo (BELLO, 2001).

Nos objetivos do Império estava a proposta de criagio de um colégio-modelo para o
ensino secundario, o idealizado ¢ famoso Colégio Pedro I1. Este teria um modelo pedagdgico a
ser seguido, ¢, no seu primeiro Regulamento oﬁrricular foram inseridos os estudos historicos.

Foi 0 momento inicial da construgdio.
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12 A CONSTRUGAO DA HISTORIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR: UMA
PROMOCAO DE VALORES PARA A CONSTITUICAO DE UMA IDENTIDADE
NACIONAL

A Historia foi instituida como disciplina escolar e auténoma somente no infcio do
século X1X na Franca, a qual cstava “[..] imbricada nos movimentos de laicizagiio da
soctedade ¢ de constituigdes das nagdes modernas, [...] gencalogia ¢ mudanga foram, assim, os
suportes do discurso histdrico recém-instituido [...]” (NADAL 1993, p. 144).

Segundo Caimi (2005), a disciplina surgiu num cenario de transformacoes
revolucionarias, na defesa de uma educacfo universal, piblica. gratuita, laica e obrigatdria,
bem como tomava-se necessario pregar alguns conceitos como os de nagdo, patria,
nacionalidade ¢ cidadania, fundamentais para uma historia nacional, e em substituicdo da
histéria sagrada que predominava anteriormente. Nesse século, 0 conceito de historia era que
cla “[...] é a arvore genealdgica das naglies europeias e da civilizagio que sfo portadoras”
(FURET, s/d, p. 135).

No Brasil, a Historia foi oficializada como disciplina escolar obrigatéria apés a
Independéncia, ja que se buscou a estruturagiio de um sistema de ensino a partir da criagdo do
Colégio Pedro 11, no ano de 1837, bem como do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro
(IHGB), instaurade em 1838 (FONSECA, 2006).

Nessa época, a disciplina Histdrica nascida tdo recentemente ja era considerada
indispensavel para o cnsino visto que tinha o papel de construir uma ideia de nacionalidade, a
fim de formar juizos de valor e patriotismo, 0s quais contribuiam para a constituicdo de uma
identidade nacional. E assim, o ensine de Historia, no pais, mantivera-se portador de um
cardter elitista e ideoldgico (BITTENCOURT, 2008).

Desta forma, a Histéria ndo era apenas uma disciplina escolar mas também uma
forma de coohecimento encarregado de propagar uma “Historia Nacional” e também como um
agente pedagogico paradigméatico para a construcio de uma “identidade nacional”.

Quando o Brasil se tormou um estado independente e monarquico, a escola elementar
ou primaria se destinava a ensinar a ler, escrever e contar. O ensino de Histdria era ligado as
ligGes de leitura, com o intuito de vma concomiténcia de dois aprendizados: o da lertura e o de

consciéneia historica. Assim, utilizavam-se textos para se aprender a ler e esses textos



versavam sobre temas que fertilizassem a imaginagio das criancas promovendo uma
sensibilizagdo em relagiio a um senso moral formado por deveres para com a pitria e seus
governantes. LEra uma mstrugfio que tinha como proposito a formacio moral e civica. Com
essa intengldio, o Estado passou a elaborar os contetidos de forma que possibilitassem a
construgdo de uma ideia de patria e nacfo indissoliiveis.

Essa visdo pode ser evidenciada por Nadai (1993), pois segundo ela,

a histéria inicialmente estudada no pais foi a Historia da Europa Qcidental,
apresentada como a verdadeira Histdria da Civilizagdo. A Historia patria
surgia como seu apéndice, seln um corpo autbnomo ¢ ocupando papel
extremamente secundaric. Relegada aos anos finais dos gindsios, com
numeroe infimo de aulas, sem wma estrutura propria, consistia em um
repositorio de biografias de homens tlustres, de datas e de batalhas (NADAT,
1993, p. 146).

A construgiio de uma moral civica estava permanentemente vinculada a uma moral
religiosa, pois este era o principal assunto que estava presente nos textos escolares que eram
possuidores de um discurso moralista e defensor do cardier e da fé os quats narravam historias
da vida dos santos, dos “verdadeiros herdis do martirio”™ (BITTENCOURT, 2008).

O ensino de Historia da Patria seguiu-se a mesma linha de principios do ensine da
Historia Sagrada, pois ambas estavam postas nos planos de estudos das escolas primarias,
sendo selecionadas narrativas de vida ¢ dos grandes feitos dos homens pitblicos para servirem
como exemplos de moral para as geracfes posteriores. Essa forma de escolarizagio era tida
para os educadores da época como “modelo pedagdgico” para a elite.

A partir da instalac@o do regime politico republicano e do voto para os alfabetizados,
o govemo teve que ampliar as politicas educacionais para atingir um contingente social cada
vez maior, o gual buscava, por meio de novas propostas curricalares, consolidar 2 identidade
nactonal, ou sgja, buscou-se uma homogeneizagio da cultura escolar num discurso propagador
que contava a Historia a partir da existéneia de um tinico passado guanto & formaciio da nacfo.

Segundo Bittencourt (2008):

FEsse projeto [...] foi, entretanto polémico, havendo alguns educadores e
historiadores que se opuseram a uma histéria exclusiva da elite branca, com
0s olhos voltados para a Europa ¢ para a evocagiio de uma mesticagem que
seguia passiva o rumo dos acontecimentos. Houve tentativas de voltar para a



histéria americana ¢ a construgfio de uma histéria pela qual se pudessem
identtficar os fracos de mesticagem na propria construcio da sociedade
brasileira (BITTENCOURT, 2008, p. 65).

Nessa perspectiva, a Historia ensinada buscou, para o processo educacional,
incorporar 0s setores sociais que antes eram marginalizados, mas sem inclui-los nos
programas curriculares através da historiografia oficial que os exclufam como sujeitos
participantes da construgdo histdrica da nacBo. Assim, o ensino de Historia desde as séries
niciais tinha o dever de inculcar nos estudantes valores que visassem a preservagio da ordem
e da obedi&ncia a hierarquia, bem como, o conceito de cidadania para colocar cada individuo
no seu devido lugar, a fim de, oportunamente, a nagdo.chegar & modemizac¢o e ao progresso.
Uma Histéria hiccional para glorificar uma elite e principalmente seus feitos na busca pelo
poder e pela ostentacio diante da nagio que ela havia criado.

Para Nadai (1993), o curriculo escolar procurou negar a condicio de um pais
colonizado e suas implicagdes mas evidenciou & nacio como resultante da colaboragio dos
povos europeus, africanos e nativos. Assim, houve veiculacio de um discurso historico que
buscava o equilibrio social, pregando que a formacgio do pais se deu a partir de uma
contribuigdo harmoniosa, sem violéncia ou conflito entre os grupos sociais. Esse discurso
valorizado pelo emprego do passado em corpo estrutural visava a construgio de uma
sociedade deniocrética e sem preconceitos.

A historia necessitava mostrar que o pais € wma mie gentil, gigante por natureza,
belo, forte, impavido colosso, de fithos heroicos que retumba seus brados e que jamais fogem
a luta, pois a gloria estava no passado e no futuro brilhardo as grandiosas fulguras da vitdria e
da paz.

Na organizagio escolar ¢ notdria, nessa ¢poca, a influéneia da filosofia positivista em
detrimento de um ensino literario para a ordem e o progresso do Brasil, ¢ assim construir a
nactonalidade. Uma forma de ensino determinada pela histéria oficial, em que os tnicos

agentes da histéria eram o Estado e as elites. Isso significa que,

A periodizagfio usada e a abordagem do contetdo conduzem 4 uma
concepedo de historia da qual sobressai a grande intluéncia do positivismo. O
conceito  de fato  histérico, a neuwtralidade e objetividade do
historiador/professor ao tratar do social, o papel do herdi na construgio da




pitria, 4 utilizagio do métode positivo penmearam tanto o ensino quanto a
produgdic histdrica (NAIZAL 1993, p, 157).

Essa concepgdo positivista que no séeulo XIX adotou a linguagem das ciéneias
naturais estabeleceu um método cientifico a Histéria, um novo sentido 4 historia. Segundo
Furet {(s/d) esse sentido dado a Histéria privilegiava o progresso da humanidade, o patiimdnio
de textos, de fontes, de monuinentos gue reconstruiriam o passado exatamenic como havia
acontecido. A partir deste séeulo € que a histdria passa a ter scu campo de estudo € o seu
método, ou seja, torna-se ciéncia. No entanlo, tanto a histéria-ciéncia. quanto a histdria-
disciplina tomaram-se verdadeira pedagogia do cidadio.

Em relaciio aos procedimentos didatico-metodolégicos, nessa época, em virtude da
énfase da filosofia de Augusto Comte, o professor de Historia tornou-se um transmissor de
informacdes sobre o passado e o aluno um mero recepior passivo, um decorador de uma
histéria linear e cronologica, servindo, assim, ao dominio da histéria oficial (ABREU, 2007,
p.3). Portanio, mesmnoe com a intervengfio, efetivamente, do estado na educacdo formal, o
método mmemonico proposto pelos Jesuitas ainda perdurava e perduraria por muitos anos ao
longo da histdria brasileira.

Esses ideais imbricados num movimento de construcio e consolidagdo do Estado
Nacional, e, consequentemente, de uma identidade nacional se consolidaram no Brasil a partir
da Revolucdo de 1930 que discursava em defesa da educacfo para formago do cidaddo e o

desenvolvimento do pais (SCHMIDT, 2012).

1.3 FORMAR, IDENTIFICAR I NACIONALIZAR O “SER/POVO BRASILEIRO™ O
ENSINO DE HISTORIA NA ERA VARGAS (1930-1945)

As primeiras décadas do século XX vieram, historicamente, consolidar o controle
estatal sobre as escolas brasileiras, pregando a memoria historica nacional e o patriotismo
lendo em vista que as ideais de formacdo da nacionalidade ¢ identidade nacional brasileira
vinham: ocupando espagos na produgio intelectual e na politica do pais (ABUD, 1998).

Ademais, havia a necessidade de construir, por meio de win discurso ideologico, a Reveluciio
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de 1930, forjada para difundir a ideia de que a revolugdo seria boa para o Brasil e que traria o
desenvolvimento. Sobre esse Golpe de Estado que derrubou a Politica do Café com Leite
colocou Getllio Vargas no poder, Decca (1994, p. 24) afirma que “o discurso do poder se
apropriou da linguagem revolociondria, tomando para si o direito de anunciar o lugar da
revolugéio na histéria, definindo os inimigos do regime e ao mesmo tempo fazendo do Lstado
o inico representante legitimo dos ideais nacionals®.

A partir de 1930, o sistema escolar brasileiro, gue era centralizado, passou por mais
uma mudan¢a e o curriculo teve que se transformar em razdo da imposicio de normas mais
rigidas e gerais. Esse periodo apresentou no ensino as mesmas caracteristicas presentes nos
periodos anteriores. pois, a partir da centralizacfo das politicas educacionais, come também da
criagio do Ministério da EducagBo e Sadade Puablica no Estado Novo (1930), houve uma
unifica¢fio dos contelidos e metodologias, colocande o ensino de Histdria no centro das
propostas de formagio da unidade nacional.

Segundo Abud (1993, p. 166), a partir desse periodo, a Historia passou a ser
concebida [...] “como um produto acabado, positivo, que lem na escela uma fingfo
pragmatica ¢ utilitaria na medida em que ela serve a educacéio politica e & familiarizacdio com
os problemas que o desenvolvimento impde ao Brasil™.

Portanto, © que existia era uma concepgdo de ensino muito  pragmaéfica,
principalmente no que concerne a Histdria como disciplina escolar que, subjugada a um
Estado centralizador, pregava a formacfio do cidadao ideal ja que um dos maiores objetivos
desse governo era neutralizar o poder das oligarquias regionais com o intuito de conceber com
maior facilidade e aceitagdo a tdo sonhada brasilidade. Um sentimento de pertencimento ao
Brasil, a uma raca, a uma lingua, a uma religido, a uma cultura, ou seja, este sentimenta &
essencialmente nacionalista, uma tomada de consciéncia e, o Estado, fazendo uso do discurso
do poder, se pronunciou sobre a educagéo e definiu seu feitio.

Nesse sentido, as aulas de Historia procuraram sedimentar o culto aos herdis da nagio
e tambéem incitar a formacio de uma tradicio pelas festas civicas e comemoracdes das datas
consideradas importantes para a sociedade brasileira.

A respeito dessa temaética, Bittencourt (2008, p. 76) discorre que:
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As dalas civicas € as comemoragoes dos feitos dos herdis ¢ dos “grandes
acoptecimentos nacionais™ eram na pritica, os dnicos “conteitdos histdricos™
para alunos dessa faixa etaria. A comemoragdo ou rememoragio da
“descoberta do Brasil”, da “independéncia do Brasit”, da “abolicdo dos
escravos” ¢ da “proclamacio da republica” tormou-se sindnimo de “ensino de
Histéria™ para as séries iniciais.

Entdo, existia uma formaciio moral, civica e patridtica onde o que se compreendia
eramn 0¢ grandes acontecimentos, biografias de howmens ilustres (os herdis da patria),
contribuindo para ¢ sentimento de civismo e apreensio de seus direitos ¢ deveres em relagio a
Patna.

Schinidt (2012} conswlera que foi a partir de 1931 que feve inicio o processo de
consolidagdo do cddigo disciplinar da [istoria, no contexto de pés-Revolugio de 1930, pois
foi nesse periodo que houve reformas educacionais, como a de Francisco Campos que trouxera
uma novidade para o ensino de histdria apresentando instrugdes metodolégicas ¢ destacando
aspectos da disciplina, os objetivos e as técnicas necessdrias para desenvolvé-Ta. Esse codigo
demo'nslra, efetivamente, a obrigatoriedade do ensino de Histdria nas escolas.

Essas instrugdes, scgundo a aniora, revelam uina tentativa de renovaciio metodologica
do ensino, principalmente no que se refere & proposicio de procedimentos téenicos para o
protessor, obrigatoriamente, na busca da motivagio do aluno na sala de aunla, atentar para itens
como a refagio dos contetdos estudados com o presente, a utilizagio da biografia dos homens
ilustres, o privilegiamento de fatos econdmicos ¢ valorizagio de aspectos éticos (SCHMIDT,
2012).

tm meio a essas mudangas operacionalizadas pelo fim da primeira repiblica e inicio
da segunda, uin grupo de cducadores, cm 1932, publicou um Manifesto em prol da
reconstrucio da educacdo brasileira intitulado de “Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova
- A reconstrugfio educacional ne Brasil: ao povo e ao governo™. Era um documento bastante
sugestivo, principalmente no que diz respeito aos direitos e deveres da educaciio, pois como
ele proprio ressaltar “na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em
importdncia e gravidade o da educacio. Nem mesmo os de cardter econdmico lhe podem
disputar a primazia nos planos de reconstrugio nacional” (AZEVEDO er of., 2010, p. 33).

Fsse documento criticava a siluagfo atual do sistema educacional brasileiro em razio

da ocorrénecia de uma sucessfio periedica de reformas parciais e frequentemente arbitrarias,
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[rageis e cegas quanto ao sistema econdmico e a visdo global do problema, deixando a
impressdo  desoladora de constru¢des isoladas, umas arruinadas, outras nem foram
terminantemente construidas, e outras n8o sairam da teoria.

Isto &,

{...] o atual sistema (se é que se pode chamdi-lo de sistema), caracterizado
pcla falta de continuidade e articulaglio do ensino, em seus diversos graus,
como se ndo fossem etapas de um mesmo processo, e cada um dos goais deve
ter seu “fim particular”, proprio, dentro da “unidade do fim da educacio” e
dos principios ¢ métodos comuns a todos os graus e instituigties educativas
{AZEVEDO et al., 2010, p. 51).

O referido documento estava respaldo no idedrio da Escola Nova que possibilitara a
abertura das prades das escolas para novas possibilidades metodologicas entrarem nelas. Esse
idedrio, segundo Caime (2005), preocupa-se “em despertar habitos de investigagdo, critica e
raciocinio 1dgico, procurando superar, a0 menos no ideario académico, o ensine memeoristico e
livresco vigente nos estudos historicos™ (CAIME, 2005, p. 2).

Nesse sentido,

a nova douirina, que ndo considera a fungdo educacional como uma fungio
de superposi¢io ou de acréscimo, segundo a qual o educando ¢ “modelado
exteriormente” {(escola tradicional), mas uma fungdo complexa de acles ¢
reacdes em que o espirito cresce de “dentro para fora”™, substitul 0 mecanismo
pela vida {atividade funcional} e transfere para a crianga e para o respeito de
sua personalidade o eixe da escola e o centro de gravidade do problema da
educacho (AZEVEDO er a/. 2010, p. 49).

Esse idedrio, objetivo altamente aspirado pelos escolanovistas da época, possibilitara,
ainda, de modo um pouco sutil, influenciar livros didaticos, pois, em seus prefacios, que sio
direcionados aos professores, contém orientagbes didéticas para atingir os objetivos da
disciplina. Exemplo disse é um manual didético de Rocha Pombo (1918) que, fogo na capa,
esclarece que nele tem “muitos mapas histdricos e gravuras explicativas™ {CAIME, 2005, p.
3). Assim, nessa época, escritores adeptos ao escolanovismo, entre eles Olavo Bilac e Cecilia
Meireles, dedicaram-se 4 composigdo de hvros de literatura infanto-juvenil que eram
utilizados come “livros de leitura™ nas licBes escolares, especialmente nas aulas de Historia e

Geografia. De um modo geral, esses livros reforcavam a analise de cunho patridtica e



nacionalista, e, por meio de uma linguagem apelativa, evocavam os sentimentos e as emocoes
das criancas e dos jovens para formar comportamentos sociais considerados, a época, ideais
(FERNANDES, 2008).

O Manifesto da Escola Nova tendo como signatdrios intelectuais ilustres como
Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Lourengo Filho, Cecilia Meireles e outros 20
mdividuos auspiciosos, além de constatar a desorganizacdo do aparelho educacional-escolar
hrasileiro, propunha que o Estado tomasse a responsabilidade ¢ organizasse um plano nacional
de reestruturagio da educag@o que, essencialmente, defendesse uma escola Gnica, piblica,
gratuita, obrigatéria ¢ laica. No entanto, foi apenas na Constitui¢do de 1934 que, pela primeira
vez, segundo Bello (2001), a educagfio € mstitucionalizada como direito de todos e dever da
familia e dos poderes plblicos.

Essa educacBo nova, que se propusera pioneira e pragmatica, tinha por finalidade
servir aons interesses do individuo e nfo mais aos interesses de uma classe ou das classes, ¢ a
escola deveria vincular-se ac meio social, seu ideal é condicionado pela vida social atual
ligado profundamente ac humano, & solidariedade, ao servico social ¢ & cooperagio
(AZEVEDQO et ai, 2010).

Deste modo, a critica dos pionetros foi uma critica construtiva, pois além de dizerem
o que estava errado ou 0 que estava problematico, mostraram a solucdo ou pelo menos o
caminho para resolver esses impasses. A proposta se constitufa numa reforma integral da
organizacio e dos métodos de foda a educagdio nacional, dos jarding de infincia &
universidade. Uma reforma que substituiria o conceito estitico de ensino por um conceito
dindmico que diria ndo a receptividade e sim a atividade criadora do aluno.

Com o advento do Estado Novo (1937-1945), uma nova constituigio foi outorgada. A
constitnicao, segundo Bello (2001), refletia tendéncias fascistas e pregava um ensino pré-
vocacional e profissional, pois havia a necessidade de orientar politica e educacionalmente a
mio-de-obra que iria trabaihar na inddstria. No entanto, também propusera que a arte, a
ciéneia e o ensino fossem livres quanto & iniciativa individual ou grupal, pablica ou privada.
Essa nova constituicdo também marea wma distingdo entre a educacio dos mais favorecidos e
dos menos favorecidos, explicitando que ¢ trabalho intelectual caberia aos primeiros e o

trabalho manual seria feito pelos segundos gue seriam profissionatizados.



29

O proprio Fernando de Azevedo, segundo Abud (1998), num inquérito sobre a
instrugo pablica, manifestou sua couvicgdo de que, primeiramente, devia-se priorizar a
educagio 4 elite e, segundamente, ao pove. Esse processo se constituia como vma espécic de
exemplo, pols o que as camadas dirigentes praticassem, numa conviccio de “Maria vai com as
outras”, as classes populares seguiriam.

Caime (2001) expressa que em tempos de Estado Novo: “A histéria ndo constituia
apenas uma disciplina escolar, e sua insercfo era indispensdvel em todas as camadas e faixas
etarias. uma vez que tinha o papel de formar juizos de valor e patriotismo, necessarios a
constituigio da identidade nacional”™ (CAIME, 2001, p. 28).

Nesse sentido, os Orglos encarregados de instruir a populagio, de modo geral,
prezavam pela formagio da consciéncia nacional e a disciplina de histdria se constituia por
exceléncia num conhecimento capaz de construir “cidadfos”. Mas que espécie de cidadda?
Um cidaddo subjugado aos interesses do Estado que através de seu poder escolhia que passado
seria posto? Ou um cidadfio que tem consciéncia de seus direitos e deveres perante a naciio e a
sociedade?

Busca-se formar o cidaddo ideal que tivesse apenas a no¢iio da diversidade das
soctedades do passado imbricada sob uin sentido de evolugiio. Segundo Abud (1998, p. 2), “O
homem caminhava rumo 20 Progresso e & Civilizag@io, guiado pela Nacionalidade, por isso a
Historia se revelaria como a genedglogia da nagdo, procurando identificar as bases comuns,
formadoras do sentimento de identidade nacional”.

Nessa perspectiva, 0 PCN de Histdria mostra que as ideias e métodos escolanovistas
foram entendidos pelo Estado Novo de forma errdnea, acabando por enfatizar o culto aos
herdis da patria e a promoc¢do de grandes festas civicas. Portanto, mesmo com 0 movimenio
escolanovista que propds novas abordagens e atividades no que diz respeito a contetdos e
métados, ainda permaneceram. de modo geral, os procedimentos que prezam pela decoragio
das licGes cheia de datas e nomes heroicizados.

A distribuicdo dos contelidos e as orientagdes pedagdgicas direcionadas aos

professores, segundo Abud (1998, p. 3},

f...] eram um instrumento ideologico para a valorizagfo de um corpus de
tleias, crencas e valores centrados na unidade de um Onico Brasil, num
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processo de uniformizaglo, no qual o sentimento de ideatidade nacional
permitisse a omissdo da divisdo social, a direglio das massas pelas elites e a
valorizacdo da "democracia racial”, que teria homogeneizado num povo
branco a populagio brasileira.

Em 1942, sob a iniciativa do entdo ministro da educacfio Gustavo Capanema, foram
postas em prética algumas reformas no ensino que estabeleceram o ensino secundario em trés
cursos: “[..] o primérib, com quatro anos de escolaridade; depois o ginasial, com quatro anos
também; e o classico ou cientifico, com trés anos”™ (BRASIL, 1998, p. 23). Além dessa
reestruturagiio das séries escolares, foi concedida também wma maior carga horaria as
disciplinas pertencentes as ciéncias humanas. A propria Histria foi dividida no ginasial em
Historia Geral e Historia do Brasil com programas e unidades didaticas especificas, bem como
baseadas na autonomia didatica do professor, teoria defendida por Jonathas Serrano,
considerado ¢ primeiro autor de manuais de diddtica da Historia destinados a professores no

Brasil (ABUD, 1998; SCHIMIDT, 2012).

Com o fuim do governo de Getihio Vargas, em 1945, o Brasil passaria por um
processo de democratizagiio, implicando, assim, a adogiio de uma nova Constituigfio, agora de
cunho liberal e democratico. No que se refere ao ensino, segundo Bello {(2001), essa nova
Constituiciio, além de reforcar o preceito de que a educagido era um direito de todos,
deferminava a obrigatoricdade do ensino primario e dava competéncia a4 Uniio para
estabelecer as diretrizes e bases da educagiio nacional. A busca pela institucionalizagfo dessas
diretrizes e bases foi em forma de lei € promoveu discussdes e debates entre a Igrela Catdlica,

os donos dos estabelecimentos de ensmo particulares ¢ os que defendiam o estado como

institeicdo que deveria regulamentar o sistema de ensino, fatos que marcaram esse periodo da
historia brasileira. Qutros acontecimentos importantes para a educagio nesse periodo de
redemocratizacido (1946-1963) foram iniciativas como as de Anisio Teixeira que fundou em
Salvador — BA, no ano 1950, o Centro Popular de Educacio dando inicio a sua escola-classe e
escola-parque e as de Lauro de Oliveira Lima, em 1952, em Fortaleza—CE, que iniciou uma
didatica chamada de método Psicogenético que era baseadoe nas teorias de Jean Piaget, além
das marcantes e historicas atividades rcalizadas por Pauvlo Freire para uma

alfabetizacio/educacdo popular. Essas iniciativas, principalmente as de Paulo Frerre,
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possibilitaram novas formas de se pensar o ensino (a educacgdo), e, consequentemente, o

cnsino de Historia,

1.4 A HISTORIA (NAQ) ENSINADA NA/DA DITADURA MILITAR (1964-1985)

Come é dificil acordar calado

Se na calada da noite eu me dang
Quero langar um grito deswmano
Que & uma maneira de ser escutado

{Chico Buarque de Holanda: 1978)

Durante o Regime Militar, que foi instalado no pais com a queda do governo de Jodo

Goulart em 1964, os interesses de determinados setores da sociedade passaram a fazer parte da

realidade escolar brasileira. O maior interessado na manipulagfo do ensina era o Estado que
buscava, por meio dessa intervengiio, manter sua politica de dominagio. Portanto, o sistema de

ensine tomara~-se mero reprodutor de uma educacgio civica e da ideologia militarista imposta ¢

como exemplo disso ¢ a inser¢fio de disciplinas como: Educagio Moral e Civica ¢

Organizagdo Socral e Politica Brasileira (BITTENCOURT, 1998). Era um momento de

repressao,

Nessa perspectiva, a preocupagio dos militares dizia respeifo 4 (ormagdo politica dos
cidaddos e como o conhecimento estava sendo posto 4 sociedade. Assim foram realizadas
reformas educacionais por meio da imposicio de uma proposta politico-pedagégica que

visavam apenas atender aos interesses daquele grupo, buscande esvaziar o teor critico do

prbcesso de ensino-aprendizagem, principalmente o da disciplina de Histéria, pois era
necessdrio plantar a ordem para celher o desenvolvimento econdmico. Os militares
empreenderam transformagGes a partir de um sistema de governo que estreitou a cidadania do
pova com o intaito de legitimar e repreender possiveis criticas ao regime.

A (redestruturacio do sistema educacional brasileiro nesse periodo se deu a partir de
urna parceria entre 0 MEC ¢ a United States Agency for Intemational Development (USAID),
sendo que esta segunda passara a atuar como preceptora de todos os niveis do ensino cuja
parceria  buscava consolidar trés perspectivas que o govemno ansiava:  educacio-

desenvelvimento; educago-seguranga e educagfo-comunidade,
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Para Caime (2001}, nesse periodo, quando ¢ Estado se tornara ditatorial foram
implementadas duas reformas de cunho politico-educacional que provocaram profundas

alteracOes no sistema educacional brasileiro as quais sio:

a Reforma do Ensino Superior (lei 5.540, de 28 de novembro de 1968) e,
poucos anos depois, 2 Reforma do Ensino Primario e Médio (lei 5.692, de 11
de agoste de 19713, A primeira revelou o propésito de conter as mobilizagfes
estudaniis e eliminar possiveis focos de resisténeia ao regime dentro das
universidades. Ao adotar wma estratégia privatizante do ensino, contribuiu
para a desqualificagdo da escola pablica nos niveis fundamental e médio,
ampliando, consequentemente, a distAncia entre as classes sociais do pais
{CAIME, 2001, p. 41).

Portanto, o governo federal por meio de politicas publicas institucionalizou seus
interesses, os quais primavam pelo nacionalismo enrustido de uma seguranga nacional que s6
serta possivel afravés da ordem ¢ da hierarquia, bem como pensava de forma
desenvolvimentista.

Com essas atitudes o governo suspeitava das Ciéneias Humanas, lendo em vista o
tear critico e cultural dessa area de conhecimento. Dissolveu em Estudos Seciais, no 1° grau
de ensino, as disciplinas de Histdéria e Geografia, a fim de passar aos estudantes uma educagio
moralista e acritica. Novamente, como anteriormente havia acontecido, o ensino de historia
seria subjugado aos interesses de win Estado que ditatoriaimente institui, julga, legisla e
executa.

A lei que promulgou a disciplina de Estudos Sociais, durante a ditadura milifar,
especificamente no governo do general Emilio Garrastazu Médici, fol a de n°® 5.692/71. Com
essa substituicio os contetidos de Hisiéria e Geografia ganharam, dentro dos Estudos Sociais,
contornos  ideologicos de um  ufanismo nacionalista, ou seja, foram esvaziados ou
completamente diluidos a fim de apenas justificar o projeto nacional organizado e implantado
durante a governanga mlitar.

Essa visfo € expressa om documentos atuais como 0 PCN de IHistéria que de acordo

com seu conteado,

[...] nas primeiras cinco séries do primeire grau, o nicleo de Estudos Sociais
assumia a forma de atividades de integracio social, isto & estudos das
experiéncias vividas. Nas séries seguintes, passou a ser fratado como drea de
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estudo, integrando conteddos das Cibneias Humanas. No segundo grau,
subdividia-se nas dreas de Histdria, Geografia ¢ Organizagio Social e Politica
Brasileira {OSPRE) (BRASIL, 1997, p. 25).

Assim, a histéria enquanto disciplina escolar, que, teoricamente, visa & construcio de
um individuo critico perante a sociedade, nfio um sujeito gue tudo critica efou diz que tudo
estd rutm, mwas um sujeito que pensa a sociedade, identifica os problemas e seus
desdobramentos, reflete-os e, consequentemente, apresenta possiveis caminhos ou solugdes
para resolvé-los, ndo estava alicercada nesses parmetros. Contrariamente, esse senso critico
que ¢ senso de cidadama, na ditadura militar foi silenciado, promovendo, assim, um ensino de
historia “lacupar™, que tinha em vista nf0 a construcio de saberes histéricos, ¢ sim de saberes
que engessavam o sujeito afravés de uma doutrina extremamente conservadora e que
desqualificava qualquer acdo que denotasse insurgéncia frente 4 realidade que estava posta,

Com o descrédito da democracia populista, abafou-se o debate politico educacional
por meio de perseguicSes, cassacdes, torturas e exitios. Em nome do Novo Regime e com o
wntuito de garantir a ordem ¢ a obediéneia, escolas foram fechadas, professores ¢ alunos foram
presos, o movimento estudantil foi silenciado e experiéncias pedagogicas toram abortadas
(CAIME, 2001).

Com vistas a atender a nova demanda de profissionais, o governo militar instifuiu as
licenciaturas curtas, pois acreditava que ndo havia a necessidade de uma formacio consistente
em deterininadas areas profissionais, principalmente para os cursos formadores de protessores,
ja que o que realmente interessava era a qualificacdo de méo de obra para trabalhar na
indastria que se modemizava. Com o chamado “Milagre Econbmice”, o Brasil entrou
efetivamente no mundo capitalista, além do mais, ndo era interessante para o poder central
qualificar profissionais na drea da educacBo, pois estes profissionais sdo conhecidos por
refletirem, sob diversos aspectos, o processo educacional. Além do mais, a formagio era
apenas para desempenhar atividades puramente escolares, nio havendo preocupagio com os
conhecimentos especificos.

Assim,

a Licenciatura Curia em Estudos Socials contnbuiu, em parte, para um
afastamento entre universidades e escolas de primeiro e segundo graus e
prejudicou o didlogo entre pesquisa académica ¢ o saber escolar, dificultando



& introdugdo de reformulagBes do conhecimento historico e das ciéncias
pedagogicas no &mbito da escola (BRASIL, 1997, p. 25).

Durante esses anos tenebrosos da historia brasileira caracterizados pelo fim das
liberdades democraticas, onde um Dstado centralizado institucionalizou a censura,
redirectonou contetdos, manipulou assuntos, temas e materiais trabalhados, o aluno era
concebido como um mero espectador do processo histérico e ndo como suieito do mesmao,
promovendo, assim, a himitacio das possibilidades para o educando desenvolver-se e constrair
conhecimentos, onde o professor era apresentando apenas como um transmissor de saberes
prontos e acabados, onde a escola cra apenas uma instituicio capaz de interiorizar as nonmas ¢
seu potencial libertador foi amordagado. Dessa forma, esse processo desemboca nia construcio
de um comjunto de verdades imutaveis, principalmente no gue diz respeito 4 realidade social e
politica, ou seja, professores ¢ alunos passam a aceitd-las passivamente. Essa concepgiio é
conhecida pela historiografia como o modelo tradicional do ensino de historia, que em virtude
do contexto social ¢ melhor chama-lo de modelo repressivo-tradicional.

O trecho da Milsica “Calice”, de Chico Buarque, usado como epigrafe no micio deste
texto, expressa através de versos, a realidade social que o Brasil se encontrara na época da
ditadura militar. A mosica foi composta em 1973 por Chico Buarque e Gilberto Gil, porém, s6
pbde ser lancada em 1978, em razfo da censura institucionalizada pelo discurso do poder,
além de tantas outras que na busca pela abertura politica, principalmente com aumento da
repressdo a partir da promulgaciio do Ato Institucional n® 5 (AlS), torparam-se verdadeiros
hinos de luta.

Os wversos da referida cancio foram citados em razio de que € uma cangio
contempordnea a época do regime militar e denota 0 empenho de artistas brasileiros em
mostrar a verdadeira realidade brasileira que era mascarada pelos militantes, ou melhor, a
verdade deles era uma verdade inventada, uma “estéria™ que de tanto contada e aceita por
meio da forga foi estabelecida como verdade.

Essa cangdo também foi citada com outro intuito, ¢ de mostrar que cla, assim como
outras, também podem ser utilizadas como instrumento/material diditico-metodolégico no
processo de ensine ¢ aprendizagem da Histéna. Sdo documentos histéricos que possibilitam

conhecer ¢ cotidiano, a mentalidade, o universo politico, econdmico € a propria sociedade da



época, porque os proprios artistas e autores sio representantes do seu tempo, eles viveram a
¢poca. Esta possibilidade didatico-metodoldgica surgiu a partiv das décadas de 1980/90
quando ocorrera a implantagiio de novas propostas curriculares para o sistema educacional no
Brasil, trazendo a possibilidade de o (a) professor (a) incorporar novas linguagens e diversos

procedimentos didatico-metodolégicos nas aulas de Histdria.

1.5 EM BUSCA DA RECONSTRUCAO E DA RUPTURA: O ENSINO DE HISTORIA E A
IMPLANTACAO DAS NOVAS PROPOSTAS CURRICULARES NAS DECADAS DE
1980/90

A sociedade brasileira, avida pela redemocratizagio do pais, empenhou-se na
campanha das “Diretas J4”, uma das maiores mantfestacdes ocorridas no pais. Entdo, aos
quinze dias do més de janeiro do ano de 1985 chegava ao fim o periodo obscuro da histdria
brasilera marcado pela censura ¢ manipulagiio de mformagBes. Ja no campo educacional, o
quadro ndo era diferente. Questdes educacionais sairam do campo pedagdgico ¢ assumiram
também um caréter politico. Fra o momento propicio para buscar a reconstrugio. Para Bello

(2001), esse reposicionamento se realizou a partir da

[...] participa¢iio mais ativa de pensadores de outras areas do conhecimento
que passaram a falar de educagdo num sentido mais amplo do que as questdes
pertinentes & escola, 4 sala de aula, 4 didética, a relagfio direta entre professor
e estudante e a dindmica escolar em st mesma. {...] passaram a assumir postos
na drea da educagdo ¢ a concretizar discursos em nome do saber pedagdgico.
(BELLO, 2001, p. 10).

No gue se refere a historia, ocorrera nm movimento dos professores de Historia sob a
lideranga da Associagdo Nacional dos Professores de Historia (ANPUH) — instituigdo fundada
em 1961 — que criticava a permanéncia dos Estudos Sociais no curriculo bem como queriam
que tirassem as amordacas da historia através de uma empreitada pela volta do ensino de
hisidria para escola basica (SCHMIDT, 201 2).

Historicamente, no decorrer dos anos 70 ¢ 80 do séeuto XX, as hutas dos profissionais

da educagdo, reunidos em associagdes, ganharam expressividade e permitiram repensar as
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praticas cducativas. Essa reflexfio licenciou-os a comecarem a elaborar ¢ discutir diversas
propostas curriculares para a educagio na Republica Federativa do Brasil.

Nos anos 1980/90, alguns professores de histéria passaram a denunciar que era
impossivel transmitir o conhecimento de toda a histdria da humanidade em todos os tempos.
Criticando a abordagem curocénirica, outros questionavam como se deveria estrulurar a oferta
dos contelidos no que se refere & Historia Geral e do Brasil, bem como inseriam conteiidos
relacionados & historia local e regional no ensino de histdria, e outros optavam por trabalhar
corn temas. Houve também uma critica quanto a concepedo do tempo historico, pois, antes das
transformacdes operacionalizadas pelas tendéncias da Nova Historia, o historiador concebia o
tempo da historia sob uma visfo iinear e progressiva. empregando as nogdes de decadéncia e
de evoluciio (BRASIL, 1998).

Esse periode de reformas educacionais foi importante, principalmente, porque se
buscou, através de uma reforma curricular, a superagio dos curriculos educacionais herdados
da ditadura militar, com o infuito de propor um processe democritico para as instituigdes
publicas, pois, com o fim deste regime autoritario, houve a necessidade da formagio de um
Estado constitucional democratico. Nesse processo, os govemos e secretarias de educacio
estaduais ¢ municipais brasileiras passaram a questionar e propuseram uma redefinicfo para os
conhecimentos escolares tedrico-metodolégicos (RIBEIRQ, 2004). O proprio PCN de histdria

expressa que,

{...] o8 conhecimentos escolares passaram a ser questionados ¢ redefinidos
por reformas curriculares dos estades ¢ municipios. Simultaneamente, as
transformagbes da clientela composta por varios grupos sociais que viviam
um intenso processo de migragiio, do campo para as cidades, ¢ entre os
estados, com acentuada diferenciacio econdmica, social e cultural, também
forgaram mudangas na educacdo (BRASIL, 1998, p. 26).

Assim, nas dltimas décadas do séeulo XX, surgiram diversos debates e posi¢hes em
torno da definicio de um novo curriculo escolar, bem como da disciplina de Historia. Ocorrera
um verdadeiro confronto entre as diversas propostas cwrriculares que se propunham como

novos referencias para o ensino de Histénia. Pois,
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de um lado diferentes projetos reflormistas que acofhem, alguns deles,
perspectivas teoricas e metodologicas mais pertinentes 3 histdria dos
movimentos sociais e do (rabatho; de outre, projetos inovadores que sugerem
adocoes de novas concepedes metodologicas como a intredugiio da histéria
temética mais articulada a alguns autores dos Annales, sugerida, enire onfros,
pelos pardmetros curriculares nacionais (SCHMIDT, 2012, p. 88).

Esse movimento de reformulagdes curriculares provém de uma nova configuragiio
mundial do modelo capitalista, que submete diversos paises a sua logica econdmica. Nesse
modelo, o consume € a loégica e a necessidade é o padrio. Um mundo extremamente
tecnologico e consumista detentor de novas formas de dominagio e exclusio, de uma “nova
ordem mundial” que dita regras & sociedade.

Para Bittencourt (2008, p. 101), nessa ordem existem:

[} a logica da privatizagdo, do lucro e da tecnologia, logica essa que
submete as politicas ¢ procura impor suas metas a todos os paises. A
sociedade, cabe a dificil tarefa de ser educada para competiv e viver de
acordo com a légica de mercado, que exige dominios mais amplos do
“conhecimento”.

Em uma “sociedade do conhecimento”, fruto desse modelo capitalista e da
globalizacBo que passa a exigir novas relacg@es socials e de qualifica¢8o profissional, E é na
escola, enquanto instituigfio social e democritica, que esse sisiema encontra o instrumento
para a sua consolidacio, pregando uma formacéo tecnicista com o intuito de formar individuos
para competirem po mercado de trabatho.

Essas implantacGes de novas propostas curriculares para a educacfio no Brasil,
ocorridas nos anos de 1980/90, giravam em torno da redefinicio de contetidos ¢ métodos para
as disciplinas escolarcs, que, segundo Nadai (1993), algumas dessas propostas tém
caracteristicas inovadoras e progressistas, oufras se caracterizam pelo lom repetitivo e
conservador que possuem, mas que, de maneira geral, apresentam-se variadas, complexas e
diferenciadas quanto ao contetido, método ou estratégias de ensino. Tais propostas foram
trazidas através dos seguintes instrumentos: a Ler de Diretrizes e Bases da FEducagdo
fundamental (1996); o Plano Nacional de Educagio (1997); os Parfmetros Curriculares

Nacionais {1997) e os Referenciais Nacionais para Formacio de Professores (1998).
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Schmidt (2012) caracteriza esse periodo do ensino de Histdria como a fase de
reconstrugao de seu codigo disciplinar, em razdo do retorno da democracia, bem como pela
critica de professores da area, reunidos na ANPUH, aos Estudos Sociais, um movimento pelo
retorne da disciplina de Iistéria ao curriculo. Nesse contexto de busca pela ruptura com o
curriculo anterior, segundo Bittencourt (1998), foram publicadas, as quais ela teve acesso,
cerca de 23 {extos de propostas curriculares, ndo abarcavam todos os estados do pais mas
abrangiam a maioria das regies brasileiras.

Essas diretrizes educacionais, historicamente, em sua esséncia representam discnrsos
e agdes construidas por meio da luta de profissionais da educacio que por meio de uma
produciic de conhecimento respaldade na criticidade reivindicam uma maior contribuiciic do
Estado na educagio. E no que concerne a este curriculo imposto pelo governo is escolas é
possivel que esta obra ndo saia nem do papel, mas é certo que as iniimeras propostas que estio
impressas, se praticadas, surtiriam efeito.

Essas propostas encaminhadas aos educadores brasileiros, nos anos de 1997 e 1998,
pelo Ministério da Educag@o, propdem como referéncia um novo processo de ensino-
aprendizagem que deve se fundamentar na maior intera¢io dos alunos com a realidade, tendo
em vista, também, os fracassos escolares que ocorreram anteriormente (BRASIL, 1998).

Sob a orientagfo de tendéncias historiograficas como a da Nova Historia, bem come
o movimento da Escola do Annales que revolucionara o modo de como se fazia Histona,
voltando-se para novas problemdticas ¢ tematicas de pesquisa, essa mudanga paradigmatica
promovera uma verdadeira abertura dos othos dos historiadores para enxergarem outras
formas de produzir histéria, agora sensiveis & histdria social, & histdria cultural, 4 histéria do
cotidiana, 4 historia das mentalidades e tantas outras subareas do conhecimento historice,
como se evidencia no inicio deste capitulo.

Essa transformacgio também influenciara a revisdo dos curriculos escolares pois o
préprio formalismo das abordagens histdricas, que era sustenfado nos eventos peliticos e
administrativos do estado ou exclusivamente nas analises econdmicas estruturais, teve a
oportunidade de ser revisto (BRASIL, 1998).

A ocorréneia de novos estudos, no dmbito das ciéneias pedagogicas, principaimente
no campo da psicologia cognitiva e social, fez emergir e difundir novas reflexes acerca do

processo de ensino e aprendizagem, as quais passaram a pregar um discurso de que o aluno
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seria persopagemn ativo ¢ protagonista nesse processo de construgio do conhecimento
{BRASIL, 1998), ou s¢ja, os alunos também sfo operdrios da construcio chamada historia.
Essa percepgdo ¢ fruto da concepeio de que os fatos histéricos ndo podem ser
estudades isoladamente, e assim, torma-se necessario ensinar ao estudante a pensar/refletir
historicamente, passando até a ensinar métodos da pesquisa histérica, bem como a

compreender

i...] a Historia como movimento social e meméria difundida socialmente,

cujo discurso ¢ construido sobre o passado e o presente, outros docentes
incorporaram aos métodos de ensino a confrontagfio de diferentes versbes
historicas, de memdrias diferenciadas de grupos sociais ¢ a valorizacio do
saber, das vivéncias ¢ das interpretacdes dos alunos. Alguns passaram a usar
diferentes fontes de informac#o, principalmente como recurso didatico para
fazer aflorar tradigdes e discursos variados sobre um mesmo tema (BRASIL,
1998, p. 28).

Com esse movimento que buscava um novo idcario para o ensino escolar brasileiro,
os procedimentos didatico-metodoldgicos tradicionals, que se caracterizam pela memorizagio
e reproduciio fidedigna dos contetdos, passaram a ser questionados veementemente. Nessa
perspectiva, livros didéticos foram criticados quanto aos seus conteddos e excreicios, oulras
atividades do processe de ensine ¢ aprendizagem, que em suas esséneias ndo promovessem o
raciocinio e a retlexfio, eram apontados como empecilhos para o avange do curriculo escolar.

Todas essas mudancas sfo em razfio da entrada, pelas portas das escolas, de uma nova
realidade séciocultural, a expansio das tecnologias da informacéo e da comunicagdo. As novas
geragdes de alunos que surgiam naquele momento conviviam, habitualmente, com o radio e a
televisdo, que se expandiam como importantes canais de informac#io e de formagdo cultural.
Portanto, o cuiriculo real forcava mudangas no curriculo formal, promovendo, também, a

discussio e o desenvolvimento de novas possibilidades de cnsino por parte dos diversos

agentes educacionais (BRASIL, 1998).
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2 DIRETRIZES, PARAMETROS E REFERENCIAS: DOCUMENTOS OFICIAIS,
ENSINO DE HISTORIA E PROCEDIMENTOS DIDATICO-METODOLOGICOS

O curricuto esté constinido para ter efeitos fe tem efeitos)
sobra pessous.f.. JO curriculo ndo apenas representa, ele
faz.

(Tomaz Tadeu da Sitva, 1695)

Os curriculos escolares estdo recheados de intencionalidades gerais e universalizadas
do Estado, dos autores gque os produziram e do proprio contexto politico, social, cultural e
econdmico que estes foram produzidos. Segundo Goodson (1995, p. 28), é necessério
demonstrar que “a luta para definir um curriculo envolve prioridades sociopoliticas e discurso
de ordem intelectual™.

O homem enquanto sujeito social ¢ fruto de um tempo e de um espago que o
caracterizam ¢ impdem determinadas ideologias paradigmaticas ¢ esses principios nortciam a
producdo histonografica, bem como a propria producio de documentos. Nesse caso, ¢ novo
curricuio para as escolas brasileiras das décadas de 1980/90 também esta envolvido nas teias

do lugar e do tempo de sua produgiio ¢ gue para Ribeiro (2004, p. 2) sua andlise,

ndo pode cair aos encantos de enxergar o processo de selegdo e organizagio
do conhecunento escolar como tHo somente um “inocente” processo
epistemolégico em que intelectuais, académicos, cientistas e educadores
“desinteressados™ e “imparcials” ditam, por ato de dedugfo logica e
filoséfica, aquilo que melhor convém ser ensinado as criangas, jovens ¢
adultos nas escolas e unuversidades,

Neste sentido, o cwrricuto ¢ um campo em que estio em jogo miliiplos elementos ¢
implicados em relages de poder. O cwriculo e as escolas sfio territérios de producio,
circulacdo ¢ consolidagfio de significados, espagos designados para a concretizacio, atraves de
uma forga maior que o institui e impde representagies e simbolismos, da politica de
identidade, ou seja, o curriculo é um dos mecanismos que influenciam o seu modo de ser
(GOODSON, 1995).

Considerando que o curriculo nio ¢ um docwmento neufro, Bittencourt (1998)

acredita que o curriculo rormativo ndo deve ser concebido como uma imposi¢o incondicional

a qual a escola e seu ensino estarfo submetidos sem contestaglo, em razdo de que nas
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propostas curriculares existem contradigdes quanto ao processo de produgio e implantacio,
que 3o norteados por articulagdes e conciliagdes, de tensdes ¢ acordos entre os diversos atores
envolvidos.

Sobre esse debate, Costa (2003, p. 41) expressa que:

[..] o curricule e seus componentes constitbem um conjunto articulado e
normatizado de saberes, regides por uma determinada ordem, estabelecida
em uma arena em que estiio em luta visdes de mundo e de onde se produzem,
elegem e transmitem representagties, narrativas, significados sobre as coisas e
seres do mundo.

Bittencourt (2008, p. 104) aponta que, atualmente, a ideia de curriculo é concebida

em todas as suas dimensdes, as quais se distinguem:

o cwrriculo formal {ou pré-ativo ou normativeo), criado pelo poder estatal, o
eurricilo real (ou interative), correspondente ao gue efetivamente é realizado
na sala de aula por professores e alunos, e o curriculo veulto, constitnido por
aghes que impdem normas e comportamentos vividos nas escolas, mas sem
registros oficiais, tais como discriminacdes étnicas e sexuais, valorizacio do
individualismo, auséncia ou valorizacdo do trabalho coletivo, ete. Estudos
recentes incluem ainda o cwrriculo avaliado, que se materializa pelas agdes
dos professores e das institwigBes ao “medirem” o dominio dos contetdos
explicitos pelos alunos e incorpora valores nfo apenas instrucionais, mas
também educacionais, como habilidades téenicay ¢ praticas da cultura letrada.

O curriculo enquanto norte para o desenvolvimento das atividades escolares, segundo
Sitva {2002), ndo deve ser concebido como algo fixo e sim como um artefato sociat e historico
que ¢ spjeito a mudancas ¢ flutuagdes, pois o curriculo tal como se conhece hoje em dia ndo
foi estabelecido, prescrito, determinado em algum temipo e espago para durar para sempre. A
sua histdria perpassa uma constante de fluxos e transformagdes. No entanto, ele (o curriculo)
ndo deve ser concebido como resultado de um processo evolutivo, onde se passa de um nivel
baixo para um nivel mais alto de melhorias ¢ adequagfo. A anélise historica do curriculo deve,
scbretudo, buscar captar as rupturas e disjunturas. Ou seja, ndo basta apenas perceber as
continuidades e a evolugdo, mas também as descontinuidades e as rupturas (SILVA, 2002).

O curriculo que estd direcionado as instituicdes de ensino brasileiras € fruto de uma
dindmica social que o caracterizou especificamente: a das décadas de 1980/ 1990, quando o

povo brasileiro ansiava a redemocratizacio no pais. Essa dindmica social for perpassada,
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historicamente, por um processo de conflitos que envolvia diferentes tradigdes e concepedes
sociais. Assim, compreende-s¢ que a construgdo do curriculo € um processo social, que passa

par

[...}] fatores [6gicos, epistemoldgicos, intelectuais, deferminanies sociais
menos nobres e menos “formais”, tajs como interesses, ritvais, conilitos
simbdlicos e culturais, necessidades de legitimagiio e de controle, propositos
de dominac#io dirigidos por fatores ligados a classe, 4 raga, ao género. O
curriculo [...] € constituido {...] de conhecimentos considerados socialmente
vélidos (SILVA. 1995, p. 8).

Portanto, aquilo que estd oficiado no curriculo enquanto conteitdo, méiodo e postura a
serem adotados na sala de aula pelo professor expressa, enlre outras coisas, a maneira como
detenninadas questdes socials estdo sendo definidas e/ou defendidas pela propria sociedade ou
até mesmo entendidas como problemas. Ou seja, num determinado momento, numa
determinada sociedade, o que € efou foi considerado curriculo € resultado de um complexo
processo que tomou para si consiweracdes epistemologicas puras ou deliberagbes sociais e
racionais, sendo essas calculadas sobre um conhecimento que talvez ndo sejam nem mesmo as
mais centrais e importantes para outras sociedades ou grupos sociais (SILVA, 1995).

Para Goodson (1993), as categorias pelas quais sdo concebidas e construidas, hoje, o
curriculo educacional € frute de um lento processo de fabricaciio social e nele estiveram
presentes confiitos, controvérsias, continuidades, rupturas, a;ﬁz‘oxhnat;ﬁes, distanciamenios ¢
ambiguidades.

Esse curriculo deve ser analisado para além do texto escrito, pois se deve levar em
consideracdio os processos informais e interacionais em razio de que o que ¢ legislado,
também ¢ intcrpretado de multiplas formas ¢ essas escrituras, por vezes, sdo subvertidas e
transformadas. E necessério, segundo Silva (1993), buscar pistas que permitam ao pesquisador
localizar os conhecimentos e saberes que foram deslocados em favor de outros, em virtude do
prestigio, da forga, ou da “viabilidade™ social, ¢ por isso ndio figuram na parte mais visivel da
histéria.

ASssim,

uma histdria do currieulo tem que ser uma historia social do curriculo,
centrada puma epistemolegia social do conhecimento escolar, preocupada
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com os determinantes sociais e politicos do conhecimento educacionalmente
organizado. Uma histéria do curriculo, enfim, nfo pode deixar de tentar de
descobrir quais conhecimentos, valores e hahilidades eram considerados
come verdadeiros e legitimos numa determinada época, assim como temtar
determinar de que forma essa validade e legitimidade foram sstabelecidas
(SILVA, 1995, p. 10).

Nessa mesma linha, o curriculo é um produto social e nfio deve ser concebido apenas
como um reftexo dos interesses sociais determinados, mas também como um produto gue
(re)produz identidades ¢ subjetividades sociais determinadas. A ambicdo deste curriculo ndo &
apenas servir-se de teoria, mas também se engendrar no campo da pritica, pois ¢ele, além de
representar, faz. Nessa percepefo, € necessario discernir que as escolhas que sio feitas cm
favor {ou em desfavor) de uns para o curriculo, inclusfes ou exclusdes, tém conexdes com o
que ¢ dito ou ndo dito, com o que ¢ accito ou negado pela sociedade.

Nessa perspectiva, os procedimentos diditico-metodoldgicos que estiveram e estiio
presentes nas salas de aula também foram pelo curriculo, pela comunidade politica, burocratas
do estado, académicos, consultores e diferentes grupos, pensados, sugeridos, preestabelecidos,
(re)elaborados. Ou seja. constituem uma pratica de atribuiciio de sentidos a pratica do
professor, a qual decorre de uma concepgiio da pratica educativa em sociedade, além da
propria concepgdo de sociedade, de natureza da attvidade pratica humana e do processo de

conhecimento.

2.1 OS PARAMETROS DO SABER HISTORICO: O ENSINO DE HISTORIA NA
PROPOSTA DOS PCN’S

Tendo comeo recorte a historia ensinada no Ensino Fundamental, que equivale ao 3° ¢
4% Ciclos, segundo os eixos tematicos propostos pelos par@metros, loma-se necessario
explicitar os objetivos e a importdncia deste conhecimento nessa fase de ensino para a
formagdo do individuo. Os PCN’s, enquanto diretrizes educacionais, buscam elucidar um
debate que se torne referéncia aos educadores de todo o pais e que, por mele deles, o professor
encontre caminhos para o desenvolvimento da pratica pedagoégica ¢ do desejo de

conhecimento.
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Nesta perspectiva, no que concerne & importancia da histdria no ambiente escolar, c.
principalmente, no ensino fundamental (na 2° fase), segundo o PCN de Historia, seus objetivos

Zerats sao0;

identificar relagbes sociais no seu préprio grupo de convivio, na localidade,
na regido € no pais, € outras manifestacdes estabelecidas em outros tempos e
espagos;  situar  acontecimentos  histéricos e  localiza-los em  uma
muitiplicidade de tempos; reconhecer gue o conhecimento histérico é parte
de um conhecimento interdisciplinar; compreender que as historias
individuais s&o partes integrantes de histérias coletivas; conhecer e respeitar
o modo de vida de diferentes grupos, em diversos tempos ¢ espagos, em suas
manifestagfes cuiturais, econdmicas, politicas ¢ sociais, reconhecendo
semelhancas e diferengas entre eles, continuidades e desconfinuidades,
conflitos e contradicdes sociais;questionar sua realidade, identificando
problemas e possiveis solugdes, conhecendo formas politico-instifucionais e
organizacdes da sociedade civil que possibilitem modos de atuacdo;dominar
procedimentos de pesquisa escolar ¢ de produgdo de texto, aprendendo a
observar e colher informagdes de diferentes paisagens e registros escrilos,
Iconograficos, sonores e materiais;valorizar o patrimdnic soctocultural e
respeitar a diversidade social, considerando critérios éticos; valorizar o
direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos povos como condigio
de efetivo fodalecimento da democracia, mantendo-se o respeito s
diferengas e a luta contra as desigualdades (BRASIL, 1998, p. 43).

Para tanto, também existem objetivos especificos para os dois Ultimos ciclos (3° e 49)
que compdem a segunda fase do ensino Fundamental (5° a 8° ano, na época). O Documento
intenciona que, ao final de cada ciclo, os alunos sejam capazes de executar todos os objetivos
propostos, ou melhor, tenham apreendido diversos aspectos que envolvemn o conhecimento.
Mas, serd possivel? Serd que um aluno da rede publica de ensino. a qual possui intimeros
problemas politicos, sociais, culhirais e principalmente pedagdgicas no ambiente escolar, seja
capaz de assimilar tantas habilidades assim como um historiador de oficio?

A Histéria em si ¢ um cophecimento critico. Logo, ao analisar a proposta dos PCN’s
para o ensino da historia compreende-se que é neste intuito de construgio de um individuo
critico frente 4 sociedade que os pardmetros foram escritos e promulgados, pois o préprio
texto apresenta elementos para o professor fazer uso deles a fim de posstbilitar aos educandos
“o despertar da criticidade”. Assim, busca-se formar um “cidaddo” criteriose que perceba o
real, posicione-se, escolba e aja com discernimento. E esse o discurso gue perpassa o PCN de

Historia.
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Desse modo, no tocante ao discursoe da cidadania presente nos PCN's, Macedo (2008)
analisa que existe um hibrido de muitas posicGes que transita entre os discursos marxistas
higados a Paulo Freire e & pedagogia histdrico-critica, entre acepgdes republicanas e ideais de
democracia promeiidos pelo [uminismo. Neste sentido, “a formagdo para a cidadania surge
como uma promessa que da sentido a busca por uma educacdo de qualidade™ (MACEDRO,
2008, p. 93). A cidadania ¢ o projeto educativo do Documento, ¢ este projeto é significado a
partic da introjeciio de fragmentos dos discursos de nagfio, conhecimento socialmente
elaborado (escolar) € mercado de trabatho.

No entanto, sua enunciagio se projeta e se enderega como capaz de falar em nome de
uma totalidade que assimila 0s muitos e diversos outros que sdo excluidos. Assim, ha
cruzamentos e hibridizagdes nos PCN’s que levam a uma definigdo ambivaiente de cidadania
(MACEDO, 2008).

No gue concerne ao processo de ensino aprendizagem, o instrumento orientador
defende que os alupos nos niveis de ensino anterior ou no convivio social ja adquirirem
informagGes e reflexdes de cardter historico. Num processo formativo de convivéncia soclal
e/ou escolar, o individuo apreendeu certas nogdes de histdria e que, ao longo dessa trajetdria,
serfio (re)elaboradas ou aprimoradas, considerando que: “Nio se aprende Histdria apenas no
espago escolar {...] criangas e jovens socializam-se, aprendem regras sociais e costumes,
agregam valores, projetam o futuro e questionam o tempo” {BRASIL, 1998, p. 38).

Esse processo ocorre porque os estudantes ou futuros estudantes no seu cotidiano
social ¢ familiar t&m a possiblidade de acessar inlimeras representacdes culturais, religiosas,
sociais, politicas dentre outras, através do contato com outras geragSes, que esses individuos
apreendem no tempo e 1o espaco, seja local, regional, nacional e mundial. Estdo envolvidos na
correria da vida vrbana, s transformacdes e aos ciclos da natureza, as linguagens e discursos
dos meios de comunicacio de massa gue estdio a service dos apelos propagandistas de uma
sociedade contemporinea extremamente consumista, bem como preenchem a imaginago por
meio da (re)criagio de icones de outras épocas.

Nesse sentido,

Radio, livros, enciclopédias, jornais, revistas, televisfio, cinema, vidco &
computadores também difundem personagens, fatos, datas, cendrios e
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costumes que instigam meninos e meninas a pensarem sobre diferentes
contextos ¢ vivéncias humanas. Nos Jogos Olimpicos, no centendrio do
ciznema, nos cinquenta anos da bomba de Hiroshima, nes quinhentos anos da
chegada dos europeus & América, nos cem anos de Repiblica e da abolicio
da escravidao, os meios de comunicagiio reconstituiram com gravuras, (extos,
comentarios. fotografias e filmes, gidrias, vitorias, invencoes, conflitos que
marcaram tais acontecimentos (BRASH., 1998, p. 38).

Esses melos, além de outros, que a partir do processo de abertura da Histdria para
“novas fontes, novos métodos, novas questdies, novas formas de se fazer historia, uma
verdadeira transformagio da epistéme histdérica, ocorrida a partir do movimento da Escola dos
Annales, promoveu, na confemporaneidade, também transformages diddtico-metodologicas
no ensino de histonia que, no tinal do sécufo passado e inicio deste séeulo, tem acarretado
mudangas significativas na forma de conceber o processo de ensino ¢ aprendizagem em
Histdria. Esse saber histonico escolar fruto do didlogo e do confronto com a realidade social e
educacional, do contato com valores e anseios das novas gera¢ies, da interlocugdo com o
conthecimento histdrico e pedagdgico, tem, segundo os autores dos PCN ocasionado mudangas
e permanéncias no ensino de Historia, por vezes mantendo tradigSes, as vezes reformulando e
inovando conteados, abordagens, métodos, materiais didaticos ¢ alguinas de suas finalidades
educacionals ¢ socials (BRASIL, 1996).

De acordo com o exposta no Docummento, o saber historico escolar nos anos de

1980/90 procurou promover

o papel! da Historia em difundir e consolidar identidades no tempo, sejam
étnicas, culturais, religiosas, de classes ¢ grupos, de Estado ou Naglo. Nele,
fundamentalmente, tm sido recriadas as relagfes professor, aluno,
conhecimento histérico e realidade social, em beneficio do fortalecimento do
papel da Histéria na formag8o social ¢ intelectual de individuos para que, de
modo conscients e reflexivo, desenvolvam a compreensio de si mesmos, dos
outros, da sua inser¢fio em uma sociedade historica e da responsabilidade de
todos atuarem na construcio de sociedades mais igualitdrias e democraticas.
(BRASIL, 1996, p. 29).

Com este limiar contemporineo de transformacdes didatico-metodolégicas orientadas
pelo movimento historiografico que se caracterizou pela ampliagio documental e tematica das
pesquisas, ou seja, a mudanga paradigmatica que ocorrera com o advento da pds-modernidade

mmplicou transformacdes no processo de ensino e aprendizagem, o professor de histdria tenta
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se afastar do método tradicional ou pedagogia tradicional, o qual se caracteriza pela aula
expositiva, pela postura autoritaria do professor e por um aluno passivo ¢ acritico face ao
conhecimento imposto em sala de aula.

As mudangas substantivas que sc¢ operacionalizam no interior da sala de aula,
principalmente no que se refere aos objetivos, conteidos e métodos sio frutos, scgundo o
Documento, da busca pela diminuigdo da distincia entre o que € ensinado na escola e a
produgdo universitaria. Neste sentido, considera-se que o ambiente escolar também produz
conhecimento, o saber historico escolar, e este é (re)significado a partir do contato com as
pesquisas e reflexdes feitas na academia, bem como a prépria escola também ajuda a
contribuir para que esse debate por meio de suas tensdes e contradighbes, pois esse saber
histdrico escolar estd relacionado a diversidade de tradigGes préprias da historia da educaciio
brasileira possa manter relagSes com saberes ¢ valores diversificados da realidade social
(BRASIL, 1996).

Nesse sentido, essa concepedio prega, sobretudo, que os académcos ndo sio os unicos
possuidores do conhecimento ou saber necessario a trasformacgiio social, visto que este pode
ser construido e/ou (re)significado a partir de uma inferrelacio dialdgica entre a universidade e
a escola. Assim, ha uma atuagio miitua e de mio dupla que € critica e democrética aos sujeitos
participantes, a fim de produzir wm novo sentido, por meio de um ciclo de trocas de saberes
que deve existir entre estes dois seguimentos da socicdade. Como bem expressa Paulo Freire
{2006}, “0O conhecimento ndo se estende do que se julga sabedor até aqueles que se julga ndo
saberem; o conhecimento se constitui nas relagdes homem-mundo, relagdes de transformacao,
e se aperfeigoa na problematizaco critica destas relagdes.” (FREIRE, 2006, p. 36).

Nesta perspectiva, o processo de introjecgiio do pesquisador académico universitério
no ambiente escolar deve, principalmente, concebé-lo como um importante espago, num
processo formador e (re)significador, € nfo como paciente, visto que, o piblico que a ele
pertence, sio seres pensantes, reflexivos, criticos e portadores de uma cultura, de valores e de
conhecimento/saberes. Assim, é necessario 0 historiador ir & escola desvencilhado de todos os
tipos de preconceiios, conceifos, privilégios, codigos e significados, pois o ambiente escolar
deve ser pensado do iado de dentro.

O pesquisador deve entrar nesse espago e buscar vislumbrar e analisar o seu objeto de

estudo. Pensar a escola tendo como padrie de andlise certas ideologias estereotipadas e, que




também estereotipam, € pensar de forma prepotente e errnea. Assim, ¢ necessario conceber a
escola como um ambiente séciohistdrico que nele se operam significativas mudancas, assim
como permanéncias que a analise do lado de fora ndio consegue evidenciar ende coexistem
diferentes sujeitos sociais que compartiftham de um mesmo espaco e temipo histdrico.

De acordo os PCN’s, o saber histérico escolar

ImpGe a necessidade de valorizar o professor como um {rabalhador
intelectual ativo no espago escolar, responsavel junto com seus iguais pela
clareza e defini¢io dos objetivos e dos conteidos para a disciplina que
lectona. Aponta para o fato de gue a transforinagdo da prética do docente s6
acontece quando, no exercicio de seu trabatho, cle coloca em discussio suas
acles, explicita  seus pressupostos, problematiza a2 .priiica, busca e
expernuents  allernativas de  abordagens e de conteados, desenvolve
atividades interdisciplinares, faz escolhas diversificadas de recursos
didéticos, analisa dificuldades e conquistas, compartilha experiéneias e
relaciona a pritica com a teoria (BRASIL, 1996, p. 29),

22 PROCEDIMENTOS DIDATICO-METODOLOGICOS PARA O ENSING DA
HISTORIA: A PROPOSTA DO PCN

Cuails sdo os métodos especificos do ensino de Historia?
Quais  os  instrumentos  diddlicos gue favorecem o
aprendizado de conteridos historicos pelos alunos?

(BRASIL, 1998, p. 77)

A epigrafe demostra a que se propde uma das partes do PCN de Historia, dedicada as
“orientacdes ¢ métodos didaticos”, apresentar aos professores os procedimentos didatico-
metodoldgicos elegidos por seus autores para serem aplicados em sala de aula, bem como
apresentar essas referidas possiblidades, ou melhor, as “situacdes didaticas” cabiveis ao
processo de ensino e aprendizagem. Estas situagdes criadas pelo professor, com o intuito de
promover ¢ de dinamizar ¢ processo educacional em Historia, segundo os autores do
documento, devein estabelecer relagdes entre o presente e o passado, o particular ¢ ¢ geral, as
acdes individuais e as coletivas, os interesses especificos de grupos e as articulagbes sociais.

(BRASIL, 1998)
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Assim, a referida proposta entende que o professor tem que possibilitar o trinsito
entre um contexto mais abrangente e outro mais especifico, elegendo os procedimentos
didatico-metodoldgicos que julgar pertinentes ao ensino de histéria. Estes procedimentos
devem, sobretudo, valotizar o conhecimento do alunado tendo em vista o debate sobre o tema
proposto; propor novas guestdes, novas informagdes de diferentes fontes e a troca destas por
meio de trabathos interdisciplinares a fim de confrontar dados e abordagens; trabalhar com a
extensa € diversa cultura material; ensinar procedimentos de pesquisa; promover estudos,
reflexfes e relagdes sobre a diversidade e os costumes dos modos de vida na localidade, bem
como da presenca na atualidade de elementos materiais mentais de outros tempos tendo em
vista .as .questdes histéricas, tais como, diferencas, semeihancas, transformacées.
permanéneias, continuidades e descontinuidades; identificar diferentes propostas e posigdes
defendidas por grupos e instituigbes para soluglio de problemas sociais e econdmicos,
propondo aos alunos a organizagio de suas proprias solucdes e estratégias de intervencio na
realidade; possibilitar a distingfio dos diferentes padrdes de medidas de tempo através da ideia
de duragfes e ritmos temporais e da construgio de periodizagdes para os temas estudados; e,
por Ultimo, solicitar resumos de diversas formas com o intuito de estimuiar a criatividade
expressiva (BRASIL, 1998).

Para tanto, quando o professor for por em pratica esses procedimentos didatico-
metodelogicos € necessario que “o professor sempre explicite sua proposta de trabalho para os
estudantes e retome, algumas vezes, a proposta inicial a fim de que eles possam decidir sobre
novos procedimentos no decorrer das afividades™ (BRASIL, 1998, p. 78). Neste contexto, é a
problematica inicial que orienta a escotha das fontes de informagdo que sdo mais significativas
para as atividades, oun seja, durante o processo de pesquisa, algumas fontes podem ser
descartadas ¢ outras possibilitarem confrontos e comparagdes visando avaliar a importdncia
das informacdes contidas nelas. Assim, imagens e/ou textos sdo pesquisados, mas nem todos
serdo utilizados, pois hd um processo de seleciio que tem critérios como “para reforgarem
argumentos defendidos ou por revelarem situagdes nio Imaginadas” e ainda, “para
demonstrarem a especificidade no modo de pensar da época e exemplificarem conflitos entre
grapos socials” (BRASIL, 1998, p. 78).

Esses materiais reconthecidos como didéticos pelo documento se tornam importantes

porque tem a fungfo de mediar o contato entre o professor € o aluno, os quais podem ser
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caraclerizados lanto os que sdo elaborados especificamente para serem utilizados em sala de
aula (livros-manuais, apostilas e videos), quanto os que nio sio produzidos para este fim mas
que sAo utilizados pelo professor para criar as referidas situagdes de ensino. No entanto, o
texto ndo deixa claro como csse processo de pesquisa deve ser realizado. Sera que os alunos
deveriam trazer, a pedido do professor, a pesquisa de casa? Ou sera que o professor deve
trazer o material encontrado por meio da pesquisa para, na sala de aula, juntamente com os
ahinos escolherem os materiais mais adequados?

Ademais, o Documento atirma apenas que o trabalho do professor consiste em:

i--] saber o que pretende ensinar diagnosticar o que os alunos sabem e
pensam sobre o tema de estudo, definir suas intengées de ensino, escother a
atividade pedagégica adequada ¢ o material didatico pertinente para cada
situacio, avaliar as repercussdes de suas intervengdes e quais as dificuldades

na aprendizagern {BRASIL, 1998, p. 79).

Sobre esses materiais Bittencourt (2008) atirma que

{..] séo instrumentos de ftrabalho do professor e do aluno, suportes
fundamentajs na mediacio entre o ensino e a aprendizagem. [...] t€m sido
utilizados com frequéncia nas aulas de Histdria. O crescimento, nos ultimos
anos, no namero de materiais € inegével. [..] os materiais didaticos sfo
mediadores do processo de aquisigo de conhecimento, bem como
facilitadores da apreenséio de conceitos, do dominio de informagdes e de uma
linguagem especifica da area de cada disciplina no nosso case da Histéria
(BIFTENCOURT, 2008, p. 295).

Os procedimentos didatico-metodologicos (como este trabalho decidiu conceituar as
atividades, as técnicas, os métodos especificos que estio presentes no fazer docente em sala de
aula para promover o aprendizado e a constmugiio do conhecimento nos alunos), que os autores
do PCN de historia utilizam o termo métodos didaticos para se referirem aos procedimentos
que sio empregados na sala de anla e materiais didaticos para se referirem aos instromentos
que sdo utilizados para ministrar as aulas, sdo a chave para a construgdo de um ensino de
Historia numa perspectiva critica. O material didatico ¢ de suma importancia pois cle
“i...informa, cria conflitos, induz a reflex&o, desperta outros interesses, motiva, sistematiza

conhecimentos ja dominados, introduz problematicas, propicia vivéncias culturais, literarias ¢
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cientificas, sintetiza ou organiza informagGes e conceitos. Avalia conquistas™ (BRASIL, 1998,
p. 79}

Falar em metodelogia, de modo geral, refere-se 4 pesquisa, ou melhor, as etapas de
um processo a serem seguidas para sua efetivagio. A metodologia é uma explicagiio minuciosa
e detalhada de uma agfic a ser desenveolvida. Ela fundamenta ¢ propicia pressupostos
filoséficos para realizar um determinado estudo. No entanto, para este estudo cré-se que o
termo metodologia, utilizado no ensino, ndo da conta de toda a necessidade e a carga
pedagogica da sala de aula, pois metodologia diz respeito a métodos, ou, como se ira fazer
uma determinada ac&o ou processo, mirinsecamente, a pesquisa.

Para tanfo, existe a Didatica, que, na perspectiva.de Libdneo (1994, p.15). € um dos
conjuntos de conhecimentos que envolvem a agio pedagdgica, [...] “um dos ramos de estudo
da Pedagogia”. E a principal 4rea da pedagogia para se compreender os modos e condigfes de
realizagfio do processe de ensino ¢ aprendizagem. Este autor ainda define a didatica como uma
ponte capaz de interligar as dimensdes tedrico-cientificas e a pratica docente, a qual é
indispensavel para a realizacfo profissional no ambiente cscolar ¢ em outros ambientes, pois
salienta que mesmo o processe de ensino sendo o objeto de estudo da Diddtica, a sua
abordagem ndo se restringe apenas ao ambiente da sala de aula. O contexto social em que o
individuo esta inserido também o educa.

Nessa perspectiva, houve a necessidade de pensar um terimo que abarcasse toda a
carga teorico-metodolégica existente no &mbito escolar. Entdo fol pensado o termo “didatico-
metodalogico™ para objeto de estudo da pesquisa ja que ele é capaz de reunir em um s6 termo
as guestdes de pesquisa e ensino que perpassam a sala de aula.

A escolha do termo procedimentos didatico-metodoldgicos foi em razée de que usar
apenas o termo “metodologia de ensino™ ndo diz respeito apenas aos procedimentos da sala de
aula, mas também a qualquer metodologia de cnsino utilizada em qualquer lugar. J& quando o
termo metodologico € unido ao termo diddtico tem-se uma combinagfio harnmoniosa para
resumir os métodos de ensino que sdo utilizados na sala de aula, pois quando se fala em
método ou metodologia diz respeito ao campo da pesquisa, a forma comeo se deve proceder,
"mas sem definir em que lugar serd feita. Por isso houve a necessidade da especificacio de um
termo que abarcasse a metodologia (pesquisa) ¢ a didatica (ensino) com o intuito de methor

esclarecer o objeto pesquisado.



Considera-se que os autores dos PCN’s foram felizes quando salientaram que o
nimero excessivo de alunos por sata de aula e a quantidade de classes assumidas pelos
professores, bem como as formas de controle administrativas exigidas no espaco escolar t8m
contribuido para a escolha, por parte desses professores, de praticas educacionais que melhor
s¢ adaptam as suas particularidades de situagdes enfrentadas pelos docentes. Mas na realidade
sdo particularidades homogéneas, pois a maioria dos professores das escolas piblicas no
Brasil enirenta as mesmas dificuldades, tais como: salas de aula em estado deploravel tanto no
que diz respeito a0 espaco fisico quanto a quantidade de alunos, que ha casos que chega a mais
de 60 alunos; baixos saldrios; além de muitos terem que trabalbar os trés turnos para
conseguirem uma renda digna, {...] “porque € assim que os professores multiplicam os “930°,
‘930°de manhd, ‘930 a tarde, "930° & noite pra poder sobreviver” {...] tal como expressa a
professora Amanda Gurgel durante uma audiéncia Pablica sobre a educagio na Assembleia
Legislativa do Rio Grande do Norte no ano de 2011, cujo video foi milhares de vezes
visualizado no You Tube.

Nesse cenarie, o PCN apresenta que essa situagic contribui para que o professor
adote ou aceite um livro, um manual ou uma apostila, como os Gnicos e eficientes materiais
didaticos utilizados para se ensinar, transferindo assim, parcial ou infegralmente, por vezes,
para o autor desses materiais ou editores responsaveis, a definic8o dos objetivos, abordagens,
contelidos, métodos e recursos diditicos gue serfio trabalhados nas salas de aula, e como
consequéncia, impede o professor de realizar oulras atividades que visam as situagdes reais,
diversificadas e concretas dos professores, alunos, escolas € realidades sociais (BRASIL,

1998).

2.3 O PROJIETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA DOM MOISES COELHO:
CURRICULO

A Escola Estadual de Insino Fundamental Dom Moisés Coelho esti localizada na
Rua Padre José Tomaz, 387 — Centro — Cajazeiras-PB, tem uma area territoriai de 7.360m,
sendo 2.160 de drea construida e 5.200m de area livre. Nessa drea construida existem as
seguintes dependéncias: 01 BibHoteca; 01 Cantina; 01 Cisterna e caixa d’4agua; 01 Laboratério

de Ciéncias; 01 Laboratdrio de Informatica; 01 Patio Interno; 01 quadra polissportiva coberta;



{1 sala de Adninistragdo escolar; 01 sala de Atendimento Fducacional Especializado (AFE);
01 sala de professores; 01 sala para mecanografia; 01 scorctaria; 02 depositos; 03 banheiros e
.14 salas de aula. '

Contando com uma boa estrutura fisica, embora algwmas salas de aulas estejam um
pouco deterioradas, a escola, oferece, alualmentc; o Ensino Fundamental nes niveis e 1 (do
2° ao 9" ano) ¢ Educaciio de Jovens e Adulios (da alfabetizagdo a 8 série). A entidade &
mantida peja Secretaria de Estado da Educacio do Governo do Estado da Paraiba e apoiada
por orgdos como o Mintstério da Educagio (MEC), a 9" Geréncia Regional de Epsino —
Cajazeiras (9°GRE) e a Universidade Federal de Campina Grande (UFCQ).

Os programas desenvolvidos na escola s “Bolsa Escola™ “Merenda Escolar™;
“Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE)"; “Programa Dinbeiro Direto na Escola
(PDDE)”; “Programa lostitucional de Iniciagio a Docéncia (PIBID)™; “Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD)”; “Programa Revisitando os Saberes™; “Programa Primeiros Saberes
da Infancia™; “Programa Mais Educagiio ¢ Programa Mais Cultura na Escola”,

Existem também projetos educacionais e pedagdgicos elaborades pela propria
mstituicdo, sdo eles: Pequenos Leitores Grandes Escritores; Bullying: Marcas que Ficam,
Esporte Sim, Drogas Jamais; Informdtica na Educacdo; De Olho no que é nosso — Projeto de
FEducagdo Fiscal, Do siléncio de men mundo, interajo com vocé, Construindo valores,
somando virtudes; Repaginado conietidos; Jornal na Escela, Bom de bola, bom na escolu,
Caminhos da Cidadania; O transito na escola; Igualdade x Diferenca; Diga sim a vida e ndo
as drogas, Cldadania e Cultura; A EJA numa perspectiva cidadd; O cinema no Ensino de
Historia; Construindo wm jornal na escola (FJA);, Somos ¢ vivemos a Quimica; Ler e
Escrever: Uma Maneira Correta de Aprender; Natal Solidario; A sustentabilidade integra ao
processo de ensino-aprendizagem; O ludico na leitura e escrita e Reciclando, o lixo é um
fuxo.

A referida instituicio, segundo seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), prioriza,
essencialmente, pela redugio dos indices de evasiio e reprovagio escolar, visto que se propde a
realizar acdes educativas que proporcionem a participagdo dos educadores e educandos nas
questdes do ensino e da aprendizagem, através da implementag@o de projetos, os quais visam a

qualidade do ensino na préitica educativa da escola.
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No seu quadre administrativo, pedagogico e téenico, a escola Dom Moisés possui: 01
diretor, 02 vice-diretores, 01 seeretaria, (01 Supervisor de Ensino, 03 para apoio pedagégico;
10 professores do 2° ao 5% ano, 35 professores do 6° ao 9° ano ¢ 03 professores da sala de
AEE, todo esse pessoal tem formacio de nivel superior ¢ 49 destes tem curso de
especializacia. |

A escola enquanto institaicio pablica tem o propdsito de redimensionar mectas entre
os segmenios da comunidade escolar a fim de direcionar todas as agdes educativas para a
formagfo dos alunos como cidadios, visto que a capacitagdo dos docentes que compdem esta
Instituigdo de Ensing visa minimizar os problemas enfrentados no cotidiano escolar.

3 Projelo Politico Pedagogico da escola Dom Moisés Coelho do ano de 2013 esta
disposto em 32 paginas, distribuidas em Capa, folha de epigrafe, Sumario, Apresentagio,
Identificacfio, Estrutura da Escola, Recwrsos Materials, Recursos Humaznos, Histdria da
Escola, Marco Referencial, Diagnose, Concepcio de Professor e Aluno, Justificativa,
Objetivos, Metodologia, Organizacio Curicular, Cronograma de Atividades, Avaliagfio e
Referéncias, respectivamente.

Tomando como referéneia um dos educadores mais famosos do pais, Paulo Ireire, a
epigrafe do PPP mostra que niio haveria educacdo se nfio existissem os seres humanos vivendo
em sociedade e dialogande sempre, em raziio de que somente o homem € capaz de discemnir
¢/ou dar significado as coisas, que alcanca o ontem, reconhece o hoje ¢ descobre o amanhi
vinculado a um determivado espago e tempo, um ser critico em transigéo.

Nesse sentido, os autores do documento acreditam num ser humano que em sua
esséncia ¢ critico e construtor de conhecimento, que é capaz de impregnar de sentido sua acdo
educativa, scus dizeres ¢ fazeres. Assim, o processo educativo escolar nfo deve ser coneebido,
exclusivamente, como uma aclio que visa apenas translerir para depois ser reproduzido o
conhecimento, é necessario concebé-lo enquanto uma agdio que tem por finalidades criar

(novas) possibilidades. Para os autores do Documento,

O projeto [Politico Pedagdgico] contribui para viabilizar a autonomia, visto
que ser antdnomo € ter a liberdade de definir os rumos da propria acdo, ¢
fazer opgiics, ¢ que implica, por outre lado, no aumento da responsabilidade,
numa consciéncia maor sobre o que se estd fazendo, o porqué, o para que ¢
como (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2013, p. 3).
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No iicio da “Apresentagdo”, o documenio cita o Ministério da Fducagio com o
intuito de respaldar e/ou justificar o porqué da escola possuir diretrizes do trabaiho pedagégico
proprias a sc concretizarem, que, para essa entidade governamnental, o PPP é composto por
diretrizes que visam concretizar a filosofia educacional da institui¢io escolar, a organizacio
do trabalho pedagdgico. Assim, ao fazerem referéncia ao MEC, os autores do PPP
demonstram sua preocupacgio em cumprirem as orientagdes feitas pelo Sistema Nacional para
as escolas brasileiras. Essa concepcio é fruto de uma maior ingeréncia do Estado “laico™ na
escola por meto de suas leis, diretrizes, referéncias e pardmetros que identificam que processo
de ensino-aprendizagem deve ser operacionalizado na sala de aula.

O documento ao citar Veiga (2002) expande a ideia de que o PPP ¢é um instrumento
que identifica a escola enquanto instituicdo social de cunho educativa e que 80 necessarios

delimitar objetivos especificos para atingir essa finalidade. Para essa autora,

o proeto busca um rumo, uma direcdo. F uma acfio intencional, com sentide
explicito, com um compromisse defendido coletivamente, Por isso, todo
projeto pedagogico da escola €, também, um projeto politico por estar
infimamente articulado ao compromisso sociopolitico com 0s interesses reais
& coletivos da populagiio majoritdria {(VEIGA, 2002, p. 13).

Ainda no texto de apresentaciio do documento, os autores salientam que o PPP ndo se
trata de ideias fixas e conceitos acabados, pois os preceitos que estio delimitados estio abertos
a comunidade escolar para que possiveis adaptagfes possam acontecer, tendo em vista a
ocorrénela de problemas ou nfic durante o desenrolar do projeto vigente. Assim, essa
concepedo deixa transparecer que o PPP é concebido como uma espécie de “norte” que no
minimo orienta as acdes a serem desenvoividas no ambiente escolar e que a partir do
surgimento de novos problemas esse projeto deve ser (re)significado com o intuito de atender
essas novas demandas da escola. Neste sentido, acreditando que o PPP ndo é um documento
pronto e acabado, tanto é que o mesmo ¢ refeito, reelaborado, (re)significadoe a cada dois anos,
pois cada prajeto pedagdgico, na escola, tem uma vigéneia de 2 anos, mas este sistema néo
implica que durante a vigéneia do projeto do mesimo, ele ndo seja alterado.

Esse projeto, segundo Veiga (2002), deve ser construido e vivenciado em fodos os
momentos, por todos os individuos que tazem parte do processo educativo escolar. Mas até

gue ponto esse PPP &€ acessivel aos alupos ou até mesmo aos pais dos alunos? Se na
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elaboragdo desse projeto os proprios s@o excluidos em razio de ndo possuirem conhecimentos
paliticos ¢ pedagdgicos suficientes para coatribuirem nesse processo de (re)significaciio do
PPP, ¢, além do mais, para que esses individuos participem do processo. os professores e/ou os
encarregados de reformularem o PPP teriam que instrui-los desses conhecimentos pertinentes.
Por essa razdio € que o PPP deve ser ainda mats flexivel, pois quando ndo escuta a comunidade
escolar como um fodo, de antemao corre o risco de ser modificado durante o percurso a que se
propde.

Para tanto, mesmo o PPP sendo claborado apenas pelos professores da escola, o
documento salienta que, em cumprimento a LDB, especificamente ao no seu artigo 2°, quando
preconiza que: “A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade ¢ nos 1deais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicto da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”
(BRASIL, 1996, p. 1), em virtude da possibilidade da troca de conhecimentos que ¢é tipica do
processo educacional, a escola, especialmente a equipe escolar, Integra e inferage com os pais
e 0 corpo discente.

A presenca da familia na escola, segundo o documento, se faz nos seguintes
momenlos: eventos educacionais e civicos e nos conselhos de classe e reunides bimestrais. Na
oportunidade, em contate com a escola, por meio da pesguisa, pode-se perceber que esses
momentos sio efetivamente realizados na escola e se constituem numa ocasifio que promove o
didlogo e a intera¢fio em que identificam problemas e buscam soluges para os problemas
referentes ao alunado, mas a participaciio nesses eventos ndc comprova a participaciio efetiva
dos atores educacionais no processo de confecgio do PPP.

E légico que os professores que participaram da confeccdo do PPP conhecem bem as
deficiéneias que existem na escola, os problemas que precisam ser resolvidos, mas esta
percepelo ndo exclui a possibilidade dos alunos ¢ dos pais screm consultados ¢, juntamente
com toda a equipe escolar, mostrar que educagfo se tem e decidirem que educagio querem.

No “marco referencial™ do docwmento, seus autores citam a Constituicio Federal de
1988, no sen artigo 205, para reafirmarem essa disposicdio anterior de que a educagiio ¢ direito
de todos e ¢ dever do Estado e da familia em colaboracio com a socicdade cumpri-la. Para que
este processo ocorra espera-se da escola uma gestio participativa que preze pelo coletivo, pelo

desenvolvimento de seus profissionais e sem relagdes de autoritarismo, visando apepas 0s
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objetivos educacionais. Mas em que escola ocorre essas circunstincias, se a maioria dos
diretores escolares, ou melhor, se a equipe de administragdo da escola, por vezes, é escolhida
pelo governador, prefeito ele.?

No entanto, essa situagdo tende a mudar, pois agora € obrigatério que haja eleigdes
internas dentro da escola para que os individuos possam escolher quem ird administrar a
entidade. Mesmo assim, ainda existem a infromissio de politicos que favorecem candidato A
ou B.

A escola precisa ser livre. Se € uma entidade que possui uma cultura quc € bistorica e
propria, deve-se deixa-la pensar e fazer suas escolhas para que scja uma escola que promova
um ensino de gualidade e que oportunize a vivéncia de experiéncias culturais mais amplas e
diversificadas, feita por todos e para todos.

A partir dos Pardmetros Curriculares Nacionais (1996) que é fruto de (re) leituras
historicas dos processos gue perpassaram a historia da educacdo no Brasil desde o periodo
colonial, onde o que estd explicito é o desejo dos autores que o produziram, nestes repousam
sonhos, anseios de classes, ou propriamente lutas de classes, vontade de justica de incluir os
exciuidos ou de excluir os incluidos, cuvindo as vozes do siléncio. Os intelectuais fizeram
escolhas e decidiram o que deverla ser ¢ como ensinado nas escolas, trazende, assim, a
primazia de considerar as condigdes secioculturais e educacionais das criancgas e adolescentes
para nortear e/ou pleitear a melhoria da qualidade da formagdo escolar, zelando por uma
proposta de ensino-aprendizagem equiinime que valorize os objetivos do ensino ¢ definido
pela norma nacional.

Essa proposta € consequéncia da ampliacfo da funcfio da escola, do professor ¢
também da pedagogia, na medida em que o publico alvo que determinada escola atende
também muda. Além do mais, o crescente acesso da populacio a educagio, ao conhecimento ¢
as (novas) tecnologias tem acarretado significativas transformacdes no ambiente escolar em
- razfio de que, hoje em dia, educar ndo € apenas ou somente reproduzir conhecimento e sim
buscar responder acs desafios e problemas que emergem na sociedade na busca constante pela
transformacdo. Fsses sujeitos historicos que vdo a escola, segundo Menezes (2006),
“constituem [- se] [njuma populacio diversificada, o que gera a necessidade de prestar atencao
as diferentes maneiras de interpretar ¢ mundo, o conhecimento ¢ as relagdes socials”

(MENEZES, 2006, apud PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2013, p.14).



Nessa perspectiva, a escola tomou-se, além de wm espaco onde se encontra
conhecimentos sistematizados, também um lugar que deve buscar a superaciio de preconceitos
¢ no combate s atitudes discriminatdrias que surgem pela convivéncia a partir das refacdes do
alteridade entre criangas ¢ jovens que so de realidades distintas, sejam elas socioecondmicas,
culturais, religiosas e de percepedes acerca do mundo, um mundo cada vez mais, diversificado
¢ heterogéneo. Estc fato se deve a mudanga na legislagio educacional nos anos de 1980/90 que
recolocou a educacgdio na perspectiva da formacdo e do desenvolvimento humano, tendo em
vista o reconhecimento do direito de cada crianga, jovem ou adulto ter formacio plena como
ser humano e ndo mais visto apenas como mao de obra para o mercado de trabalho.

No que se referc 4 concepcdo de professor e aluno, o Projeto Politico Pedagdgico da
escola em questdio, tendo em perspectiva uma concepgdo dialdgica do processo de ensino e
aprendizagem, credifa 4 pesquisa o camupho para a realizagiio do ato, num movimento de
acfio-reflexdo-agdo. Assim, o professor desta escola teoricamente deve executar sua pratica
educativa tendo como base a vivéncia de seus alunos, atento as necessidades emergentes da
sociedade moderna, ele tem que formar cidadfios conscientes, inovadores, flexivels e
competentes, verdadeiramente cidadfos comprometidos com a sociedade e com o meio
ambiente.

Na verdade, a sociedade cobra, o estado cobra, mas ninguém oferece subsidios
sufictentes para que, realmente, essas propostas se efetivem. A escola atende criangas dos mais
diversos bairros da cidade, especialmente criangas das classes médias e baixas que certamente,
em casa, passam por grandes dificuldades, sejam em relagdo 4 estrutura familiar seja em
rela¢@o & problemas socioecondmicos e isso acarreta problemas na escola tais como a evas@o ¢
a repeténcia.

No item “Metodologia™ estd disposta uma tabela que apresenta algumas “agdes
estratégicas” e suas “operacionalizacdes” a serem realizadas tanto na sala de aula quanto na
escola. As agdes pertinentes, no que se refere a esse estudo, seriam: “Formagdo continuada do
professor”, “Implantacio de novas metodologias de ensino”, “Reorientacio do processo de
ensino-aprendizagem”, “Melhorifa do processo de avaliagdo” e “Incentivo ao estudo e interesse
pelos conteddos de Portugués, Matematica, Historia ¢ Inglés”. Assim, o que professor de
histdria realiza em sala de aula estd estritamente ligado 4 sua formagfio enquanto educador,

bem como o leva a implantar novos procedimentos didatico-metodologicos, assim como
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(rejorienta o ato de ensinar ¢ aprender, e também a tornar a avaliagdo mais agraddvel e menos
mensuravel.

Para atender as necessidades de formacao continva do professor. o PPP propusera que
fossem realizadas sessdes de estudo, oficinas, palestras e eventos educacionais. Em relagdo a
mmplantagio de novas metodologias de ensino, ou melhor, aos novos procedimentos didético-
metodelégicos, o documento salienta que os professores devem prezar pela ufilizacio de
procedimentos que se adequem as expectativas do aluno. Neste ponto o PPP esta de acordo
com os Pardmetros propostos pelos PCN que o ensino deve-se partir das particularidades e
conhecimentos prévios dos alunos. Além do mais, o processo de implementagdo de novos
procedimentos na sala de anla perpassa um processo de aprimoramento por parte do professor
que participa de encontros, seminarios, palestras, oficinas e (rejleituras.

Pregando uma reorientagdo do processo de ensino e aprendizagem, o PPP mostra que
essa reorientagio pode ocorrer a partir da utilizag@o e materiais didaticos pedagdgicos durantes
as aulas, tais como cartazes, mapas, giobo terrestre, audiovisuais € oulros. Aqui, toma-se
perceptivel o empenho dos autores do PPP em se desvencilhar da aula meramente expositiva
e/ou decorativa, pois a concepcdio que se existe € a que quanto mais a aula é diversificada, em
procedimentos, em materiais, menor ¢ a probabilidade dela ser tarjada como tradicional,
exemplo disso sdo as operacionalizagBes no que se refere a melhoria do processo de avaliaco
guando citam que os professores devem utilizar instrumentos de avaliagio diversificados,
qualitativos ¢ quantitativos.

Quanto ao incentivo do estude e interesse pelos conteddos de Historia, o PPP orienta
gue se deve estabelecer a compreensio de que o homem € construtor da sua prépria histdria e
também aplicar projetos gue versem sobre o cotidiano e a importiincia do saber histdrico.
Neste sentido, essas concepgles estio nitidamente ligadas aos paradigmas da historia enquanto
conhecimento cientifico que, atualmente, preza pelo reconhecimento de multiplos{as) e
diversos(as) individuos e reahidades histdricas.

A disciplina de Histona na escola, teoricamnente, para o PPP, busca trazer a
compreensdo que as relacdes individuais e coletivas da sociedade do presente, possuem uma
estreita ligagdo com o passado para que proporcione ao educando situar-se dentro da historia

do Brasil ¢ do mundo, construindo e reconstruindo, com responsabilidade sua propria historia.
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Atualmente, a concepedo de ensino de histdria, que se dissemina, preza pela
valorizacio e pelo estudo das multiplas identidades que coexistiram ¢ coexislem na territdrio
brasileiro, pela percepgfo critica da reahdade social ¢ das fontes, bem como pela concepgiio de
que ndo existe uma fmica ¢ verdadeira versdo da historia, e sim multiplas historias. A Historia
tenta através do didlogo que se realiza entre o histonador ¢ s testernunhos, as fontes, que, no
minimo, evidenciam as representagdes do passado, explicar o real em movimento, a dinfinica,
as contradigdes, as mudangas ¢ as permanéncias e nfo mais aquela historia factual,

cronoldgica, fixa e evolutiva,
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3 PROCEDIMENTOS DIDATICO-METODOLOGICOS NO ENSING DE HISTORIA
NA ESCOLA DOM MOISES COELHO DE CAJAZEIRAS-PB

A Histéria, como disciplina escolar, orientada pelas transformagdes paradigmaticas
da historia enquanto conhecimento cientifico possui, atualmente, um leque de procedimentos
didatico-metodolégicos que facilitam o trabalho do professor ¢ coniribuem para o processo de
ensino-aprendizagem, Nestes procedimentos sdo utilizados diversos instrumentos que mediam,
assimn como o professor, o processo de ensino e aprendizagem na sala de aula, a destacar:
Livros, doctumentos, [iteratura, novas teenologias, misicas, imagens, dentre tantas outras, E ndo
mais scmente a aula expositiva bem tradicionalista, pois, com o advento da Histdria Nova
pertencente ao movimento da Escola dos Annales, novas formas de percepgiio da Histdria
foram inseridas na historiografia mudande também o conceito sobre a forma deste
conhecimerito ser ensinado, guebrando, em parte, o monopdlio da tradigdo positivista,

Nessa perspectiva, corroborando com essa reflexio, Bittencourt (2008) apresenta que

os instrumentos de trabatho do professor e do aluno, sdo

[...] suportes fundamentais na mediagdo entre o ensino e a aprendizagem.
Livios didaticos, filmes, excertos de jornais e revistas, mapas, dados
estatisticos e tabelas, tém sido utilizados com frequéncia nas aulas de
Histéria. O crescimento, nos Gltimos anos, no nimero de materiais €
inegavel. [...} os materiais didéticos sfio mediaderes do processo de aquisicio
de conhecimento, bem como faciliiadores da apreensiio de conceitos, do
dominio de informagbes e de uma linguagem especifica da area de cada
disciplina no nosso caso da Histéria (BITTENCOURT, 2008, p. 293).

Segundo a ciéncia que estuda a educacio, a Pedagogia, existem (rés correntes tedrico-
mefodologicas que oricntam o processo de ensino-aprendizagem escolar: a tradicional, a
escolanovista e a progressista. S3o paradigmas educacionais cada um com suas caracteristicas
particufares, frutos da relacio histdrica professor-alano, mas que, essencialmente, sio
caracterizadas tendo em vista as agles de cada professor, isto €, a postura docente que o
professor emprega em sala de aula, E o objeto que aqui se estuda esta intimamente ligado a

essas vertentes didatico-pedagdgicas.
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A pedagogia Tradicional € uma concepedo de ensino voltada para a memorizacio de
conteldos de uma historia linear e cronoldgica, através de aulas expositivas ministradas pelo
professor, a quem cabe uma postura autoritdria, os alunos devem ser coniventes com os
saberes impostos em sala de aula sem direito a critica e a participagdo nas aulas (MOREIRA:
VASCONCELOS, 2007).

A pedagogia da Fscola Nova, a0 contrario da tradicional, acredita que o aluno é o
principal agente no processo de ensino-aprendizagem, partindo de dois conceitos basicos: o de
disciplina espontdnea e do ambiente previamente preparado. O ensino deve se realizar a partir
da motivagio do aluno. O professor, nesta perspectiva, coloca-se como um facilitador da
aprendizagem, devendo promover a autormomia do alune (MOREIRA; VASCONCELOS,
2007).

A pedagogia Progressista é essencialmente uma vertente que possui um conjunto de
correntes tedricas que buscam compreender como se da a relacfo entre o professor ¢ o aluno.
O professor ¢ tido como mediador no processo da educago, é uma ponte entre o sujeito do
conhecimento ¢ o objeto conhecido. Ou seja, € o meio pelo qual o aluno chega ao
conhecimento e assiin possa alcangar os objetivos propostos, promovendo, através da
aprendizagem, ursa autonomia crescente do aluno. Essa pedagogia, em relagdo ao ensino de
Historia, parte-se do pressuposto de gue os alunos trazem para a escela um saber geralmente
adquirido de modo informal e ndo sistematico, e ao professor cabe a formalizagdo desses
conhecimentos (MORFIRA; VASCONCELOS, 2007).

Moreira ¢ Vasconcelos (2007) em relagdo a posturas docentes, demarcam a existéneia
de dois polos no processe de ensino-aprendizageny: aquele que ensina (o professor) e aquele

que aprende (o aluno). Estes polos, segundo os autores,

[...] MNos permite estabelecer basicamente trés grandes tendéncias na
educagio, associados a trés diferentes posturas docentes. A primeira delas éa
chamada pedagogia tradicional na qual o professor se vé na condigio de um
transmissor de conteudos. {...] A segunda ¢ a pedagogia da Escola Nova, na
qual o professor é visto comoe wm facilitador da aprendizagem. [...] A terceira
tendéncia ¢ composta pelas pedagogias progressistas, nas quais o professor se
situa como mediador entre alunos e os conteddos escolares (MOREIRA;
VASCONCELOS, 2007, p. 37).
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Vale ressaltar ¢ que devem ser levados em consideraciio como fatores influenciadores
no ensimo de Histéria, principalmente nas praticas, métodos ¢ posturas docentes, sio 0s
paradigmas dominantes da historiografia, modelos tedrico-epistemoldgicos como Positivismo,
Marxismo ¢ Fscola dos Annales que existem e influenciam nas praticas pedagogicas e
didatico-metodoldgicas do professor de Historia principalmente no ato de planejar suas aulas
quando ele as realiza. Em geral, estas sfo centradas na narracio de fatos, numa histdria linear
e cronologica, na critica social, na reflexdio dos conflitos de classes, nas refagBes de poder
existentes no passado e presente, nas metodoiogias empregadas sendo elas tradicionais ou
inovadoras (ABREU, 2007, CAIME, 2001, er af).

Levando-se em consideragiio esse principio, essas transformacdes paradigmaticas
possibilitaram ao trabatho do professor a mcorporagio de diversos procedimentos didatico-
metodoldgicos no processo de ensino e aprendizagem da Histéria, que, segundo Fonseca
(2003): “Trata-se de uma op¢lio metedoldgica que amplia o olhar do historiader, o campo de
estude, tornando o processe de transmissdo e produciio de conhecimentos interdisciplinar,
dindmico e flexivel” (FONSECA, 2003, p.163).

Assim, neste capitulo, com o intuito de conhecer e analisar os procedimentos
didatico-metodologicos que o{a} professor(a) de Historia uvtiliza atualmente para realizar suas
aulas no Ensino Fundamental, partiu-se para uma pesquisa qualitativa pautada na observaciio
das aulas de Histéria e também por meio de entrevistas semiestruturadas, através de perguntas
abertas disserlativo-argumentativas. As observacdes nao foram realizadas com uma ficha de
observacdo, como se costuma fazer em algumas pesquisas, a fim de perceber com maior
liberdade as “miudezas™ da sala de aula, pois a ficha em si nfo dispde de um mecamismo para
uma descrico minuciosa, ¢ que se realizou forsm anotaces deliberadas consentidas pelos
professores.

Nas entrevistas foram propostos aos professores 6 questionamentos, sendo eles: “0O
que ¢ Histdria?”; “Para que serve o Ensino de Historia?”; “Que estratégias de ensino vocé
utiliza para realizar suas aulas de Historia?”; “Como vocé avalia o aprendizado na disciphina
de Historia?™. “O que so os Parimetros Curriculares Naciopais?’; “Em relagdo a sua
capacitagdo profissional, como ela se encontra nesse momento?”; E ainda, ao término destes
questionanienios, pediu-se que fizessem suas consideragfes finais, ou seja, que eles falassem,

além do que ja haviam dito, 0 que consideravam pertinente ao ensino de Historia.
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3.1 OBSERVAR PARA INDAGAR E ANALISAR: A COMPLEXIDADE E OS “MIUDOS™
DA SALA DE AULA

Era uma tarde ensolarada de terga feira, 16/07/2013, em Cajazeiras-PB, quando um
Jjovem historiador adentrou a Escola Dom Moisés Coelho para pesquisar/observar as aulas de
Histéria de dois professores. Estes professores sfo um do sexo masculino e outro do sexo
feminino. Assim, no texto. quando se referc a “o professor’” estd se fazendo referéncia ao
professor do sexo masculino e “a professora” refere-se a sua colega de profissdo. A opgio por
ocultar os nomes dos professores se configura em virtude da preservagie, tanto moral quanto
profissional dos professores. E a garantia do anonimato, pois 0 ato de citar 0s seus respectivos
nomes 0s expdem, podendo ocasionar desrespeitos quanto & dignidade e vulnerabilidade aos
sujeitos quanto a defesa.

() professor ministra aulas em trés turmas de 6° ano e em uma turma do 7° ano. A
professora ministra aulas em cinco turmas: uma turma de 7° ano; duas turmas de 8° ano; e duas
turmas de 9° ano, no turno vespertino que foi o hordrioc em que a pesquisa foi realizada.
Porém, cstes professores lambém mamastram aulas em outras escolas da cidade a fim de
complementar a renda, ou melhorar o saldrio. Estas turmas sdo, por vezes, superlotadas
chegando até a comportar cerca de 70 alunos.

Esses alunos que frequentam a escola, segundo scu PPP, sdo provenientes dos mais
diversos bairros da cidade de Cajazeiras. S0 alunos de classe média baixa ¢ que geralmente
trabalham em horario oposto as suas aulas para complementar a renda familiar, dificuitando
assim o interesse ¢ a permanéncia deles na instituigdo, acarretando problemas como a evasio ¢
a repeténcia. Esses jovens pensam e vivem “o agora” € na busca pela tio sonhada liberdade e
de uma ascensiio social rapida se submeten: a trabalhar.

A escola ou o processo de escolarizaclo requer um grande tempo de empenho e
dedicaciio nos estudos, e esses jovens fascinados com o mundo 14 fora, e com o trabalho que é
“bem mais facil”, deixam-na. Em sua maioria, segundo os professores, os alunos siio bastante
indisciplinados, principalmente no gue sc refere a questdes éticas e morais, chegando até a

existir na escola um projeto educacional que visa Construir valores e somar virtudes.
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O professor concluiu sua graduaciio em 2010, ao sair da faculdade ingressou numa
especiatizacio em Geopolitica e Histéria. Em 2012 entrou em uma especializacido em
Hducagio Inclusiva, mas por motivo de falta de tempo ndo a concluiu, mas prefende retoma-la.
I um professor que procura estar sempre informado. Ele é wn leitor habitual. £ assinante de
varias revistas e tem acesso as que s80 mandadas através dos programas educacionais para os
protessores ¢ ainda 1€ livros didaticos, paradidaticos e livros dentro da area de Historia.

A professora € graduada em Histéria, com especializagdo em Educagio, e sempre
procura, na medida do possivel, se atualizar com a participacio em semindrios nas
universidades. No entanto, ndo pode participar da V Semana Regional de Histéria do Centro
de Formacio de Professores da Universidade Federal de Campina de Grande, realizada no ano
passado, em razio de ndo compatibilidade de horario, pois trabalha dois horarios e tem semana
que trabalha os trés horarios. Mas, na medida do possivel, a professora procura manter-se
atualizada. L€ muito, gosta de ler, gosta de pesquisar, quando possivel participa de curso de
capacitacfo, mas estes, segundo a professora, sio muito pouces e quando sfo oferecidos pelo
estado, pela rede publica, sé quem pode participar sao os professores efetivos e a professora
néo ¢ do guadro de professores efetivos do Estado da Paraiba.

A Histdria, para o professor, ¢ uma ciéncia soclal gue se preccupa em estudar o
homem em constante processo de transformacio, desde os primordios até os dias atuais,
encarregada de estudar o homem, ser social e sujeito da sua propria histdria. Para a professora,
que também credita a Histdria a cientificidade de estudar o social, a Historia visa estudar os
comportamentos humanos num determinado espago e tempo, ¢ o seu principal objetivo ¢
resgatar o passado, entender as nossas raizes, para se compreender melhor o presente.

Essa concepcio de Histdria desses professores, em virtude dos debates
contempordneos erigidos pelos intelectuais que tém promovido uma revisio relevanie a
producio conhecimento historico, hoje em dia, valoriza o estudo das multiplas identidades
culturais, percebe a realidade social de forma critica, questiona as fontes, dialoga com elas,
para fazer emergir as miltiplas versdes da historia, ou melhor, as representages do passado,
descrevendo e analisando a dindmica, as contradigdes, as mudangas e as permanéncias da
realidade social.

A primeira turma em que fol observada uma aula de Histéria for ne 7° ane “C”

ministrada pelo professor, Nela, o professor havia proposto a confecgio de uma revista para
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nota, por wmeio de divisdo dos alunos em gruposfequipes e esta deveria ser feita apenas na sala
de avla, mas solicitou antcriormente que os alunos fizessem vnia pesquisa ¢ lessem sobre os
contendos que as revistas traziam. Uns Ozeram e outros nido. mas é sempre assim, pois na
turma ém muiios alunos aéreos, distraidos em conversas paralelas, indisciplinados ¢ sec
sentindo atheios a0 que cfetivamente intcressaria na sala de aula. O professor, na tentativa de
chamar atencdo. falou: “se vocés prestarem atencdo a gente nfio perde tanlo tempo”™. O
professor escreveu no quadro 0 que era necessario eslar presente na revista, além de explicar
oralmente ¢ de esclarecer as dividas dos alunos em cada grupo.

Nessa aula, € perceptivel o empenho por parte do professor para fazer com que os
alunos produzam. Para que isso ocorra, o professor. além de solicitar uma pesquisa. guc
respaldaria o trabalho a ser realizado, propds a utilizagio do trabalho independente que,
scgundo Libaneo (1994, p. 163), consiste na execugfio de [...] “tarefas dirigidas e orientadas
pelo professor, para gue os alunos as resolvam de modo relativamente independente e
crisdor”. Em contimiidade, orientou zinda que a atividade fosse realizado em grupo,
transformando um trabatho independente em trabalho independente de grupo. Para Libdneo
(1994), a principal fmalidade dos trabalhos em grﬁpos ¢ fazer com que 0s alunos realizem,
cooperativamente, uma tareta. Todos devem contribuir para a aprcndizégem do grupo. Para
tanto, estas atividades precisam ser precedidas de uma exposigo ou de uma conversacdo
mntrodutéria para que os alunos compreendam ¢ gue clefivamente o professor deseja com
aquela atividade e o professor, como verificado na observagiio. cumpriu esta demanda.

O professor, ao f(alar sobre suas estratégias de cnsino, comega fazende uma
comparagio cnire a escola pablica e a cscola particular nas quais ele realiza aulas e diz que
elas divergem muito, mas busca aproxima-las trazendo para a sala de aula a questio de que o
mundo vive em um constante processo de transformacio e inovagio tecnoldgica. o mais
proximo da realidade dos alunos e o que se tem emn termos de inovagdes tecnoldgicas. Na rede
publica, ele utiliza muito o date show, pregando que essa ferramenta ajuda o aluno a
compreender melhor algumas questdes que, na fala dele, por vezes ndo fica claro —
vestimentas, uma linha do tempo ¢ fixar um contetdo — e a informatica possibilita, por vezes,
a inutilizagiio do quadro, deixar de copiar nele, porque no data show ja estd tudo claborado,

pronto.
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Questionado durante a entrevista, o professor, acerca de que materiais didaticos ele
utilizava, disse que prefere que os seus alunos produxam o seu proprio material didatico. Ele
cxphica que, em um determinado contetudo para fazer um formato de avaliagiio diferente,
decide formar equipes para os alunos trabalbarem com pesquisas ¢ produzam conhecimento,
mencionando que na casa dele estiio guardados livros e caderninhos sobre Roina Antiga que os
aluncs produziram no ano passado. Assim, o professor além de trabalhar muile com o livro
didatico, que na sua concepeiio é inevitivel ndo trabalhar com ele, propde, sob sua orientacio,
que o0s alunos fagam/construam materiais didaticos.

Nessa mesma turma (7° ano “C”), s6 que em oufra aula, na quinta-feira, o professor
pediu que os ahanos continuassem o trabalho da revista. Ao término desta atividade, ele pediu
gue um aluno de uma equipe lesse para a turma, em voz alta, a pesqguisa que haviam realizado
acerca da relaclio entre a igreja catélica ¢ as protestantes. Apds este exercicio, o professor fez
uma exposicdo oral e uma sistematizacfio no quadro acerca do conteiido, ¢ durante sua
exposicdo conclamava os alunos a falarem dizendo: “Eu quero que vocés falem!”, ou seja,
dava a oportunidade dos alunos se expressarem a respeito do tema durante a aula.

Essa preccupagido em querer gue os alunos se expressem acerca do contetdo em
exposigo advém das concepedes escolanovistas presentes nos curriculos escolares, que foram
reformados nas décadas de 80 e 90 do século passado, que acredita no aluno como o centro do
processe de ensino ¢ aprendizagen. Assim, [...] “tanto contefidos como métodos passaram a
ser selecionados, a fim de atender aos problemas levantades e utilizar a potencialidade das
experiéneias dos alunos e seu conhecimento do senso comum”™ (BITTENCOURT, 2008, p.
228}

Em outra oportunidade, mas ainda no 7° ano “C”, no primeiro momento da aula, o
professor pediu para que os alunos, enquanto cle fizesse a chamada, fosse feita a Jeitura do
contefrdo no livro didatico que seria discutido na aula. Ao terminar a chamada disse: “pessoal
acompanhe af a leitura, vou fazé-la junto com vocds”. Assim, em voz alta, o professor 1€,
exple e explica o que esta escrito no livro didatico, utilizando também lapis pilot e o quadro
para escrever durante a ministragdo. Durante a explicagiio, alguns alunos estavam preocupados
em terminar um resume que havia sido proposto na aula passada. Ainda durante a exposigio, o
professor pediu que os alunos escrevessem, no caderno, um texto que ele ditaria acerca do

contetido abordado, com o intuito de fixar algum trecho “importante™ do tema. Durante a
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exposigdo, sempre perguntava aos alunos se cles estavam compreendendo o que ele estava
falando, caso ndo compreendessem tornaria a explicar o assunto.

Essa ania iniciou-se a partir do contato dos alunos com o livro didatico de Historia, e
para esse professor o hivro didatico ¢ material anprescindivel para as aulas de Histéria. Nio
tem como deixa-lo de lado. O livro toma-se o principal norte durante a execucio da aula
Sobre o uso do livro didatico no ambiente escolar, Bittecourt (2007) constala que este
instrumento faz parte do cotidiano cscolar hé pelo menos dois séeulos e € na tradigdo cscolar
de professores ¢ alunos 0 mais utilizado. Muitas vezes criticado e counsiderado o culpado por
descreditar o ensino de Historia. abordar o tema livro didatico ¢ abordar um tema polémico,
pois em pesquisas tem se evidenciado o seu servico ¢ a perpetuacdo a favor da ideologia do
ensino tradicional, sfo variados em sua producdo e ao serem analisados historicamente
apresentam mudangas formais ¢ acrescido de possibifidades quando ao seu uso.

As criticas direcionadas ao livro didatico tém sido, em virtude da crenca que seja
possivel existir um livro didatico ideal. quanto as suas deficiéncias de contefido, suas lacunas e
erros conceituais ou informativos. No entanto, este instrumento, assim come qualquer outro
material didatico-metodologico, possui limites, vantagens e desvantagens. Assim, torna-se
necessario entender o livro diddtico visualizando suas diumenses e complexidades
(BITTENCOURT, 2007).

Em relacdo aos maleriais didaticos, existe um consenso entre os dois professorcs dc
que o livro didatico de Mistdria ¢ wmm material imprescindivel em suas aulas. Apesar da
apologia ao livro didatico de Histdria, a professora disse que também gosta de utilizar filmes,
mas, por vezes, cessa em razio da dificuldade de encontra-los, chegando a mencionar também,
durante sua fala, as novas tecnologias, a produgo textual e a pesquisa na internet por parte dos
alunos para trazerem para a sala de aula.

Para Libaneo (1994):

f...] os professores precisam dominar, com seguranga, €sses melos auxiliares
de ensine, conhecendo-os e aprendendo a utllizd-los. 0 momento didatico
mais adequado de utilizé-los vai depender do trabatho docente pratico, no
qual se adquirird o efeito traquejo na manipulagio do material didatico
(LIBANEO, 1994, p.173).
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Nas turmas de 6° ano, exceto no 6° “D”, o professor estava trabalhando com os alunos
na produgio de um jornal om grupo e salientava: “eu quero que vocés usem e abusem da
criatividade”. Para dar yespaldo 4 atividade que seria executada na sala de aula, o professor

solicitou que os alunos trouxessem os matertats necessarios para a confecgiio do jornal ¢ que
fizessem uma pesquisa na internet e em outras fontes, noticias atuats relacionadas aos temas e
conteudos que estavam sendo trabalhados na disciplina, em especial, os que estfio presentes no
livro didatico, necessirios, pois o mesmo € concebido como o norte das aulas no que se refere
a orientagio dos contetidos escolares de Histéria.

O modelo de confecgdio do jornal proposto pelo professor foi desenhado por ele no
. quadro e explicado. A atividade proposta demonsira o empenho deste professor em dinamizar
suas aulas, principaimentie no que se refere a realizacio de atividades na sala de aula, pois o
professor gosta de orientd-las. Prova disso é o contetido da sua entrevista quando salienta
procurar, com grande freqiiéneia, trazer o dinamismo para a sala de aula prezando por
atividades como trabalhos em equipe, jogos e leitura.

No entanto, por vezes, essas atividades requerem tempo e dedicagfio para serem
concluidas, pois, além das iterrupgdes ocasionadas pelos alunos que sdo visivelmente
indisciplinados, o tempo da aula ¢ relativamente curto, dai que uma atividade destas pode
levar semanas para ser concluida. Mas elas também possibilitam a intera¢fio entre os alunos,
assim como a divisfo de tarefas. Com a dindmica de grupo, as fileiras de carteiras escolares,
consideradas tradicionais, sfo desfeitas, formando, assim, pequenos circulos de discussio das
atividades propostas,

Dissertando acerca do método de trabalho em grupe, Libineo (1994) apresenta que é
necessario que essa atividade grupal seja precedida de uma exposigio, conversagfio
introdutoria ou trabalho individual, Neste caso, seguindo a linha de pensamento do autor, o
professor cumpriu com as exigéncias da atividade em grupo.

No 6° ano D, o professor procede de forma diferente das outras turmas por se tratar de
uma turma muito dificil e formada, em sua maioria, por repetentes, “o famoso 6° D”.
Inicialmente, ele pediu que todos os alunos fizessem uma leitura, silenciosa ¢ individual, do
conteido que seria exposto durante a aula, no livro didatico. Depois iniciou a exposi¢do oral
do contendo com o auxilio do quadro e do fivro didatico, mas os alunos comecam a conversar,

incomodando e interrompendo o raciocinio do professor. Estavam indisciphinados. Com este
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fata, o professor desistiu de expor o contelido e colocou os alunos novamente para lerem em
siténcio. Como eram as (timas aulas, naquela turma, os alunos que estavam lendo, fazendo o
que o professor havia pedido, foram os primeiros que safram da sala para irem para casa.
Naquela turma, torna-se perceptivel que o professor, em virtude da indisciplina dos alunos,
pensa didatico-metodologicamente, de forma imagética e discursiva, pois tem um conceito
formado sobre aqueles alunos, aquela sala de aula. Assim, o professor planejou uma atividade
que ndo agradava aos alunos, uma atividade silenciosa e individual, para disciplina-los.

A partir de Libineo (1990), constata-se que o referido professor de Histdria quando
propoe a confecciio de uma revista nos 7° anos e um jornal nos 6° anos faz uso do “Método do
trabalbe independente™, do “Método de trabalho em grupe”, “Mdétodo de exposicio do
Professor” e “Método de elaboracfio conjunta”. Ou seja, uma aula hibrida, uma mistura de
diversos procedimentos didatico-metodoldgicos que  entrecruzam, (in)fundem-se como
personagens de um desenho animado japonés, onde dois elementos ou mais se unem num sé
para conseguirem alcancar a vitdria almejada. Este hibridisme de procedimentos decorre, ou
melhor, ¢ fruto de uma realidade socio escolar, de como é possivel ser concebido o processo
de ensino e aprendizagem afualmente nas salas de aula, com professores que cada vez mais
pesquisam novas formas de atrair a atengfio de seus alunos, que quando néo estde conversando
com os demais, estio de olho do Iped, Iphod, Iphone com seus aplicativos irresistiveis que
seduzem ¢s jovens com tamanha “acessibilidade™.

Segundo Libéneo (1990, p.151):

Os métodos de ensino ndo se reduzem a quaisquer medidas, procedimentos e
técnicas. Eles decorrem de uma concepglio de sociedade, da natureza da
atividade pritica humana no mundo, do processo de conhecimento e,
particularmente, da compreensio da pritica educativa numa determinada
sociedade. Nesse sentido, antes de se constituitem em passos, medidas e
procedimentos, os métodos de ensino se fundamentam num método de
reflexfio e acdo sobre a realidade educacional, sobre a logica interma e as
relages entre os objetos, fatos e problemas dos conteiados de ensino, de
modo a vincular a todo momento o processo de conhecimento € a atividade
pratica humana no nmundo.

A realidade social dos procedimentos didatico-metodologicos nas aulas de Historia,

hoje em dia, estd constituida por uma diversidade de formas de atuaciio por parte do professor
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que busca a eficicia de um processo de ensino critico-reflexivo, Numa aula de Historia pode-
se encontrar carleiras em fileiras, uma atras da outra, com a mesa do professor na parte frontal,
2o lado do quadro, da sala que é wma caracteristica da escola tradicional, mas também se
encontrar pequenas rodas de alunos, grupos, equipes de trabalho que juntos pesquisam,
dialogaim ¢ constroem.

Nas aulas de Histdria, tem-se um professor que expde o conteldo em pé e em voz alta

& que escreve com lapis piloi no quadro o que os alunos t8m que fazer. Tem-se também um
professor de Historia que proporciona que os alunos se expressem durante aula; que os incita 4
reflex@o; que estimula a criagio, para que, sob sua orientagio, produzam por eles mesmos; Qu
seja, as..aulas de Histéria 18m. sido, como {01 constatado nas observacdes realizadas,
perpassadas por miltiplos e diversos procedimentos didatico-metodoldgicos que transparecem
a formacio de um hibndismo.

Esse hibridismo, que ocorre nas aulas de Historia, ¢ decorrente também do hibridismo

presente nas propostas curricwlares nacionais, entfio constado por Macedo (2008},

principalmente em razio de muitas posi¢des transitarem entre os discursos marxistas da
pedagogia Freiriana e & pedagogia Historico-Critica, além dc concepgdes democraticas
oriundas do Iluminismo ¢ do Republicanismo.

A primeira aula observada da professora acontecen no 9° ano “C”. Apéds fazer a
chamada, a docente iniciou a exposi¢io oral do contetido com o auxilio do lapis pilor e da
lousa, chegando até a fazer um retorno ao contelido anterior para explicar o que ora seria
apresentado. Bem humorada, pediu que os alunos abrissem o livro na pagina do conteddo e
lessern o que estava escrito a fim de posteriormente propor um debate que ela chama de
“Leitura Compartithada™, em que cada aluno 1& um trecho do texto e, durante esta leilura, a
professora abre paréntescs para explicar melhor o que estd escrito. Os alunos que ndo
trouxeram o livro didatico tiveram que deixar sua aula, pois receberam os livros, mas
costumam ndo trazerem para a escola.

O procedimento didatico-metodoldgico de exposi¢do oral com o auxilio da lousa, do
giz ¢ livro didatico, historicamente estd, para professores e alunos, fortemente associado ao
método de ensino tradicional, onde, segundo Bittencourt (2007), o aluno recebe de mancira
passiva certas informacdes e, mecanicamente, através da oralidade ou da escrita, repetem de

forma fidedigna o que foi copiado. Hoje em dia, tendo em vista tantas inovagdes tecnologicas
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que bombardeiam a sociedade contemporinea constantemente, talvez convenha chamar o
método tradicional de método Control C, Control V, igualmente como se costumam f{azer
quando as pessoas querein copiar ¢ colar algum texto no computador ¢ assim, reciprocamente,
(rejreproduzem. No entanto, com os intensos debates dos anos 80 do séeulo passado, em
relagio a renovacdo do ensino de Historia, principalmente no que se refere ao seu método de
ensino, pois era uma disciplina concebida como aquela que os alunos precisam “saber de cor™
(BITTENCOURT, 2007).

Enfretanto, essa técnica da leitura compartilhada utilizada pela professora, apesar de
possuir caracteristicas da abordagem tradicional, em si nfo se constitui como uma aula
tradicional em razdo de a professora oportunizar a participaciio des alunos na aula, ao Jerem
em voz alta um irecho do conteddo do hvro didatico, além do mais abrnu a possibilidade dos
alunos se expressarem com o© debate. Ou seja, nessa aula também estiveram presentes
elementos do Escolanovismo. Além do mais, Bittencourt (2007) demonstra que “[...] a pratica
escolar j4' comprovou que muitos conteidos e métodos escolares tradicionals sdo importantes
para a formacgio dos alunos e ndo convém serem abolidos ou descartados em nome do
‘novo (BITTENCOURT, 2007, p. 229).

Nesses procedimentos de exposicdo do contetdo pelo professor, que apesar das
criticas € bastante utilizado nas escolas e continua sendo um importante meio para se ganhar
conhecimento, mesmo gue os alunos paregam ter um papel de meros receptores eles ndo sfo
necessariamente passivos, mas de um modo que assimile ativamente. Acerca dessa questio,

Libaneo (1994) exprime que

[...] & exposigio logica da matéria continua sendo, poils, um procedimento,
desde que o professor consiga mobilizar a atividade interna do aluno de
concentrar-se e de pensar, ¢ a combine vm outros procedimentos, como ©
trabalho independente, a conversacio e o trabalho em grupe. [.] A
sxposi¢do verbal, a demonstracdo e a exemplificacio {..] podem ser
conjugadas, possibilitando o enriquecimento da aula expositiva (LIBANEO,
1994, p. 161).

Nesse interim, para cumprir essas metas, a professora disse durante a entrevista que
gosta muito de trabalhar o debate com os seus alunos com o intuito de incentivar a construgio

de um senso critico em relacfio ao contelido que estd sendo posto, procurando responder aos
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seguintes questionamentos: “Por qué?, Pra que? A quem serve? Quem determinou? De onde
vem?”. No entanto, a professora salienta que € muito dificil trabalhar dessa forma porque os
alunos nfio gostam de lfer. £ uma geracio imediatista e as aulas de Historia ex tigem leifira e
entendimento, mas ela sempre procura, em suas aulas, despertar o senso critico nos alunos.
Tenta contextualizar com a realidade.

De acordo com a professora, existern conteados como Pré-historia e Historia Antiga
que estdo muito fora da realidade deles e ndo tem como trazer a sala de aula porgue sfo muito
complicados para contextualizar principalmente com atuno de 6° ano que cada vez mais cedo
chegam a escola. Criangas com dez e¢/ou onze anos que ndo gostam de ler e querem que vocé
dé pronto e acabado. .“|...] vocé mastiga, regurgita e eles querem engolir, ai ndo da [...]7.
{Professora. Entrevista concedida em 05/11/2013).

Nesse mesmo dia, 20/07/2013, quando foi observada a primeira aula da professora, no
furmo vespertino, também foram observadas dvas aulas ne 8° ano “D” e duas aulas no 9° ano
“D7. No 8¢ ano “D7”, a professora iniciou a aula divulgando as notas do 2° bimestre e salientou
que na aula passada havia pedido gue os alunos lessem o conteddo do livro didatico que seria
discutide na aula, que ora acontecia, ou sgja, ela havia solicitado uma leitura prévia do
contetdo. Uma leitura exiraclasse para dar subsidios ao bom desenvolvimento da aula,
Colocou cm discuss@io uma questio sobre o contefrdo para que os alunos respondessem ¢
explicassem. A professora expds oralmente com o auxilio do quadro e do lapis pilof.

Naquela aula, a professora também wutilizou a diniimica da leitura compartilhada,
assim como na aula da turma descrita anteriormente. Na segunda aula da turma, continuou a
exposicdo do conteddo sc apegando 4 leitura e explicacio do texto do livro didatico. Ao
término da atividade, foi proposto um exercicio de revisio do conteldo, uma atividade de
responder questdes, com o intuito de promover a fixacio do aprendizado nas criangas.

Um meio que a professora utiliza para que os alunos fagam a atividade ¢ o “visto”,
uma espécfe de carimbo ou assinatura que comprova que o aluno fez a attvidade proposta, que
soma pontos para uma determinada nota de um determinado bimestre. Esse “visto”, apesar de
ser uma forma de bonificagiio que a professora elencou para que os alunos facam as
atividades, configura-se, em si, como um instrumento de controle por parte da docente para

com o alupo, e o verbo controlar ¢ um verbo que estad ligado A pedagogia tradicional. Segundo
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Libineo (1994), cssa concepgdo € frule da ideia de que em relacio & assimilacio dos
conhecimentos é necessario que os alunos demonstrem resultados sélidos e estaveis.

Tendo essa mesma postura, vo 9° D, as primeiras palavras que a professora
pronunciou na turma foram para perguntar: “quem fez a leitura?”, deixando explicite nas
entrelinhas que havia pedido gque os alunos fizessem a lettura do conteiido antes da aula. Apds
fazer a chamada comegou expor oralmente o contetido € durante a exposi¢do disse: “Eu ndo
vou ficar falando, quero a leitura de vocés™, Dai partiv para a mesma atividade da turma
anterior, a referida leitura compartilhada, mas os alunos, por serem as 1ltimas aulas, estavam
cansados ¢ pediam insistentemente que a professora fizesse a atividade de relaxamento que
outrora havia realizado na turma. Nessa atividade, verificou-se que, por vezes, € necessario
quebrar a monotenia da sala de aula e atividades como essa podem facilitar o trabalho do
professor, pois estimula sentimentos ¢ proprio de desejo de comportar-se e buscar o
conhecimento aflora.

Quando do retorno ao 8° ano “T¥7, e 01/08/2013, a primneira parte da aula se iniciou
com 03 vistos nas atividades, pois a professora havia dito: “de acordo com a chamada, visto na
atividade”. Quem ndo conseguiu terminar a atividade, a professora concedeu 20 minutos para
que a concluissem porgue valia pontos. A professora também utiliza uma estratégia chamada
de “Nota Qualitativa”, que é uma nota verificada a partir da participagio/assiduidade do aluno
nas atividades. Noutra oportunidade, em 15/08/2013, ainda nessa turma, durante a realizagdo
da chamada, a professora perguntava a cada aluno se havia feito a atividade no caderno que
tinha proposto na aula passada.

Expondo o contetdo caminhando pela sala de aula, ou seja, ndo se limitando a ficar
1no seu lugar ora reservado, por tras do bird efou a frente do quadroe e assim os alunos que estdo
situados no funde da sala t8m a possibilidade de win contato mais proximal com o professor,
incita a reflexfio e possibilita que os alunos se expressem acerca do contendo. |

Durante a leitura do (exto, a professora solicitou que as palavras consideradas
desconhecidas pelos alunos deveriam ser grifadas/destacadas para que a leitura do texto se
tornasse mais clara ¢ tivesse um grau de aproveitamente mais elevado. O meétodo de ler e
expor o contetdo do livro didético ¢ caracteristico da professora.

A referida nota qualitativa pode ser, vista superficialmente, caracterizada como uma

avaliagio diddtica e continua que teoricamente serviria para sc¢ obter resultados no decorrer do
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trabalho do professor e dos alunos que deverian ser comparados com os objetivos propostos
com o intullo de consiatar progressos, dificuldades e reorientar csse trabalho tendo e vista as
corregdes necessarias. Mas na pratica, tem se verificado certos equivocos guaato & avaliagio
escolar, servindo como instrumente de controle, como recompensa aos alunos considerados
como “bons” e punicio para os desinteressados (LIBANEO, 1994).

Para a avahacio da aprendizagem em Historia, a prolessora, além de utilizar a prova
em si, porque segundo ela ha a necessidade de se atribuir notas aos alunos, pois o sistema a
exige, mas costumeiramente husca avaliar o desenvolvimento do aluno em sala. Para tanto, a
professora acredita gque nem sempre aquela nota que foi atribuida a um determinado aluno
condiz com a realidade, pols essa discrepéncia, segundo ¢la, ocorre “porque eu tenha alunos
que sdo muito bons quando a gente ta |sicj debatendo em sala, mas infelizmente, quando passo
para prova escrita em si ndo consigo alcangar mreu objetivo” (Professora. Entrevista concedida
em 05/11/2013).

Nesse processo de avaliaciio, a partir do desenvolvimento do aluno em sala de aula, a
docente utiliza a produciio de texto, o debate em sala de aula, a constru¢io do conhecimento ¢

a prova escrita. Tal procedimento é defendido por Libaneo que em suas palavras:

A avaliagdo & uma tarefa complexa que nfo se resums 4 realizacio de provas
e atribui¢do de notas. A mensuragfo apenas proporciona dados que devem
ser submetidos a uma apreciacdo gualitativa. A avaliago, assim, cumpre
fungdes pedagdgico-didaticas, de diagnosticos e de controle em relagiio as
quais se recorre a instrumentos de verificagiio do rendimento escolar
(LIBANEQ, 1994, p.195).

As estratégias e instrumentos de avaliagdo adotados pelo professor ndo divergem
mutto dos da professora. (O docente procura avaliar tudo o que os alunos produzem na sala de
aula e também utiliza a avaliagio padrfo, a prova escrita, com questiondrios e respostas que
¢le acaba, obripatoriamente, definindo como certas, erradas ou incompletas, mas também
requer uma avalia¢do que analise 0 que os alunos produzem dentro e fora da sala de aula,
promovendo, assim, incentivos para que os educandos continuem pesquisando, trabalhando,
atuando dentro e fora da classe. Uma avaliagfo de atividades continuas, de trabalhos em

equipes, de projetos educativas, dentre outras adequadas a cada atividade proposta.
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Ainda no diz 01/08/2013 houve o retorne também ao 9° ano “D”. Na aula, ocorreu a
aplicaciio de um exercicio para a revisio do conteddo da aula passada. Uma atividade de
classe. Foram ditadas questdes oralmente, podendo ser respendidas em equipe de no maximo
" trés pessoas, proporcionando assim, a troca de informacées entre 0s alunos, mas eles

reclamaram das atividades, as quais fazem parte da mensuracdo da nota qualitativa, ¢ a
~professora respondeu que: “tenho que dar nota por uma coisa que € obrigagio de vocés”. Essa

atitude dos alunos demonstra a auséncia de inleresse em relagio ao aprendizado. Logo, a

professora com o intuito de preencher essa lacuna instituiu a referida nota qualitativa.

Em mais duas aulas observadas no 9° ano “D”, uma em 15/08/13 ¢ a outra em
19/086/13, a professora procedeu com 0s mesmos procedimentos das aulas anteriores, a leitura
compartilhada e a exposi¢do oral. Na aula do dia 19, houve a comecio das questdes de uma
atividade prescrifa anteriormente. Na oportunidade, solicitou gue os alunos lessern suas
respostas para a turma. Mesmo assim, a professora dita 2 resposta correta de cada questo que
estd no livro didatico e quando necessita do quadro para escrever nomes complicados, escreve.
Este ato de comgir acontece pelo fato de que alguns alupos conseguem responder,
corretamente as questdes, mas outros ndo. Dai, aparentemente, torna-se necessario corrigi-las,
para evitar o emwo,

Ainda agsim, também guestiona os alunos gquanto ao conteudo estudado,
especificamente sobre as questdes critico-reflexivas. A este respeito, Libaneo (1994) expde

que a avaliagfo escolar

[...] cumprindo sua fungZo didética, [...] contribui para assimilacio e fixacao,
pois a corregiio dos erros cometidos possibilita o aprimoeramento, a ampliagdo
¢ o aprofundamentio de conhecimentos e habilidades e, dessa forma, o
desenvolvimento das capacidades cognitivas (LIBANEQ, 1994, p.197).

Esses exercicios existem nas escolas brasileiras de longa data e séo utilizados como,
praticamente, os Gnicos instrumentos para a verificagiio do aprendizado dos alunos. Entretanto,
na maioria das vezes, esse procedimento diditico-metodologico tende a aceitar apenas
resultados guantitativos, pois o que importa ¢ transcrever a resposta “enorme”, considerada
correta, que estd no livro didatico e nfie uma resposta, mesmo que curta ou até mesmo

cumprida, produzida pelo proprio aluno, para posteriormente ser (refranscrita na prova
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escrita, Libdneo (1994} caracteriza agdes deste tipo como um problema, pois o entendimento
correto para o processo de avaliagiio consiste em considerar os aspectos quantitativos e
qualitativos dispostos numa relacdo matua, Mas até que ponto essa proposigao tedrica serve a
realidade sdcio-histérica das aulas desse professor? Os alunos efetivamente se dispdem a fazer
as atividades propostas? Eles cumprem os objetivos desejados comn o contendo estudado?
Infelizmente, & maioria desses alunos se sente aquém ao processo de ensino-aprendizagem,
pois eles acreditam que o que importa é apenas “passar” de ano. Precisam apenas mensurar
suas notas e pronto, valendo até copiar as repostas escritas pelo colega.

“As aulas no 7° ano “D” (observadas em 01/08, 06/08 ¢ 16/08 de 2013) foram
execwiadas seguindo os mesmos procedimentos registrados nas outras turmas, com leftura.
compartilhada, exposicdo oral e exercicios com questdes para serem respondidas e/ou
probiematizadas.

No 8% ano C, em 06/08/2013, antes de iniciar a exposigiio do contetido, a professora
escreven, no guadro, algumas questbes para serem respondidas apos a leitura do conteddo ¢
postericrmente serem witlizadas na edificaciio de um debate. Esta tarefa se constitulu numa
atividade importante tendo em vista que possibilitaria que os alunos, por conta propria,
vislumbrassem as respostas dos questionamentos e¢ a professora acrescenton: “vou ouvir
voeés™.  Ainda vaquela sala, (8° ano C). em 13/08/2013, iniciou um conteudo novo
promovendo questionamentos aos alunos. Este procedimento constitui-se como uma espécie
de exposicio problematizadora que incita os alunos a falarem. Em pé, com o livro didatico nas
maos, a professora caminhava pela sala de aula expondo e questionande, utilizando ainda o
quadro ¢ o lapis pilot.

Em duas aulas no 8° ano “C”, em 16/08/2013, aplicou um “exercicio de revisdo do
contetdo”, quando escreveu as questSes no quadro, explicou-as e os alunos escreveram-nas no
caderno. A atividade foi feita individualmente, mas sob 2 orientagfio da professora, que como
um motorista de um dnibus guia/ segue a direcio até chegar ao ponto final levando com cle
centenas de pessoas. No exemplo elucidativo, o motorista é a professora; o Onibus € a sala de
aula; e os alunos sfo os passageiros de uma viagio chamada educacéo.

Nessas aulas percebe-se a detenmminacfo por parte da professora em fazer com que 0
alunos pesquisem e trabalhem por conta propria, bem como pensem por confa propria, pois €la

requeren que eles falassem acerca do conteddo. Este procedimento, segundo Libinco (1994),
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s¢ caracterizaria como método de trabatho independente que consiste na tealizacdo de “f.. ]
larcfas, dirigidas ¢ orientadas pelo professor, para que os alunos as resolvam de modo
relativamente independente e criador™, no entanto, o autor alerta que “o gue tem acontecido
[...] € que esse trabalho individual e silencioso tem sido usado mais para manter os alunos
‘ocupados” do que para garantir melhor assimilagdo da matéria, aprimoramento de métodos
independentes de estudo ¢ solugio criativa de problemas ou tarefas” (LIBANEQO. 1994,
p.163).

Entretanto, essas tarefas/exercicios possibilitam certos resultados mesmo que nio
sejam peifeitos ou corretos, servindo como preparagio para os alunos revisarem o que
escreveram ¢ assim assimilarem a resposta correla, o que realmernte se quer propagar com o
ensino de Historia nas escolas.

No que se refere 4 importincia do ensino de Historia nas escolas, a professora disse,
na entrevista., que frequentemente em sala de aula é questionada no sentido de explicar por
qual motivo se deve estudar Histéria. S#c feitas perguntas como: “Pra que se preocupar com
coisa do passado?” I ela costumetramente expbe aos seus alunos que ¢ mmportante estudar
Histdria para se construir wina consciéncia social, politica, econdmica e até mesmo fazer com
que os alunos pcrcebam' que tem um passado que estd relacionado ao presente. E ainda,
estudar Historia € construir um pensamento critico com o intuite de se ter um futuro mais
Justo, de uma sociedade mais justa, com menos descriminagiio, com wma melhor distribuigio
de renda, desde que o senso critico impere sobre o que, socialmente € posto a frenfe. Para o
professor, o ensing de Historia hoje existe sob duas Oticas: a perspectiva da LDB (Let de
Diretrizes e Bases da Educacdo) que busca formar para a pratica da cidadania e a perspectiva
do proprio ensino de Histdria que € aplicado dentro das universidades que preza pelo resgate
historico do comportamento humano, de suas vivéncias como seres sociais capazes de
transformar o universo ao seu redor.

Essa concepgdo dos professores de Histéria em formar cidadfos natos, jovens
intelectualmente capazes de participar democraticamente da sociedade, € fruto do pos-segunda
guerra mundial, principalmente porque o fim da guerra foi percebido como a vitoria da
democracia, pois a partir de entdo havia a necessidade desse conceito funcionar, efetivamente,

bem, com cidadéos ativos, pessoas critico-reflexivas que pensam o social. Neste sentido, a
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pedagogia da Historia que anteriormente era centrada apenas no ensino se transforniou suma

pedagogia voltada para a aprendizagem dos alunos. Assim,

{...] aidéa fsic]de “cidadio participante” comecou a substituir a de “cidadio-
stdito”. O ensino da histéria nio deixou de ganhar com isso. Ao contrario,
vilt a fungdo de educagdo para a cidadania democrdtica substituir sua fungfio
anterior de instrugdio nacional (LAVILLE, 1999, p. 2).

Quande questionados acerca das diretrizes propostas pelos ParAmetros Curriculares
Nacionais, as PCN’s, a professora disse que aproveita muita coisa deles, inclusive as
“disciplinas transversais”, referindo-se aqui aos temas transversais propostos pelos
Pardmetros, pois acredita que ¢ possivel leva-los para a sala de aula bem como facilitar a
execugdo das aulas utilizando esses temas. Um tema que a professora cita como muito
interessante € “sexualidade”, o qual trabalha da seguinte forma: “como era gue se trabathava a
sexualidade a 20, 30, 40 anos atris?”.

No entanto, a docente acrescenta que a aula em si ocorre € no dia a dia porque se tem
muita teoria para pouca pratica, pois criar, fer teorias dos tedricos da educacio é muito bonito,
mas vivencid-las e/ou executd-las, no dia a dia, nem sempre o que esla (prlescrito tem

condigdes de ser aplicadas. Em sua entrevista, expls que

uma sala de aula € muito complicada, eu costumo dizer que agente sai da
universidade ‘cru’, vocé s¢ sabe o que € umna sala de aula quando vocé 4 14, é
um munde completamente diferente. Infelizmente, a universidade, ela tem
que chegar mais perto do dia a dia do que € o professor em sala de aula, s6
sabe quem td no dia a dia (Professora. Entrevista concedida em 05/11/2013).

Ainda sobre os PCN’s, o professor igualmente acredita que segue suas direirizes,
pois, segundo ele, tanto a et de Diretrizes e Bases da Educagdo quanto os PCNs dao muita
abertura para que o professor possa atvar em funcfio da construgiio do conhecimento uma vez
que a perspectiva da educaciio brasileira nos dias nfo importa como se trabalha em sala de
aula, 0 que importa ¢ que gere resultados, seguindo fielmente o que prega o curriculo de
Histéria, principalmente no que se refere a conte(dos e métodos.

[sse seguimento das diretrizes educacionais pregadas pelo Ministério da Educaciio,

em si ndo é nenhuma novidade, tendo em vista quc os proprios livros didaticos que os



30

professores escolhem e utilizam em sala de aula sio filhos da reforma curricular de 1980/90
que, de modo geral, redefiniu conteddos e métodos da disciplina de Historia. O abracamenio
das novas Diretrizes Curriculares Nacionais também ¢ fruto do processo de capacitagiio
profissional dos educadores que de forma continua estiio lendo, participando de semindrios ¢
se especializando.

Em suas consideractes finais acerca do ensino de Histéria, a professora afirma amar
o que faz. Leciona a disciplina porque gosta. Se identifica com ela porque a aproxima das
pessoas. Gosta de estar junto dos seus alunos, de ver a evolugdo deles enquanto pessoas.
Exemplifica dizendo que: “eu ja peguel casos muito dificeis de alunos que ndo tinham wn
bom rendimento enquanto aluno, mas eu vi alguma mudanga nele enquanto pessoa”, e isso s
demonstra que lecionar vale a pena.

O professor, por sua vez, argumentou que sala de aula da trabalho, mas quando as
aulas sdo realizadas com gosto se consegue conduzi-ias bem em boa parte do tempo. O
problema ¢ realmente a evolugio do tempo, como elucida em sua entrevista, ja que ele, o

tempo, ndo para € somos sujeitos dele, e, além do mais

o mundo {..] hoje [...} vive em profundas transformacdes, tanto tecnologicas
quanto comportamentais, sobretudo, comportamentais, um universo em gque
as musicas, por e¢xemplo, tem mais titmoe do que letra, onde o celular tem
mais importédncia do que o préprio professor dentro da sala de aula, as redes
sociais invadiram ¢ espago do publico ¢ do privado, enfim..mas saber
transformar isso ao seu favor, isso al € uma arte {Professor. Enfrevista
concedida em 03/11/2013).

Assim, no cotidiano desse professor de Historia, em sala de aula, sua atuacio consiste
em se adequar a realidade dos alunos. O professor deve mergulhar no universo sociocultural
dos alunos para que possa “trazé-los” para a aula de Histéria. Para atender essa necessidade,
os professores tém que desdobrar suas aulas em diversos ¢ multiplos procedimentos didético-
metodolégicos que transitam entre as diversas concepcdes tedrico-metodoldgicas tanto dos
saberes historicos quanto dos saberes pedagégicos. E preciso refazer-se pedagogicamente para
que se possa construir conhecimentos significativos para os seus alunos e para si proprio €

assim atribuir (re)significados a4 Histdria de cada um e consequentemente da sociedade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

4.1 OU.. O ENSINO DE HISTORIA NA ATUALIDADE: UMA MISCELANEA DE
SABORES DIDATICO-METODOLOGICOS

A Historta, hoje em dia, integra o conjunto das disciplinas escolares que formam a
grade curricular do sistema educacional brasifeiro. Porém, a forma como atualmente se
estrutura essa grade nem sempre foi assim, ou mesmo as disciplinas escolares, foram e séo
saberes que se constituern historicamente como conhecimentos fundamentais para a
escolarizacdo do sujeito, isto €, ocorrem. na historia escolar, mudangas significativas no que
diz respeito aos métodos, conteiidos ¢ finalidades, e essas mudangas sio permeadas por
conflitos e controvérsias (BITTENCOURT, 2007).

Conhecer a “longa dura¢do™ da disciplina de Historia significa também perceber as
relagbes entre os milliplos elementos constituintes desta disciplina, ou scja, fomecer uma
determinada compreensiio da permanéncia de métodos, neste caso o método mnemdnico, o
qual se tornou responsavel por caracterizar a Histdria comeo disciplina escolar, meramente
decorativa. Assim, “aprender Histdria significava saber de cor nomes e fatos com suas datas,
repetinde  exatamente o que estava escrito no liviro ou copiado nos cadernos”
(BITTENCOURT, 2007, p. 67).

Nesse sentido, em periodos de sua trajetoria historica, a disciplina de Historia possuia
um catiter ideologico, sende manipulada pelo poder estatal que buscava por meio da
construgfio de valores e ideais se autovangloriar através da submissio aos intercsses de
determinados setores da sociedade.

No ambiente proficuo a construcio e difusfo dos sabores histdricos, dois professores
de Historia partem para a experimentagio de novos sabores didatico-metodologicos. Esses
saberes sdo formas especificas utilizadas na atuagio docente em sala de aula, os diversos
detalhes que compdem o método do professor (LTBANEO, 1994),

Historicamente, em virtude do aparecimento de criticas aos saberes tradicionais, os
professores comegaram a procurar novas formas didatico-metodoldgicas para atingir os
objetivos propostos pelas disciplinas escolares, ¢ assim, emergiram mualtiplas e diversas

formas de agdo docente. Esta salada de procedimentos didatico-metodologicos, ou seja, uma
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mistura de formas, uma miscelénea, dentro de um propdsito mais geral compdem. atualmente,
as aulas dos professores de Historia.

A existéneia dessa misceldnea, uma mistura de vdrios procedimentos que é concedido
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais, pois os mesmos transitam entre as diversas teorias
pedagogico-educacionais, que, corno constatou Macédo (2008), promovem cruzamentos e
hibridizagles quanto ao conceito de cidadania que ¢ o projeto educativo do documento e,
‘consequentemente, também € o projete educacional brasileiro.

O curriculo € um mecanismo que influencia 0 modo de ser das pessoas, um campo
em que estdo em jogo maltiplos elementos que sdo perpassados por relagbes de poder. E
- territdrio de-producdo, circulaciio e consolidacdo de significados, espacos designados para a
concretizacdo da politica de identidade construida por meio de uma forga maior que o institui
e impde representacdes e simbolismos (GOODSON, 1995},

Além do mais, as transformagdes paradigmaticas do conhecimento cientifico também
t8m sua parcela de contribuig@io nessa miscelinea. No caso da Histdria, a principal mudanca
foi em relagdio A sua abertura para as novas abordagens, novas metodologias de pesquisa,
novas fontes etc., e, consequentemente, uma Nova Histéria.

Essa Histdria que se propunha Nova foi um importante movimento para a mudanga
do estatuto da hisioria cnquanto conhecimento cientifico, envolvidos nela e para ela,
historiadores franceses e ingleses nos meados do século passado propugnaram uma nova

epistéme para os saberes histéricos. Nessa perspectiva, Lucien Febvre (1989) escrevera:

A histéria faz-se com documentos inscritos, sem divida. Quando eles
existern. Mas efa pode fazer-se sem documentos inscritos, se néo os houver.
Com tudo o que o engenho do historiador pode permitir-lhe utilizar para
fabricar ¢ seu mel, & falta das flores habituais. Portanto, com palavras. Com
signos. Com paisagens e tethas. Com {ormas de culiivo e ervas daminhas,
Com eclipses da Iua e cangas de bois, Com exames de pedras por gedlogos e
analises de espadas de metal por quimicos. Numa palavra, com tudo aguilo
que, pertencendo ao homem, depende do homerm, serve o homem, exprime o
homem, significa a presenca, a atividade, os gostos e as maneiras de ser do
homem (FEBVRE, 19893, p. 249).

A utilizagio desses mualtiplos e diversos, bem como novos procedimentos no Tazer

histortogrifico, prospectou significativas mudancas no ensino de Histéria. A partir desse



83

m.omento, 0 professor de Ilistoria orientado por essa transformagiio paradigmatica sc
enveredou pelo caminho da valorizagio do aluno enquanto sujeito pensante, critico-reflexive,
passando a se colocar ndo mais como wm sujeito autoritario e sim como um sujeito facilitador
¢ mediador do processo de ensino ¢ aprendizagem.

Assim, tanio as aulas do professor quanto as da professora é recheada de forimas
especificas de ensino que transitam entre as diversas correntes pedag6gicas da educagiio,
tornando-se impossivel de tarjar esses professores como tradicionais, escolanovistas ou
progressistas, poderia ser até uma injustica fazer essa classificagao.

* Essa misceldnea de procedimentos e de fontes para a producdo historiografica operou
nas salas de aulas de Histéria outra miscelinea a de procedimentos didatico-metodoldgicos,
ocasionando, assum, a impossibilidade da existéncia atualmente de um professor que utiliza
apenas o método tradicional, ou os métodos escolanovistas ou ainda apenas os métodos
progressistas. Neste sentido, as aulas de Historia tém sido perpassadas por um hibridismo de
formas, uma aula caracterizada por procedimentos provenientes de correntes de pensamentos
pedagogicos distintos. A aula de Historia € como uma palavra em formacio que para chegar
ac seu sentido pertinente € acrescida de elementos basicos, radicais, sufixos, origindrios de

outras linguas distintas.
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Questionario das entrevistas:

1- O que € Historia?
2- Para que serve o Ensino de Historia?

3- Que estratégias de ensino vocé utiliza para realizar suas aulas de Histéria?

EaY
i

Como vocé avalia o aprendizado na disciplina de Histdria?
5- O que séo os Pardmetros Curricuiares Nacionais?

6

Em relaciio a sua capacitagio profissional, como ela se encontra nesse momento?
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ENTREVISTAS TRANSCRITAS
Entrevista com a Professora realizada por Aldeir Fernandes de Oliveira em 65/ 11/ 2013

Fu: Professora, o que voce entende por Historia?

A professora: E bem complicado pra responder assim a queima roupa, né? , bom primeiro
que € uma ciéncia social. Eu li certa vez, lendo os varios livros, que ele dava uma definigio
muito simples da histéria que seria uma ciéncia que se preocupa em estudar o homem em
constante processo de transformacdo, desde os primdrdios até os dias atuais, entdo nma ciéneia
social encarregada de estudar o homem  enquanto ser social, enguanto sujeito da sua propria

historia.

Eu: Okl, Para que serve o ensino de Histéria?

A professora: cutra bem complicada que cu sempre escuto em sala de aula, pra que se egtudar
historia? Pra que se preocupar com coisa do passado? E eu costumo colocar sempre para os
meus alunos, a importancia de estudar historia no sentido de construir uma consciéneia social,
politica, econdmica, eu até costumo brincar com eles, inclusive alguns historiadores até
recriminain isse, imagine vocé sem uwm passado, vocé se imaginar enquanto pessoa sem ter um
passade, sem ter uma referéncia e a historia ela € uma luz pra, digamos assim, dirimir davidas,
é como € gue eu vou colocar, € encaminharmos um pensamento critico na construgio dum
future mais justo, de uma sociedade mais justa com menos descriminagio, com uma melhor
distribuiciio de renda, desde que nds tenhamos uma senso critico em cima do que nos estamos

vendo.

Eu: Que estratégias de ensino vocé utiliza para realizar suas aulas de Historia?

A professora: eu gosto muito de trabalhar com os meus afunos na questdo do debate, de
ncentivar, se ¢ que cu possa assim dizer, um senso critico em cima daquilo que eles estic
lendo, sempre o porqué?, pra que? A quem serve? Quem determinou? De onde vem?, mas cu
vou dizer que ¢ muito dificil agente trabalhar nesse sentido porque as aulas de histora exige
leitura, exige entendimento do que t4 lendo e nés estamos com uma geragio que infelizmente

ndo gostam de ler, uma geragdo imediatista, entdo assim, mas eu procuro em minhas aulas
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despertar esse scnso critico das coisas, fenfar contextualizar o mais possivel da realidade,
embora [haja} coisas que ndo tem como vocé trazer, vocé trabalhar historia antiga com o
aluno, pré-histdria ¢ muito complicado, com aluno de 6° ano que cada vez mais cedo chegando
as salas de aula, criangas com dee. onze anos que niio tem essa formagiio dentro de casa é
muito complicado vocé trabalhar uma coisa que 14 muito fora da realidade deles, eu tenho
muita dificuldade pela falta de leitura dos meu alunos, por eles ndo gostarem de ler, querem
que vocé dé pronto pra que eles engulam, eu até brinco com cles [dizendo] vocé mastiga,
regurgita e cles querem engolir, ai ndo da, ¢ muito difici uma geracfio que ndo gosta de

pensar, infelizmente.

Eu: Que materiais didaticos voed utiliza?

A professora: Além do livro, agente utiliza, eu gosto de utilizar filmes, mas agente para na
dificuldade de encontrar, principalmente para n0s, cu sei que tem ai pra agente baixar na
internet, agente pode baixar as novas midias, as novas tecnclogias como eles colocam, como
eles trazem né?, além da producio de fexto que eu acho de vocé 1€ um texio, embora a ha
dificuldade comeo eu ja falei, mas eu gosto de trazer filmes pra sala de aula quando da, acessar
internet, pedir pra que eles pesquisem tragam para a sala de aula, além do bom e vetho livro

didatico que esse vocé nio pode abandonar, ele ¢ fundamental.

Eu: Como vocé avalia o aprendizado na disciplina de Historia?

A professora: Vocé fala, assim, pra obtengiio de nota?

Eu: Também!

A professora: Além da prova em si, porque exige, voct tem que fer uma nota, mas cu
costumo avaliar o desenvolvimento do aluno em sala, embora eu sei que te que atribuir um
nota porque o sistema exige, nem sempre aquela nota ¢ a realidade do que agente tem porque
eu tenho alunos que sfio muito bons quando agente ti debatendo em sala, mas infelizmente,
guando passo para prova escrita em si ndo consigo alcancar meu objetivo, mas eu utilizo a
prova escrita, eu utilizo a producio de texto, eu utilizo o debate em sala de anla, a construcdo
do conhecimento dele por si 36 em sala de aula, mas tem que ir para a prova porgue ¢ 0 que 0

sistema exige que agente faca.
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Ew: No que se refere aos Parametros Curriculares Nacionais, os PCNs, vocé considera ou
sepue suas diretrizes?

A professora: Eu aproveito muita coisa do que tem nos PCNs, inciusive as disciplinas
transversais da pra gente trazer para dentro a sala de aula, quando vocé, por exemplo, pega a
sexualidade € um tema que interessa muito, entdo eu trabalho. no sentido, assim: como era que
se trabalhava a sexualidade a 20, 30, 40 anos atras? Né? Que agente nio podia era tabu falar
nissO em sala de aula, em casa imagine na sala de aula, hoje esta ai escancarado na televisio,
na intemet em todos os lugares, entdo fica mais facil vocé utilizando alguns temas dos PCNs,
tira algumas coisas dos PCNs e mais € no dia a dia porque agente tem muita literatura pra
pouca pratica, muita teoria pra pouca pratica, vocé ver os tedricos da educacio. tudo muito
bonito, mas quando vocé vai vivenciar, no dia a dia, nem sempre aquilo que estd colocado
vocé tem condigdes de aplicar, porque uma sala de aula € muito complicada, eu costumo dizer
que agente sai da universidade ‘cru’, vocé s6 sabe o que ¢ uma sala de aula quandoe vocé ta 14,
¢ um mundo completamente diferente. Infelizmente, a universidade, ela tem que chegar mais

perto do dia a dia do que € o professor em sala de anla, sé sabe quem ta no dia a dia.

Eu: Em relacdo a sua capacitagfio profissional, como ela se encontra nesse momento?

A professora: Eu procuro sempre, na medida do possivel, estd me atualizando ou com
seminario que sempre existem, inclusive teve esse dltimo na uaiversidade, infelizmente, nio
pude pasticipar pela questfio de horario porque trabalhar dois horarios e semana que tem até
trés horarios, ¢ dificil, é muito difict, mas, assim, na medida do possivel, ev procuro estar me
atualizando, eu leio muito, gosto de pesquisar, gosto de ler e seminario quando da eu participo
de curso de capacitaciio, infelizmente nos temos muito pouco, tento pela rede particular, que
agente trabalha, quanto pela rede piblica. inclusive o estado ofereceu este ano um curso de
capacitag@o, mas s6 podia participar que era efetivo do estado, nés que somos contratados do
estado ficamos de fora, tanto é gue tentet fazer a minha inscricio ¢ chegava na metade ele
dizia que a minha matricula era inexistente, alguma coisa nesse sentido, € eu procuret a 9°
regional e ela me falou que era porgue eu era contratada e nao efetiva. Entdo, assim, procuro,
mas também existe a dificuldade por parte do ‘patrdo’, no caso o estado, de oferecer pra todos,
ora seu eu que trabalho no estado mesmo que ndo sendo efetiva, mas eu sou funcioniria do

estado, né?, entdo, esses cursos deveriam ser aberto a todos ¢ nfo apenas a quem ¢ efetivo do
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estado, mas eu busco, particularmente, ta fendo sempre revistas de historia que agente tem, a

construir noticias, textos, jornals, revistas, {4 antenado.

Eu: Vocé ¢ graduada em historia? Certo?

A professora: Certo!, Historia.

Eu: Tem alguma especiaiizagiio na area ou em outras reas?

A professora: A especializacio que eu fiz nfo € na area de historia € na area de educacio,
mas nfio especificamente na area de historia que eu gostaria muito de fazer na drea de historia,
talvez um mestrado ou uma especializacfio, fazer uwm mestrado, infelizmente, hoje, eu nio

tenho condi¢fes de pagar.

En: Vocé teria alguma consideragdo a fazer a respeito do ensino de histdria?

A protessora: Dizer que eu amo o que eu fago, 16 {sic] na disciplina porque eu gosto, me
identifiquel, eu ja até falet em outras oportunidades que gostaria de ter feito jornalismo, e por
que o curse de histdria? Porque me aproxima das pessoas, eu gosto de t& junto dos meus
alunos, nio sei fazer outra coisa, gosto do que eu fago, ja trabalhei em outras atividades, mas
eu voltei pra sala de aula porque € 0 que eu gosto de fazer, ndo € so pela questdo de salario se
agente for passar 50 pro salario vocé nfio trabalha como professor, né? Mas eu gosto de estar
com os meus alunos, eu gosto de ver a evolugdo deles enquanto pessoa, no final do ano,
muitas vezes, eu ji peguet casos muito dificeis de alunos que ndo tinha um bom rendimento
enquanto aluno, mas eu vi alguma mudanga nele enquante pessoa, entdio pra mm j4...
Enquanto a minha disciplina, a historia em si, eu amo o que eu fago, eu gosto da disciplina,

gosto!,
Entrevista com o Professor realizada por Aldeir Fernandes de Oliveira em 05/ 11/ 2013

Eu: O que é Historia?

O Professor: Bem, no meu ponto de vista, historia ¢ uma ciéncia social que visa estudar os
compartamentos humano num determinado espaco e tempo, certo, e o principal objetivo ¢
resgatar o passado para se fazer compreender melhor o presente, entendo todas as nossas

raizes, todos 0$ N0SSs Pontos,
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Eu: Para que serve o ensino de Histéria?

O Professor: O ensino de histéria hoje, ele tem duas perspectivas sob minha otica, primeiro a
perspectiva da LDB e a perspectiva do propric ensino de historia que ¢ aplicado dentro das
universidades. O que ¢ aplicado dentro das universidades é justamente essa parte do resgate
histérico, do comportamento humano, da vivencia enquanto seres sociais e transformadores do
universo que nds vivemos. Do ponto de vista da LDB, o ensino de histéria ele é bem claro e
bem direto. O ensino de histéria de acordo com a LDB ele tem um objetive central que é

formar para a pratica da cidadania.

Ew: Que estratégias de ensino vocé utiliza para realizar suas aulas de Historia?

O Professor: Bem, partindo at€¢ mesmo da realidade social que nds vivemos, escola ptiblica e
escola particular do qual ensino nas duas esferas divergem muito, mas eu tenfo aproxima-las o
mais que posso, sempre trazendo a guestdo, nds vivemaos num universo tecnologico, entio, no
caso, ¢u procuro trazer para a sala de aula o mais proximo da realidade deles o que nds temos
de inovagBes tecnologicas, no caso da rede pablica, nds utilizamos muito a questdo do data
show ¢ até uma ferramenta que se torna, em muitos aspectos, [idico, ndo no sentido literal da
palavra, mas ele ajuda melhor o aluno compreender melhor algumas questdes que na fala as
vezes fica naquela divida, questio de vestunenta ¢ até mesmo fixar determinado tipo de
contendo, uma hinha do tempo, um contetdo que as vezes vocé deixa de estd copiando no
quadre para poder repassar, informatica e data show que ja vem ali prontinho, que vocé ja
elaborou e tal, e por ai vai, alias também eu procure trazer muito a questio do dinamismo em
safa de aula, a questdo de atividades assim: trabalhos em equipe, fazer também a gquestic de
jogos, leitura, eu utilizo muito leitura com eles, principalmente em turmas de 7° ano, 8% e 9°

que exige muito disso, no 6° ano nem tanto, mas o que ey posseo utilizar eu utilizo.

Eu: Que materiais didaticos vocé utiliza?

O Professor: Bemn, nds temos um material didatico imprescindivel que é o livro didatico que €
escolhido de 3 em 3 anos, mas fora ele eu prefiro muito que os meus alunos produzam seu
proprio material didatico, como assim?, num determinado conteddo, eu decido formar equipes
até mesmo para fazer um formato de avaliagdio, formam se equipes eles trabatham com

pesquisas, como eu trabalhei ano passado e esse ano ainda iret trabalhar na turmas 6° ano, ja
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fiz isso nas turmas de 7° ano, trabalhar mesmo a questiio para eles pesquisarem e eles mesmos
produzirem o conhecimento, entdo, la em casa mesmo, em tenho um ‘bocado’ de livros, de
caderninhos que eles fizeram ano passado sobre Roma Antiga muito inferessante, cada um
mais interessante do que o outro, eu trabalho muito nessa perspectiva, trabalho muito com o
livro didatico porque ai ndo como nos ndo trabalbarmos, mas eu prefiro muito que eles

preparem, sob a minha orientacfo, seu proprio material didatico.

Eu: Come vocé avalia o aprendizado na disciplina de Histéria?

O Professor: Eu procure avaliar tudo o que eles produzem na sala de aula, obviamente, existe
aguela. gvaliacio padrfio, com questiondrios, respostas que agenie acaba defininde como
certas, erradas ou incompletas enfim, mas eu procuro trabalhar muito a questio do que eles
produzem dentro e fora da sala de aula até como uma forma de incentivar [para] que eles
confinuem pesqguisando, trabathando, atuando dentro e fora de classe, atividades continuas,

trabalhos em equipes, projetos eduacativos ¢ de diversas maneiras,

Eu: No que se refere aos Parimetros Curriculares Nacionais, os PCNs, vocé considera ou
segue suas diretrizes?

O Professor: Eu acredito que sim, sob a minha visio, tante a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio quando os PCNs, eles dio muita abertura para que o professor ele possa atuar, desde
que ele construa o conhecimento ¢ a perspectiva da educacio brasileira hoje € justamente essa,
nio importa a forma que vocé trabalhe, o importante ¢ que ela gere resultados ¢ é muito o que
o governo quer hoje, geragdo de resultados, e eu acredito que dentro do que eu trabatho dentro
de sala de aula estd sim de acordo, até porque eu sigo fielmente o curriculo de historia, a grade
curricular de historia dispostos no material dulatico deles, isso € seguido a risea, € dentro desse
material ai vem os métodos avaliativos que sdo feitos de diversas formas até de maneira
continua, vem também a questdo propriamente da aplicacfio dos contetdos, o uso de recursos

didaticos, recursos tecnologicos, enfim, eu acredito gue sim.

Eu: Em relagfo a sua capacitagio profissional, como ela se encontra nesse momento?
O Professor: Olha, cu sempre procuro estar lendo dirctamente, ea 2010 assim quando sai da

graduacdio eu fiz uma especializagio em geopolitica e histéria, ano passado ingressei na
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especializagio em educagio inclusiva até mesmo para compreender cssa esfera dos alunos
portadores de deficiéncia, alias do alunos deficientes porque deficiéncia néc é quem nem RG
voce€ ndo tem como portar, mas ai eu dew uma parada até mesmo porgue questio de tempo,
mas pretendo retornar, Mas ¢ o seguinte sempre estou lendo, sou assinante de varias revistas,
“Aventuras na historia, leio diretamente aquela revista de historia da biblioteca nacional que
praticamente todos os meses nds professores da rede publica de ensino recebemos é [sic)
mandado exemplares para nos, sempre adquiro e livros didaticos, paradidaticos e até mesmo

livros dentro da drea de histéria.

Eu: Vocé. teria algo mais. a. acrescentar acerca da sua experiéncia enguanto professor de
histdria?

O Professor: E o seguinte, sala de aula, embora vocé vai [sic] escutar muito isso que da
trabalho ¢ tedo, sendo bastante sincero, sala de aula da trabalho, mas quando se faz com gosto
€ algo que vocé consegue levar na boa parte do tempo, o grande problema € que o nosso
tempo, e 1sso aprendemos em histéria, nos vivemos isso diartamente, o reldgio ele ndo para de
girar, a ampulheta ela nfo para de [azer cair a terra, aquela aretzzinha, enifio tempo nio para ¢
o mundo em que nos vivemos hoje ele vive em profundas transformagoes, tanto tecnoldgicas
quanto comportamentais, sobretudo, comporiamentais, um uiverso em guc as musicas, por
exemple, tem mais ritmo do que letra, onde o celular tem mais importincia do que o proprio
professor dentro da sala de aula, as redes sociais invadiram o espago do piiblico e do privado,
enfom.. mas saber transformar isso ao seu favor, isso ai € uma arte, Infelizmente nos nio temos
mais como cobrar que o aluno ele siga o método tradicional, ficar parado das 7 da manhi as 11
da manhd, de 1 as 5 da tarde, e aguela velha questfo nés enquanto professores nés temos que
adequar mais a realidade deles, do que eles a nossa e deniro disso aplicar os conteudos

necessarios,
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Nao ha educacio fora das cociedades
humanag e adio hé homens isolados. © homem,
e somente 0 homem 6 capag de discernix, 0
‘sen’ do “néio ser’, com esta capacidade ele
aleanca o ontem, reconhece o hoje e descobie
0 amanha. Ao constatan essa realidade, efe
se infegia € se ennaiza, em uma situacdo de
tempo e espaco, tormando-ge assim um gex

critico, que vive em trangicio .
(Paubo Freing)
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1. APRESENTACAO

De acordo com o Ministério da Educacio (2010), ¢ Projeto Paolitico
Pedagogico caracteriza-se por diretrizes que visam concretizar a filosofia educacionsi
de uma dada instituigio escolar. E o instrumento de agdo educacional e expde a
organizagdo do trabalho pedagdgice como um todo.

Assim, ter um Projelo Politico Pedagégico significa ter um projeto de
educagfo, possuir uma visédo de futuro, perseguir uma utopia; é ter um objetivo, uma
intencdo a realizar no sentide da formagao do ser humano. Quem possui um projeto a
realizar vive um patamar superior ac imediato, ao casuistico, aos estreifos limites da
sobrevivéncia. Esta € a razéo pela qual o projeto contribui para viabilizar a autonomia,
visto que ser autdnomo € ter a liberdade de definir os rumos da propria acéo, é fazer
opgbes, o que implica, por oulro fado, no aumento da responsabilidade, numa
consciéncia maior sobre o que se esta fazendo, o porqué, o para qué e o como.
Passa-se de uma mera execugdo da propria acio, dando-se énfase a compreensio, a
interpretacdo e as atitudes criticas.

Neste sentido, Veiga (2002, p.14) aponta que o projeto politico-pedagdgico
constitul um “[...] instrumento gue identifica a2 escola como uma instifuicdo sccial,
voltada para a educac&o, portanto, com objetivos especificos para esse fim”.

O projeto politico-pedagégico é ainda uma construgdo coletiva na qual "o
fexto estara sernpre em processo de aprimoramento, por se tratar de um 'tecido’ que
nunca se arremafta, porque a vida é dindmica e exige modificacfes permanentes’.
(EDLER, 2004, p.157). Dessa forma, percebe-se que:

[.] o projeto politice-pedagégico poder considerado como uma
‘carteira de identidade’ da escola, evidenciando os valores que culiua,
bem como ¢ percurse gque pretende seguir em busca de atingir a
intencionalidade educativa. Espera-se que prevalega o propdsitc de
oferecer a todos iguatdade de oporiunidades educacionais, 0 que néo
significa necessariamente, que as cportunidades sejam as mesmas e
idénticas para todos (EDLER, 2004, p.156-157).

Fundamentando-se em tais principios, a proposta pedagdgica da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Dom Moisés Coelho esta estruturada de forma a
garantir um total entendimento acerca dos preceitos que norteiam a presente proposta,
apresentando assim por elementos: identficagdo do estabelecimento de ensino,
elencando as modalidades de ensino que a escola oferece a sua comunidade, bem

como as parcerias que contribuem para o desenvolvimento do processc ensino-
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aprendizagem, e ainda os projetos desenvolvidos na escola, imprescindiveis 3
formacao dos educandos; além dos dados referentes a estrutura fisica e o histérico da
escola.

Tomando por base o preceifo de Severino (2008) ao apontar que o
conhecimento é elemento especifico fundamental na construco do destino da
humanidade, sera abordado ¢ marco referencial onde serd feila alusio a
posicionamentos educacionais defendidos por alguns tedricos.

Ja com o objetive de fragar o perfil da escola para assim diagnosticar os
problemas e definir metas o projeto apresenta a diagnose onde os problemas e
desafios s&o apresentades; o perfll docente e discente; as metas a serem atingidas
acompanhadas pelas metodologias que servirfio de suporte; descricio de organizacio
curricular de acerdo com as modalidades oferecidas pela escola e suas areas de
esiudo; quadro administrativo e de apoio; recursos humanos e materiais que
garantirdo a funcionalidade da proposta.

Assim, medianie tais analises e apresentagbes esta disposto um
cronograma de atividades com acdes sistematicamente organizadas no periodo de
previsdo e de execucdo, além da avaliacdo gue configura um elemento crucial da
proposta pedagdgica.

Portanto, € ainda crucial elucidar que o projeto, por ndo se tratar de idéias
fixas e conceitos acabados, bem como os preceitos nele delimitados estlo abertos a
comunidade escolar para possivels adaptagdes aos problemas que, porventura,

surjam no decorrer da vigéncia deste.
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2. IDENTIFICAGAO

2.1. Nome da Escola

Escola Estadual de Ensino Fundamental Dom Moisés Coalho

2.2. Modalidade de Ensino Oferecida
Ensino Fundamental (Niveis t e Il — do 2° ac €°ano)

Educagio de Jovens e Adullos (Alfabetizacio a 82 sértie)

2.3_. Unidade Mantenedora
Governo do Estado da Paraiba
Secretaria de Estado da Educacio

2.4. Comissdo de Elaboracao
« Maria de Fatima Alexandre Gongalves
¢ Maribel Moura Medeiros

» Raimunda Rita de Andrade

2.4.1. Comissao de Reeiabéragéo
+ Alana Maria de Abreu Leandro
+ Aimira Ramalho dos S. Lacerda
+ Jefferson Fernandes de Aguino
» Lucileide Alves de Assis Dias
+ Marilene Pessoa de Abreu
+« Raimunda Rita de Andrade
+ Vanda Alves Sobral

2.5. Gestores
e Francisco Oliveira Fernandes
+ Hildelita Maria Caetano

« Josefa Formiga do Nascimento

2.6. Execugao do Projeto
*» Anos Letivos de 2013 e 2014
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2.7. Orgédo de Apoio

Ministerio da Educacgdo (MEC)

Secretaria de Estado da Educagéo - Paraiba

97 Geréncia Regional de Ensino —~ Cajazeiras (9°GRE)
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)

2.8 Programas Desenvolvidos pela Escola

Bolsa Escola
Merenda Escolar
Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE)

Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)

Programa Institucional de Iniciacdo & Docéncia (PIBID)

Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
Programa Revisitando os Saberes
Programa Primeiros Saberes da Infancia
Programa Mais Educagéo

Programa Mais Cultura na Escola

2.9. Projetos Desenvolvidos na Escola

Pequenos Leitores Grandes Escritores
Builying: Marcas que Ficam

Esporte Sim, Drogas Jamais

Informatica na Educagio

De Qlho no que & Nosso — Projeto de Educacglo Fiscal
Do siléncic de meu mundo, interajo com vocé
Construindo valores, somando virtudes
Repaginando conteados

Jornal na Escala

Bom de bola, bom na escola

Carninhos da Cidadania

O transito na escola

Igualdade x Diferenga

Diga sim a vida e ndo as drogas

Cidadania e Culiura

A EJA numa perspectiva cidada

Q cinema no ensino de Histoéria
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« Construindo um jornal na escola (EJA)

*«  Somos e Vivemos a Quimica

« Lere kscrever: Uma Maneira Correta de Aprender

« Natal Solidario

« A sustentabilidade integrada ao processo de ensino-aprendizagem
¢« O ladico na leitura e escrita

+ Reciclando, o lixo & um luxo

«  Projeto: A Convivéncia com ¢ Semiarido Brasileiro

+ Aprendendo LIBRAS com histdrias infantis
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3. ESTRUTURA DA ESCOLA

3.1. Fisica
» localizagdo:
o Rua Padre José Tomaz, 387 — Centro - Cajazeiras-PR.

s Limites:

Ao Leste: Praga Dom Moisés Coélho;
o Ao Qeste: Rua Otacllio Fernandes;

o Ap Norte: Travessa Enéas Bezerra;

o Ao Sul: Rua Higino Tavares.

o]

+ Area total do terreno:
o 7.360m, sendo 2.160m de area construida e 5.200m de area livre,

s . Dependéncias:

01 Biblioteca;

01 Cantina:

01 Cisterna e Caixa d'agua;

01 Laboratorio de Ciéncias;

01 Laboratério de Informatica;

01 Patio Interno;

01 Quadra Poliesportiva coberta;
01 Sala de Administrag8o Escolar;
01 Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE);
01 Sala de Professores;

01 Sala para Mecanografia;

01 Secretania; '

02 Depositos;

03 Banheiros;

14 Salas de Aula;

CC 00 0 0 O e 0 0 C o 0 00

3.2. Quadro Administrativo/Pedagdgico e Técnico conforme Formacéao

Académica

Diretor 01 - - 01 01

Vice-Diretor 02 - - 02 02

Secretaria 01 - - 01 -

Supervisor de Ensino 01 - - 01 01

Apoio Pedagogico 03 - - 03 a3
| Professor do 2° ao 5° ano 10 - - 10 10

Professor do 6° ao 9° anc 35 - - 35 30

f{'g_fessor da Sala de AEE 03 - - 03 02

UNIVERSIDADE FEDERAL
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4. RECURSOS MATERIAIS

Para que uma Escola funcione de maneira efetiva conforme os preceitos e
objetivos propostos faz-se necessario que esta seja suprida com 0s materiais e

recursos necessarios. Neste sentido a Escela possui os seguintes recursos materiais:

+ 04 Armarios

+ 19 Armarios de ago

« 03 Arquivos

» 02 Bebedouros

« 118Bir6s

+ 35 Cadeiras

« (1 Caixa de som
520 Carteiras

+« 01 Central de agua

s 17 Computadores

» (1 Copiadora

» (2 Equipamenios de Data show
» 03 DVDs

» 10 Estantes de aco

« (2 Fogdes industriais
s (2 Freezers

+ 01 Geladeira

+ 03 Gelaguas

+ 03 Impressoras

+ 01 impressora Braille
« 01 Maquina de xérox

= 01 Magquina fotogréfica
02 Micro system

+ (3 Notebook

s Pratos, panelas, talheres e copos
+« (2 Retroprojetores

o (5 Sprinter

« 01 Telefone nadirecac
« 01 Telefone publico (sem funciohamento)
¢ (3 Televisdes a cores
¢ 30 Ventiladores
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5. RECURSOS HUMANOS

A escola constitui de um ambiente que proporcione uma educacdo de
qualidade e participativa, a fim de estimular, conforme as determinacées da Lei de
Diretrizes e Base da Educagfo Brasileira (Lei n°9394/96), em seu artigo 22: '[..]
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagio comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
postericres”.

Deste modo, a fim de possibilitar um eximio funcicnamentc da escola nos
tumos matutino, vesperting e noturno, a Escola Estadual de Ensino Fundamental Dom
Moises Coelho conta com uma equipe técnica de 44 (quarenta e quatro) profissionais,
habilitados e qualificados de modo a auxiliar os docentes e discentes nas atividades
educativas; alényde pessoal tecnico de apoio composto pelos técnicos administrativos
e auxiliares de servigo, a fim de assegurar um ambiente harmdnico e limpao, propicio 2
pratica educacional.

O corpo docente & constituldo de profissionais habilitados na area de
atuacio e, em boa parte de especialistas em varias areas, proporcionando uma troca
de experiéndas e formacao continuada, no que tange a esséneia do profissional em
atualizar-se e, assim possibilitarem um ensino de qualidade e configurado com as
perspectivas do munde atual.

E ainda importante salientar que, para que seja possivel a troca de
conhecimentos tipica do processo educacional, a escola integra junfc ac corpo
discente, os pais que integram e interagem com a equipe escolar (gestores, docentes,
equipe de apoio, supervisdo e coordenaco), fazendo-se cumprir 0 que determina a
LDB, artigo 2% “A educacio, dever da familia & do Estado [...] tem por finalidade o
plenc desenvolvimenio do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabatho”.

MNeste aspecto, a familia, no processo educative torna-se presente na
patticipacdo nas atividades escolares dos filhos, a saber. eventos educacionais e
civicos, dos quais a instifuicdc esteja presente; conselho de classe e reunides
bimestrais, a fim de identificar e buscar sclugbes para as possiveis deficiéncias
educacionais do alunado, dialogando e interagindo com os docentes, sendo estes os

principais focos de atencao do processo educacional.
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6. HISTORIA DA ESCOLA

O prédio que hoje abriga a Escola Estadual de Ensino Fundamental Dom

Moisés Coelho foi construida em meados de 1950 entre os governos estaduais de
Osvaldo Trigeiro e José Targino, em uma localizagdo pouco habitada na época.
Depois disso a escola ja passou por quatro reformas nos anos de 1973, 1982, 1087 e
1996.
' O Grupo Escolar Dom Moisés Coelho fot fundado em 21 de janeiro de 1951,
sendo conhecido pela populacdo — na €poca — como Grupo Novo, onde funcionavam
turmas de 1?2 a 4% séries do 1° grau. Salienta-se que, o Grupo serviu de abrigo para
varias escolas do municipio tais como o Ginasio Professor Hildebrando Leal e o
Colégio Estadual de Cajazeiras {(hoje EEEM Professor Crispim Coelho), onde serviu
de “anexg” para turmas deste colégio. Alem de receber Escolas de Supletivo no
periodo noturno.

Em decreto de ndmero 7.571/78, foi autorizado o funcionamento da 22 fase
do 1° grau, com turmas de 5% e 62 séries. Tendo, em 1980, a sua primeira furma
concluinte de 82 série colando grau.

Em 1996, a Escola passou por uma reforma para melhor abrigar os
discentes, docentes, gestores e equipe de apeio, alem de garantir uma melhor
qualidade no ensino. Neste periodo a Escola passou a funcionar no prédio da
Geréncia Regional de Ensino em Cajazeiras. Voltando para ¢ seu prédio no ano
seguinte quando recebera o modelo experimental do Programa CEPES-CZ1 (Centro
Paraibano de Educacio Solidaria).

Com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgio Brasileira), lei 9394/96,
a entdo Escola Estadual de 1° Grau Dom Moisés Coelho, passa a denominar-se como
Escola Estadual de Ensino Fundamental Dom Moisés Coelho.

A Escola Estadual de Ensine Fundamental Dom Moisés Coelhe, recebeu
este nome em homenagem ao primeiro Bispo da Diocese de Cajazeiras que
contribuira enormemente para o crescimento da cidade.

Dom Moisés Sizenando Coelho nasceu em abril de 1877, no Sitio
Riachuelo. Ja em 1894 matriculou-se no Seminario da Paraiba, sendo ordenado padre
no dia 1 de novembro de 1901 e, em 16 de novembro de 1914 foi eleito o primeiro
Bispo da recém criada Diocese de Cajazeiras, onde permaneceu até a sua nomeacao,
no ano de 1932, pele Papa Pio X1 para ocupar ¢ cargo eclesiastico de Arcebispo
Codjuntor de Dom Adauto na Arquidiocese da Paraiba, passando a morar no Mosteiro
de Sao Bento. Com a morte de Dom Adauto, Dom Moisés passou a ocupar o cargo de
Arcebispo da Paraiba, sende o segundo a ocupar tal fun¢go.

Dom Moisés faleceu aos 82 anos de idade em 18 de abril de 1958,
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Desse modo, e Grupe Escolar que homenageia a figura singular de Dom
Moises Coelho, colaborou, assim como o seu patrono, para o desenvolvimento da
regtdo. Seu terreno esta localizado numa area acidentada da cidade, mesmo assim,
durante a sua construcdo forarmn aproveitados todos os seus elementos, erguendo um
prédio propicio & educacdo e conservando em seu interior, um belissimo jardim —
“cartdo postal” da escola.

A dire¢do escolar, por sua vez, merece ser evidenciada, onde o primeiro
mandato na gestio da escola foi entregue a Professora Angelina Tavares de Melo que
permaneceu no cargo por 11anos (1951-1962), sendo sucedida pela Professora
Elzenir Batista dos Anjos (1962-1983), passando também pelo corpo gestor; Nancy
Gongalves (1964-1968), Lindalva Claudino Martins (1968-1984), Mariberte Vieira
Moura (1985-1987/1993-1996), Maria Eladir Venceslau (1987-1991), Geratdo
Mangleira de Aquine (1991-1993/2000), Jose Risomar-da Silva {(1996-1998), Maria de
Licia Silva Almeida (1998-2000), Séfora César Lira (2001-2003), Maria Marlene de
Melo Gongalves (2003-2005), Edna Elba Caldas Barreto (2005-2011) e desde 2011, a
- gestio da EEEF Dom Moises Coelho encontra-se com o Professor Francisco Oliveira
Fernandes.

Atualmente a EEEF Dom Moisés Coelho concentra em sua estrutura o
Ensing Fundamental (de 1° ac 9° ano} funcionando nos turnos matutino, vespertine e

noturno, bem como a Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), no periodo nofurno.
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7. MARCO REFERENCIAL

Para iniciar um marco referencial que realmente venha a condizer com os
objetivos tragados pelo projeto politico-pedagdgico, ¢ de fundamental importancia

trazer a Constituicio Federal de 1988 que em seu artigo 205 vem a difundir que,

A educagac, direito de fodos e dever do Estado e da familia sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
a0 pleno desenvolvimenio da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificaco para o trabalho,

Neste ambito, Aleralo (2005) aponta, com base em tal preceito que o

primeiro impasse do ensino fundamental publico no Brasil diz respeito 3 necessidade

de se criar um novo modelo referencial de qualidade escolar, onde 0 ensine para todos

possa significar um ensing de qualidade para todos os cidad&os.

E importante trazer a tona neste sentido dados do Censo do INEP/MEC
(2002} a0 mostrarem que, atualmente, das criangas em idade escolar, 3,6% ainda nio
estdo matriculadas. Enfre aquelas que estdo na escola, 21,7% estao repelindo a
mesma série e apenas 51% concluirdo o Ensino Fundamental, fazendo-o em 10,2
anos em meadia. Acredita-se, ainda, que em formio de 2,8 milhGes de criancas de sete a
14 anos estao trabalhando, o gue, por si s0, ja € comprometedor, mais ainda quando
certa de 800 mil dessas criangas estdo envolvidas em formas degradanies de
trabatho, inclusive a prostituicao infantil.

Com base em {ais dados € valido salientar que apesar das contradicbes e
dificuldades inerentes aos sistemas da sociedade atual, € esperado que a escola
tenha wmna gestac participaliva, sem relagbes autoritarias e com a preocupagdo com o
coletivo, com 0 desenvolvimento de seus profissionais, porem sem perder de vista a
realizacdo de um trabatho de qualidade, que busque objetivos Educacionais como
aponta Paro (2002).

A Escola, inserida no contexto social, tnscreve-se como a instituicio que
oportuniia a vivéncia de experiéncias culturais mais amplas e diversificadas. A familia,
o simples convivio social, 0s meios de comunicacdo e, até mesmo, o trabalho, nem
sempre possuem condiches de propiciar essa vivéncia.

Nesse sentido, CANARIO (2006, p. 11) indica que:

[...1 O objetivo seria que cada escola pudesse transiormar-se em um
centrc de educagio permanente, profundamente enraizada no
contextc local e capaz de fazer interagir multiplos tipos de
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aprendentes. O que estd em causa & fazer da escola um lugar onde
todos possam aprender e se tornem habituais situacdes de
reversibilidade dos papéis de ensinar e aprender|...].

Assim, objetivando melhorias educacionais, foi sancionada a Lei n® 11.274,
de 6 de fevereiro de 2006 que determina ampliagdo do ensino fundamental para nove
anos com matricula obrigatoria a parlir dos 6 (seis) anos de idade, e traz subjacente a
necessidade de considerar com primazia as condigdes sdcio-culturais educacionais
das criangas e adolescentes da comunidade e nortear-se para a melhoria da qualidade
da formacgao escolar, zelando pela oferta equitativa de aprendizagens e o alcance dos
objetivos do Ensino fundamental, conforme definidos em norma nacional. Estes sao
imperativos a serem considerados no projeto politico-pedagégice, como também a
reorganizagio curricular, 0s tempos e 6s'espacos no ambiente escolar.

Segundo © parecer do CNE/CEB n° 18/2008, =z antecipagdo da
obrigatoriedade da matricula e frequéncia a escola a partir dos 6 (seis) anos de idade
e a ampliacdo da escolaridade obrigatéria sdo antigas e importantes reivindicacbes no
campo das politicas publicas, no sentido de democratizagéo do direifo a educagio e
de capacitagdo dos cidadios para o projeto de desenvolvimento social e econémico
soberano da Nacao brasileira.

Desse modo, fem-se ainda de se considerar o fato de que a Tuncao da
escola, da docéncia e da pedagogia vem se ampliando, & medida que a sociedade e,
sobretudo, os educande mudam e o direito 4 educacio se alarga, incluindo o direito ao
conhecimento, as ciéncias, aos avancgos fecnoldgicos e as novas tecnologias da
informacado (FERNANDES, 2608).

A escola insere-se, dialeticamente, na sociedade e, por isso, os/as alunos/as
néoc estido num dado momento, sendo preparados/as para a vida e em outro vivendo.
A aprendizagem precisa acontecer a partir de problemas reais. Assim, educar é mais
do que reproduzir conhecimento. E, sobretudo, responder aos desafios da sociedade
na busca da transformag@o. Portanto, “os sujeifos que hoje vdo & escola conslituem
uma populagdo diversificada, o que gera a necessidade de prestar atengdo as
diferentes maneira de interpretar 0 mundo, o conhecimenio e as relagbes sociais”
(MENEZES, 2006).

£ sabido, pois, que ndo se concebe mais uma educagido gue nao promova o

desenvolvimento plenc do cidaddo, e tendo a escola como principal instancia

promotora de educacgio sistematica, esta precisa organizar-se para acompanhar e

atender efefivamente as mudancas exigidas pelo nove momento social.

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE CAMPINA GRANGE
CENTRO DE FORMACAD ) PROFESSORES
BIBLIOTECA SETORIAL
CAJAZEIRAS - PARAIBA
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Desse modo, a escola, além de constituir um espaco de conhecimentos
sistematizados, busca a superacdoc de preconceitos e combate as atitudes
discriminattrias desenvolvidas pela convivéncia de criancas e jovens de origens e
niveis socioecondmicos diferentes, com costumes, dogmas religiosos & visées de
mundo que compdem a diversidade da escola.

Tern-se neste sentido o principio da diversidade, que de acordo com Sousa
Lima apud Gomes (2008, p.19),

{...] a diversidade & norma da espécie humana: seres humanos sdo
diversos em suas experiéncias cuiturais, s3o Unicos em suas
personalidades e s&o também diversos em suas formas de perceber
o mundo. Algumas dessas diversidades provocam impedimentos de
natureza distinta no processo de desenvelvimento das pessoas {as
comumente chamadas de "poriadoras de nescessidades especiais’).
Comeoe toda forma de diversidade & hoje recebida na escola;-hé a
demanda dbvia, por um curricule gque atenda a essa universalidade.

Assim,

[...] 2 escola integra e articula 0s novos espacos de formagdo criados
pela sociedade da informacdo. Ela deixa de ser “lecionadora” para ser
cada vez mais "gestora” de informacéo generalizada, construtora e
reconstrutora de saberes e conhecimenios socialmente significativos.
Portanio, efa tem um papel mais articulador da cultura, um pape! mais
dirigente e agregador de pessoas, movimentos, organizaches e
instituicdes (GADOTTL, 2006, p.55).

Surge a pariir de tais preceitos o conceilo de educacioe inclusiva, onde é

plausivel o pensamento de Carvalho (200, p.17), ao afirmar que,

Especiais devem ser consideradas as alternativas educativas que a
escola precisa organizar, para que qualquer aluno tenha sucesso;
especials sd0 0s procedimentos de ensino; especiais sdo as
estratégias que a pratica pedagdgica deve assumir para remover
barreiras para a aprendizagem. Como esse enfoque temos procurado
pensar ng especial da educacdo, parecendo-nos mais recomendavel
do gue atribuir essa caracteristica ao alunado.

Neste sentido, Werneck (1897} aponta gue o objeto da educacgao inclusiva é
incluir um aluno ou um grupo de alunos que ja foram anteriormente excluidos, e assim,
a meta primordial da inclusdo é ndo deixar nenhuma pessoa ser privada do direito de

participar do ensino regular. Neste Ambito, tem de se considerar ainda que a filosofia
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da inclus8o precisa ser interpretada, divulgada e planejada corretamente, a fim de
produzir resuitados adequados.

De acorde com Gomes (2008}, o debate sobre a inclusdo de criangas com
deficiéncia revela ainda que ndo basta apenas a inclusio fisica das criancas na escola
como tambem uma mudanca de lo0gica, da postura pedagégica, da organizacio da
escola e do curriculo escolar para que a educacdo inclusiva se cumpra com seu
ohjetivo educativo.

Deve-se ainda considerar que a Declaracio Mundial sobre a Educagdo para
Todos destaca que toda pessoa deve poder se beneficiar de uma formacio concebia
para responder as suas necessidades educativas fundamentais, estas que
cornpreendem tanto os instrumentos de aprendizagem essenciais (leitura, escrita,
expressdo oral, calculo, resolucdo de problemas) como contetidos educativos
{canceitos, atitudes, valores), .dos guais o ser humano tem necessidade para vivere
trabalhar com dignidade, paricipar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de sua existéncia, tomar decisbes de forma esclarecida e continuar a

aprender {(Parémetros Curriculares Nacionals).

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE CAMPINA GRANDE
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8. DIAGNOSE

Diante de tantas mudangas no perfii educacional, ha de se considerar o
disposto na nova LDB n® 9394/96 que, segunda Arroyo (2008) recoloca a educacéo na
perspectiva da formagdo e do desenvolvimento humano, onde afasta a visao dos
educandos como mao-de-obra a ser preparada para o mercado e reconhece que cada
crianga, adolescente, jovermn ou adulto, tem direito & formacg&o plena como ser humano,
sendo esta uma tarefa da gestdo da escola, da docéndia e do curriculo.

Com base no exposto, a Escola Estadual de Ensino Fundamental Dom
Moisés Coelho deve integrar em seus objetivos, meios pelos quais se conceba uma
organizagao com base ern superar as dificuldades devidas aos problemas atualmente
encontrados, como a evasdoe e a repeténeia.

Deve-se-neste ambito considerar que a Escola em que estio localiza-se no
centro da cidade de Cajazeiras, estas que apresenta a disponibilizacio de empregos
limitados ao comeércio local e as indusirias instaladas na cidade, fato que nos leva a
associar os problemas da evasao e da repeténcia ligados a falta de acompanhamento
educacional pelos pais, que para o sustenfo da familia, precisa ausentar-se
constantemente.

Outro fato importante a ser considerado dentro do processo de evasio
escolar esta ligado a necessidade de complementagio de renda, onde os alunos,
mesmo com pouca idade, enfrentam um trabalho precoce para ajudar no sustento
familiar. E ainda, por se fratar de uma cidade de médic portem os problemas
madernos como 0 abuso do alcool e o uso de drogas podem constifuir uma realidade
dos jovens e adolescentes, que se encontram por um mundo irreal difundido pelas
novas musicas e aijguns programas de {eleviso.

Neste sentido, a Escola deve firmar em seu curriculo estratégias que
integrem de forma efetiva 0s alunos a escola, trazendo com estes os proprios pais,
ainda mostrando e reafirmando a importancia de uma educacio de gualidade, tendo
em vista que, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (2002), o papel
fundamental da educacfo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades amplia-
se ainda mais no despertar do novo milénio e aponia para a necessidade de se
construir uma escela voltada para a formacao de cidadaos.

Ha de se considerar, assim, que o curricuio ndo esta envolvide em um
simples processo de transmisséo de conhecimentos e conteldos, possuindo ainda um
carater politico e historico e uma relagao social, no sentido de que a producio de
conhecimento nele envolvida se realiza por meio de uma refagdo entre pessoas
(GOMES, 2008).
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8. CONCEPGAQ DE PROFESSOR E ALUNO

Em uma concepgdo dialégica, professor e aluno compreendem o ato
pedagogico como um processo no qual a pesqguisa € o caminho que possibilta a

escuia de sua pratica, num movimento de agio-reflexdo-agio.

9.1. Perfil do Corpo Docente

De acordo com Moreira (2008), o educador constitui um dos grandes
artifices na construgéb dos curriculos gque se materializam nas escolas e nas salas de
aula, além de configurar elemento primardial do processo educacional.

Assim, diante das inovagfies educacionais, ndo concebemos mais um
educador gue nado apresente uma pratica educativa haseada na vivéncia de seus
educandos. Pensando assim, a Escola Estadual de Ensino Fundamental Dom Moisés
Coetho dispde de um grupo de educadores que tem como objetivos educacionais a
formagéo integral de seus educandos, aliando para tanto teoria e prética dentro das
perspectivas de seus componentes curriculares.

O quadro docente no tocante a qualificagio esta descrito no fem 3.1. Sendo
constitiide por profissionais que procuram sempre formacgio com objetivo de
proporcionar uma aprendizagem gue atenda as necessidades emergentes da

sociedade moderna, formando, portanto, cidadaos conscientes.

9.2. Perfil do Corpo Discente

A definicao do perfil do/da aluno/a constitui-se condicio fundamental para
elaboracgio do projeto politico pedagagico e curriculo escolar. As condigbes atuais de
mercado e as necessidades socio-ecanomice-cuituais impdem a formagdo de uma
pessoa inovadora, flexivel e competente, um cidadZo consciente e comprometido com
a sociedade € com a natureza.

Neste ambito, o corpo discente da escola € constituido de alunos
provenientes dos mais diversos bairres, tendo em vista que a Escola localiza-se no
centro da cidade de Cajazeiras. Sao, portanto, alunos de classes média e baixa, que
geralmente precisam trabalhar em horaric oposio a aula para complementar a renda
familiar, o que pode dificuftar o interesse dos mesmos pela instituicio escolar, bem
come a permanéncia dos maesmos em alividades académicas e extra-classe, gerando

assim os principais problemas: a evasdo e a repeféncia.
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10. JUSTIFICATIVA

Vivemos num mundo capitalista, onde se procura obter conhecimentos com
0 objetivo de conseguir posicdo social e retorno financeiro, uma sociedade que usa a
guerra comoa argumento e faz dela meios para defender interesses politicos e
religiosos. Um mundo conturbado, onde a familia eixo central da sociedade, perde sua
identidade, gerando filhos sem valores e sem principios. As consequéncias da crise
global interferem na situacdo brasileira: menores abandonados, pais desempregados,
baixo poder aquisitivo, familias desestruturadas, agriculturas prejudicada por anos
conseaculivos de secas.

Neste sentido, os Parametros Curriculares Nacionais trazem ainda que,
mediante essa vivéncia numa era marcada pela competicdo pela exceléncia, em aue
progressos cieniificos e avangos techolégicos definem exigéncias novas para os
curriculos, que orientam o frabalho cotidianamente realizado pelos professores e

especialistas em educacio.

Para que seja possivel construir uma educagdo que se adéque a esias

grandes transformacgdes, a escola necessita travar parcerias a fim de que atividades
novas e condicionantes desse novo processo de ensino-aprendizagem sejam
possibilitadas.

De acordo com Arroyo (2008, p.45-46):

[...J organizar a escola, os tempos e 0s conhecimentos, 0 qgue ensinar
e aprender respeitando a especificidade de cada tempo de formac3o
ndc & uma opgio a mais na diversidade de formas de organizacio
escolar e curricular, & uma exigéncia do direito que os educandos tém
a ser respeitados em seus fempos mentais, culturais, éticos,
humanos.

Deste modo, para que os objetivos e metas sejam tragados e gque essa
educagdo de qualidade ndo passe de um sonho faz-se necessario a elaboracao de
uma Proposta Pedagogica gue orienfe a pratica educativa, bem como busque a
integracfio entre a escola e outros setores da sociedade, bem coma com as familias,

que possibilitem uma educacao de qualidade.

UNIVERSIDADE FEDERAL
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11. OBJETIVOS

« Proporcienar os meios necessdrios para a formacdo do cidaddo critico e

consciente, através da aquisigio de conhecimentos essenciais para a vida;

= Reduzir o indice de evas@o e repeténcia de 5% a cada ano, alravés da
participacdo ativa de fodos os seguimentos da escola no processo ensino-

aprendizagem;

» Consolidar a rela¢ido escola-familia-comunidade, buscando a socializagéc do

saber;

« Sensibilizar a comunidade escolar quanto ao conhecimenio dos direitos

humanos para todos sem distingdo de género, cor ou classe social;

» Compreender a grande influéncia das culturas africanas e indigena que podem
ser encontradas hoje em varios aspectos da cultura brasileira, conscientizando

0s alunos a conhecer um pouco mais destas culturas;

« Estimular abordagens multidisciplinares/inclusivas por meio de projetos efou
tematicas transversais que atendam demandas e interesses da comunidade

escolar;

= Repensar o processo de avahiacdo enguanto instrumeanto maior no combate ao

fracasso escolar;
» Elevar o desempenho académico dos alunos afravés da implementagdo de
noves metodos de ensino capazes de proporcionar um maior interesse aos

conteldos ministrados;

= Aperfeigoar as praticas pedagogicas ja existentes na escola.
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2%

12. METODOLOGIA

ACOES

repeténcia em
5% a cada ano

ESTRATEGICAS OPERACIONALIZACOES
Formacdo + Sessdes de estudo;
continuada do + Realizagao de oficinas;
professor « Busca de parcerias para a realizagdo de palestras e eventos
educacionais;
» Realizacdo do ensino partindo das caréncias e necessidades da
comunidade escolar,; '
« Procedimentos pedagdgicos, artisticos e cuiturais que despertem
o interesse do aluno a permanecer na escola;
e Auto e hetero-avaliagao;
+ Aulas de reforco escolar;
Redugdo do |« Implementagido e execucdo do FICAI {Ficha de Comunicacio do
indice de Aluno Infrequente);
evasao e » Execucao do Programa Revisitando os Saberes;

Visita as familias dos alunos, bem comoe o didlogo educador e
pais, a fim de identificar as dificuldades do educando, para que
sejam sanadas;

Realizac8o bimestral dos Conselhos de Classe;

tncentivo ac dinamismo do docente em sala de aula através do
usa das novas tecnologias;

Desenvolvimento de atividades em sala de aula condizentes com
a realidade de vivéncia do aluno.

Incentivo ao
habito da leitura

Esclarecimento sobre o valor da leitura no cotidiano;

Visitas & biblioteca escolar incentivando a pratica da leitura;
Abrindo espago para contos de leitura em sala de aula;

Estimule a leitura por meio de eventos que envolvam o alunado
como, por exemplo: teatro, danca, pintura e outras atividades
culturais;

Incentive a elaboracao de projetos que versem sobre o habito da
leitura e escrita;

Organizacéo de evento cultural que se apresentem os resultados
de projetos ou trabaihos elaborados em sala de aula de forma
multidisciplinar.

Implantag@o de
novas
metodologias de
ensino

Utilizacio de meiodologia que se adéqlie as expectativas dos
alunos;

Aprimoramento do professor em novas metodologias através da
realizacac de encontros, seminarios, palestras e oficinas.
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Reorientagdo do
processo de
ensino-
aprendizagem

Utilizacie de materiais didaticos pedagodgicos durante as aulas
como: cartazes, mapas, globo terrestre, audiovisuais, dentre
outros recursos;

Triagem dos alunos com dificuldades na aprendizagem e incluséo
nos pregramas oferecidos pela Escola

Parceria junto a Instituicdes de Ensino Superior, a exemplo da

BUS(‘:@ de UFCG, para a realizacio de cursos, palestras, debates e oficinas
parceria com dentro do ambiente escolar;
in;ﬂig% Participacio dos debates promovidos pelas instituigtes parceiras;
Impiantacao de projetos junto a tais instifuicoes.
Explanacac acerca da cultura brasileira com enfogue .a regiao
compreendida ao municipio de Cajazeiras;
incentivo a Incentivo a debates acerca da cultura regional, elencando seu
consciéncia de histarico e defensores, de mado a construir um saber acerca de
uma cultura regionalidade e cultura,;
regional Integracio do referencial cultural do aluno aos confeudos

curriculares;
Realizacdo de gincanas, jogos educativos e festividades regionais;

Repensar as

Planejamento das atividades curriculares a partir da analise ¢
selegio de conteudos adequados a vivéncia do aluno;

Realizacgdo de enconiros e reunibes para avaliagdo e
replangjamento das atividades;

atividades Estudo e andlise em relagdo aos temas fransversais — Par@metros
curriculares — Curriculares Nacionais;
temas Debate interdisciplinar de temalicas sociais tais como drogas,

transversais

violéncia em todos os seus segmentos, homofohia e sexualidade,
entre outras;

Incentive a rodas de debates em tomo de assuntos transversais
envolvendo docentes e discentes.

Utilizacao de instrumentos de avaliagio diversificados;
Analise da producfio em sala de aula de parte do aiuno, a fim de

Melhoria do . . . -
avaliar comc rendimento escolar do discente qualitativa e
processo de o
. quantitativamente;
avaliacao

Aprimoramento do professor na utilizag8o das diversas formas de
avaliagio através de sessbes de estudo e seminarios.

UNIVERSIDADE FEDERAL
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Condicbes
adequadas para Disponibifizar materiais necessarios a pratica de Educacao Fisica;
10 as aulas de Incentivo de implementacdo e desenvolvimento de projetos na
Educacao area, a fim de dinarnizar as aulas de Educacgho Fisica.
Fisica
Realizagdo de reunies bimestrais com a participagido da
Participagio comunidade escolar;
11 dos pais na vida |« Realizacdo de eventos culturais envolvendo o corpo discente,
escolar dos familiares e comunidade escolar;
fithos Participacdo dos pais no planejamento didatico-pedagégico,
Canselhos de Classe e Orgamento Democratico Escolar.
Prestagao de
seivicos de
orientagdo
educacional, Elaboracdo e encaminhamento de documentos aos orglos
12 psico%égico, de competentes solicitando a contratagio ou  assisténeia de
: assisténcia profissionais j& locados na 9° Geréncia Regional de Ensino, com
social, medico e sede em Cajazeiras, para a prestac@o dos servicos descritos.
odontolégico a
comunidade
ascolar
Utilizacao de jogos e materials concretos durante as aulas;
Abordar situacdes cotidianas do aluno durante o desenvolvimento
das atividades propostas no Programa Curricular;
Diagnosticar as dificuldades de aprendizagem nas areas do
corhecimento, a fim de explicttar a importdncia do aprendizado
Incentivo ao " das mesmas: :
. estudo & incentivo ao estudo da Historia através de agbes que mostrem a
;nteres:%e pelos importancia e a valorizagdo da construgdo do pensamento
13 conteud0§ de humano ao longo do tempo;
. Partugués, _ - .
Matematica, Esttab_eiege:: z_a compreensio de gue homem €& construtor da sua
Histéria e pro?arlafxlstoraa; ‘ B
Inglés. Aplicacio de projetos gue versem scbre o cotidiano e a

importéncia do saber historico;

Criacdo e implantagdo do clube de matemética;

Projeto de Nogdes de inglés;

Execucao do Projeto “Pequenos Leitores, Grandes Escritores” que
visa dinamizar a pratica da leifura e escrifa.
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Dinamizacdo
das atividades

[ ]

Elaboracdo de um calendario de reunifes;
Participacdo mais ativa de todos os membros do conselho nas
decisdes administrativas e pedagdgicas;

1 daConselho | Criagdo de uma Ouvidoria Estudantii que objetive empreender um
Escolar levantamento acerca das sugestGes e criticas, a fim de dinamizar
a relacdo entre ¢ Conselho e a comunidade académica.
» Exploracdo da culiura africana, bem comeo indigena, nos campos
Realizacio de das Artes, Historia e Geografia;
pesquisa e » Elencar as influéncias das culturas africanas e nativas no Brasil ao
estudo sobre a longo da hist6ria, a fim de identificar as benesses de ambas na
influéncia formacaoc da cultura nacional da forma que as conhecemos
15 africana e atualmenie;
indigenana |e Incentivar a producdo artistica e historiografica acerca dos
culinaria enc aspectos culturais-afrobrasileiros-e indigenas.
vocabulario  |. Exposicio de cartazes, banners e outros materiais que
brasileiro comprovem a influéncia africana e indigena no nosso modo de
falar, vestir e em nossa culinaria.
Efaborago de
atividades para
serem « Incentivar a pesquisa historica acerca do feminismo e a conquista
realizadas em dos direitos para as mu!here?s; . N
i6 salade aula | Elaborar passos para a realizagio de atividades em sala de aulg;
» | eitura e discussao do tema: Direito das mulheres;
sobre a luta das . -y
» Realizacfo de palestras e seminarios.
mulheres por
seus direitos
e incentivo a elaboragdo e execucio de projetos sobre Educagio
Fiscal;
» Execucdo de alividades que auxiliem ao alunade a compreensao
Estudos acerca acerca da Educagio Fiscal, impostos, direitos e deveres do
17 de Educacgao cidadao,

Fiscal e prética
da Cidadania

Execucdo de eventos que mostrem & comunidade escolar as
atividades produzidas pelos altinos acerca da tematica;

Compreender a importdncia dos Orcamentos Demaocréticos e dos
impostos arrecadados no Brasil,

Incentivo a pratica da cidadania.
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18

19

Valorizagdo das
Reiages
interpessoais
como pratica
cidada

Informatizagao
e conhecimento
das novas
tecnologias

« Promover melhorias nas relacbes interpessoais da comunidade
escolar;

+ Incentivo a elaboracéo de projetos que versem sobre a questio, a
fumi de reverter comportamenios confrarios a tematica académicz e
de relacdes humanas;

» Intensificar o companheirismo, o respeito,
cavalheirismo e a humanidade entre os alunos;.

a gentileza, o

« Promocdo de uma conexdo entre a comunidade escolar e o
mundo digital;

= Incentivo a uiilizacGo consciente das novas tecnologias e suas
implicacGes, por meio de aulas no Laboratério de Informatica, a
fim de que o alunc possa se utilizar destes meios para estudo e
comunicacio com outras passoas e culturas.

20

Sala de
Atendimento
Educacional

Especializade -
' AEE

» Integraciic dos trabathos didaficos pedagégicos da sala regular
com a Sala de Afendimento Educacional Especializado
aproximando o l(dico dos contetdos tedricos vistos em aula.
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13. ORGANIZAGAQO CURRICULAR

De acordo com os preceitos de Lima (2008), a insfituicio escolar foi
construida como espaco de socializagdo do conhecimento formal historicamente
construido, assim, o processo de educacio formal possibilita novas formas de
pensamento e de comportamento, e assim, a escola € um espaco de ampliacéo da
experiéncia humana, devendo, para tanto, nfo se limitar as experiéndias cotidianas da
crianga e trazendo, necessariamente, conhecimentos novos, metlodologias e as areas
de conhecimento contemporaneas, deste modo, o curriculo torna-se um instrumento
de formagéo humana.

E valido salientar que o curriculo voltado para a formac&o humana é aquele
orientado para a inclusdo de todos ao acesso dos bens culiurais & ac conhecimento,
estando assim aservigo da diversidade.

Ainda neste sentido, Morgira (2008, p.19) aponta que o curriculo & “[..J o
coragdo da escofa, o espaco central em gque fodos atuamos, o que nos torna, nos
diferentes niveis do processo educacional, responsaveis por sua elaboracio”.

Os compaonentes curriculares possuem como principal objetivo a formacéo
basica necessaria do educando, possibilitando-the a compreensdo e intempretacao da
realidade social e politica, tornando-0 capaz de transforma-la e pondo em préatica o
exercicio pleno da cidadania.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, Lei n® 9394/96, propée
uma organiiagéo curricutar que propicie a flexibilidade dos componentes curriculares,
que ora se ampliam através dos Parametros Curriculares Nacionais, que reafirmam a

grande coniribuic@o em destaques e através de resolucao.
13.1. Ensino Fundamental
13.1.1. Linguagem, Cédigos e suas Tecnologis
» Lingua Portuguesa: dominio da linguagem aral e escrita, bem como ©
desenvolvimento da capacidade de expressar-se em diferentes situagdes € maneiras,

entendendo gue é através da lingua que o homem pode comunicar-se e participar

efetivamente da vida social, tornando-se assim, um ser sociavel.
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»

» Artes: propiciar o desenvolvimento do pensamento artistico, procurando
ampliar a sensibilidade, a percepgdc e a Imaginagio, através das linguagens
artisticas: visuals, danga, musica e teatro.

» Educagdo Fisica: a pratica de esportes devera favorecer a sociabilidade, o
companheirismo, além de exercitar o corpo, formar habitos de higiene e alimentacao,
desenvolvimento que propiciardo uma melhor sadde fisica € mental, como também o

espirito de competitividade e percepcdo dos padrées de beleza estética.
13.1.2. Tendéncia da Natureza, Matematica ¢ suas Tecnologias

» Matematica: utilizar os nimeros e calculos como suporte para resolver os
problemas matematicos didrios como base para o ingresso na vida profissional,
fazendo assim da matematica um contetido com atividade pratfica na vida didiia dos
alunos.

» Ciéncias: incentivar a descoberta da ciéncia dentro do cotidiano, ajudando o
educando a compreender o mundo em que vive, utilizando-se de aulas tedricas e
praticas, mostrando que somos parte do universo e que este se enconfra em
constante transformacdo, cabendo a cada um de nds a responsabilidade pela sua

CONSETVacao.
13.1.3. Ciéncias Sociais e suas Tecnologias

¥ Geografia. compreensdo de forma ampla da realidade social, politica e
econdmica interferindo de maneira consciente e propositiva, atraves da observagao,
descricdo, comparagao, mediadas pelo professor que devera utilizar-se de teorias e
comprovacoes praticas buscando apoic, para melhor entendimento em outros campos
do conhecimento.

= Histdria: compreender gue as relagdes individuais e celetivas da sociedade
presenie, possuem uma estreita ligacdo com o passado o que ajudard o educando a
situar-se deniro da histéria do Brasil e do Mundo, construindo e reconstruindo, com
responsabilidade sua propria historia.

» Lingua Estrangeira: aumentar o intercdmbio cultural ¢ a comunicagao, o gue
ajudard o educando a participar, efetivamente, das constantes revolugdes
tecnoldgicas, uma vez que somos participantes de um mundo globalizado e que o
conhecimento e aprendizado de uma segunda lingua é fundamental para o ingresso

no campo de trabalho.


http://esport.es
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13.1.4. Educacao de Jovens e Adultos ~ EJA

Oportunizar aqueles que deixaram a escola precocemente por motivos
atheios a sua vontade, ou gue por molivos maiores ndo a procuram, a chance de
poder estudar, primando, além do desenvolvimento da leitura & da escrita, a
capacidade de ler o mundo que os rodeia, bem como a abordagem de conteldos
preparatGrios para a efetivacdo de uma vida social bem estruturada e de possibilidade

de ingresso ou melhoria da vida profissional.

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DF FORMAGAC DF PROFESSORES
BISLIOTECA SETORIAL
CAJAZEIRAS - PARAIBA
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15. AVALIACAO

A avaliacBo deve ser entendida como suporte do processo decisorio da
gestdo da educagdo basica, bem como da relacdo ensino-aprendizagem nela
desenvolvida (DEMO, 2000). Assimn, é preciso que a avaliacdo seja diagnostica,
processual e mediadora, envolvendao toda a comunidade escolar,

De acordo com Veiga (2002}, acompanhar as atividades e avalid-las leva a
reflexdo com base em dados concrefos sobre como a escola organiza-se para colocar
em acao seu projeto politico-pedagdygico. A avaliagio do projeto politico-pedagdgico,
numa viséo critica, parta da necessidade de se conhecer a realidade escolar, busca
explicar e compreender ceticamente as causas da existéncia de problemas bem como
suas relagdes, suas mudangas e se esforga para propor agdes aliernativas.

A avaliagio objetiva uma constante reflexdo, considerando os valores
expressos na filosofia da Escola e as reais aspiragfes e necessidades da comunidade
em que esta inserida, intervindo qualitativamente no desenvolvimento do processo
pedagdgico, da gestdo e nas relagbes em todas as dimensées do fazer escolar.

Portanto, acompanhar e avaliar o projeto politico-pedagogico e avaliar os
resultados da prépria organizagdo do trabatho pedagdgico. Considerando a avaliacio
dessa forma & possivel salientar dois pontos importanies. Primeire, a avaliaco é um
ato dinamico que qualifica e oferece subsidics ao prejelo politico-pedagdgico.
Segundo, ela imprime uma direcdo as acbes dos educadores e dos educandos
(VEIGA, 2002).

Com base em tais propostas, a avaliagdc serd realizada de forma
continuada, objetivando verificar se as propostas serdo desenvolvidas coerentemente,
identificando, durante o processo avatiativo, as dificuldades que, por.veniura, possam
surgir, para assim, possa servir de subsidio para desenvolvimento de novas ac¢des e

estratégias.
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