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RESUMO

O presente trabalho tem como temdtica a cartografia como metodologia de ensino-
aprendizagem da gecgrafia, teve como objetivo principal entender as razdes pelas quais os
professores ndo tém utilizado essa metodologia nas aulas de geografia da educagio bdsica.
Problematica que findamenta essa pesquisa surgiu a partir das nossas experiéncias durante os
Estagios Supervisionados, que apontaram notéria dificuldade dos alunos da educacfio basica
cm compreender materiais cartograficos basicos como mapas. Nessa perspectiva, foram
levantadas hipoteses das possiveis causas desses problemas, entre as quais: a formagio do
professor; a capacidade cognitiva do aluno; ¢ a disponibilidade de suporte de materiais das
escolas. Tendo em vista a refutagdo ou confirmagdo das hipdteses, partimos inicialmente de
uma reflexdo tedrica acerca da cartografia do ponto de vista historico, mas principalmente
metodoldgico. objetivando compreender os elementos que a caracterizam enquanto
linguagem. A partir dessa compreensdo, discutimos as relagdes enire a cartografia ¢
conhecimento geogréfico, apontando para as contribuigdes da mesma para os processos de
ensino ¢ aprendizagem no Ensino Fundamental. Posteriormente apontamos duas
possibilidades de abordagem didatico-pedagdgica da cartografia, a partir da utilizagdo de
mapas e croquis, evidenciando que através da cartografia os professores podem ajudar a
desenvolver capacidades e competéncias importantes para os alunos, desde que salbam como
orientar o aprendizado a partir da cartografia escolar.

Palavras-chaves: Cartografia Escolar, Ensino de Geografia. Metodologias de Ensino.




ABSTRACT

This work is thematic mapping as a methodology of teaching and learning of geography,
aimed to understand the reasons why teachers have not used this methodology in geography
lessons in basic education. The problem of this research arose from our experiences during the
Supervised Internship, which pointed notorious difficulty of basic education students in
understanding basic cartographic materials like maps. From this perspective, hypotheses of
possible causes of these problems, among which were raised in teacher education; cognitive
ability of the student; and availability of materials support schools. Given the confirmation or
refutation of hypotheses initially start from a theoretical reflection on the cartography of the
historical point of view, but mainly methodological, aiming to understand the elements that
characterize it as a language. From this understanding, we discuss the relationship between
cartography and geographical knowledge, pointing to the contributions of the same for the
processes of teaching and leaming in elementary education. Subsequently pointed out two
possibilities of pedagogical-didactic approach of cartography, from the use of maps and
sketches, showing that by mapping the teachers can help develop important skilis and
competencies for students, since they know how to guide the learning from school
cartography.

Keywords: School mapping. Teaching Geography. Teaching Methods.
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INTRODUCAO

O presente trabalho intitulado: Cartografia escolar e ensino de geografia:
possibilidades metodolégicas para a educacdo bdsica, que hora apresentamos como trabaiho
de conclusdo de curso, surgiu, como idé€ia, a partir de um texto publicado num jornal. O texto
mdicava que grande parte dos alunos que faziam a prova do Exame Nacional de Ensino

M¢édio apresentava dificuldades em responder questdes com mapas.

Comecamos a nos questionar se as razdes para apresentacio dessas dificuldades
estariam ligadas ao fato dos mesmos ndo saberem interpreta-los, ou seja, apresentarem déficit
de aprendizagem na leitura da linguagem cartografica. Logo apds, durante o desenvolvimento
dos Estagios Supervisionados no dmbito do Curso de Licenciatura Plena em Geografia,
confirmamos nossas hipoteses e verificamos as deficiéncias dos alunos de estabelecerem

leituras dos mapas durante as aulas de geografia.

Considerando essas questdes, definimos como objetivo fundamental desse trabatho,
entender as razdes pelas quais os professores nfo tém utilizado essa metodologia nas aulas de
geografia do ensino fundamental. Partimos, dessa forma, da importincia da cartografia nas
aulas de geografia, bem como as questdes que norteilam as dificuldades dos alunos e
professores no que se refere ao trato da cartografia aplicada ao ensino de geografia. Além
disso, apresentamos um breve repensar acerca do que se pode ser feito para samar ou
minimizar o problema do uso da cartografta aplicado ao ensino de geografia na educagio
bésica.

Pensando esses elementos, e nos guiando pelo objetivo fundamental do trabalho, essa
pesquisa visa responder a seguinte questdo: Por que os alunos estdo com tanta dificuldade em
estudar mapas nas aulas de geografia? Onde estd a raiz desse problema que vem
permanecendo no ensino de geografia através do tempo?

Procurando entender o que estava acontecendo. o “x” da questdo estava sempre
direcionado a um conjunto de trés fatores que se interligavam: A formacdo do professor, a
capacidade cognitiva do aluno e a disponibilidade de materiais por parte da escola. Portanto a
chave do problema estava contida em um ou em todas as vertentes daquele tridngulo.

Este trabalho justifica-se pela necessidade de suprir a caréncia cartografica nas aulas

de geografia. HA muito tempo os mapas vem sendo subtilizados nas aulas de geografia, os




professores  vem a cada dia trabalhando menos as questdes de espacialidade, sendo assim o
resultado sdo alunos leigos cartograficamente e incapazes de mapear ou interpretar mapas ¢
outros elementos pertinentes a essa temdtica.

A metodologia utilizada para formulagdo desse trabalho foi de origem descritiva,
utilizando pesquisas bibliograficas, sendo estas obtidas de livros, teses, dissertagdes e artigos
rebuscados da internet. Toda bibliografia foi trabalhada primeiramente em formas de
fichamento, e a leitura de todos os textos deram ¢ embasamento de todo o trabalho. Foram
utilizados como referéncia diversos autores, dentre eles podemos destacar: Joly (1990),
Nogucira (2009), Fonseca (2004), Simielli (1999), Xavier (2008), Sousa (2010).

Pensando essas questdes, e tendo ¢m vista a concretizagdo dos objetivos defimidos para

“esse trabalho, organizamos nosso texto em trés capitulos. No Capitulo T refletimos sobre as
especificidades da cartografia enquanto linguagem e as possibilidades que essa linguagem
apresenta para diferentes areas do conhecimento, especialmente a geografia. No Capitulo 11
abordamos as relagbes entre a cartografia escolar € o ensino de geografia, a partir da
apresentacio de propostas metodoldgicas de abordagem da mesma no espago escolar na
Educagiio Bdsica. E, por ultimo, apresentamos propostas de ensino de geografia apoiadas na
linguagem cartografica.

Nio se constitui objetivo desse trabalho esgotar a reflexdo sobre a temdtica em
questdo, mas fazer alguns apontamentos para que os alunos em formagfio no &mbito do Curse
de Licenciatura Plena em Geografia da Universidade Federal de Campina Grande — Campus
de Cajazeiras, juntamente com os professores que atuam na Educagdo Bésica possam refletir
sobre as contribuigdes da linguagem cartografica na organizacdo dos processos de ensino,

tendo em vista a ressignificagdo de suas praticas.
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CAPITULO I - A CARTOGRAFIA COMO REPRESENTACAO DO
ESPACO

Este primeiro capitulo trata da cartografia enquanto ferramenta importante na
representagdo do Espago Geografico. Nesse sentido, serdo refletidas questdes que apontam
para uma definicdo de Cartografia, suas formas de representagdes, seus principais elementos
constituintes e sua utilizagdo pelo homem, especialmente a partir do momento em que o
mesmo deixa de ser ndmade e passa a fazer uso das representagdes graficas e cartograficas

para melhor dispor dos recursos naturais para sobrevivéncia.

1.1 A cartografia enquanto representaciio do espaco: alguns conceitos

Desde os primérdios da civilizagdo, a humanidade fez uso de varias formas de
representagdo para se localizar no espago e possivelmente estabelecer padrdes de demarcagio
territorial a partir de informagdes coletadas com a vivéncia no espago. Geralmente, tais
informagdes eram feitas em rochas, paredes de cavernas, pedagos de madeira etc. Descreviam
trajetorias, dire¢des, localizagdes e ambientes por onde passavam, facilitando assim a

sobrevivéncia, como podemos verificar na Figura 1.

i s 5 - CEE - e ™
Figura Erro! Indicador ndo definido. Pinturas Rupestres — Parque nacional da serra da Capivara - PI
Fonte: Fundacao Museu do Homem Americano
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Como podemos verificar na figura anterior. a pintura rupestre em questo apresenta
elementos que indicam a representagio de animais, pessoas ¢ plantas, elementos que estavam
presentes naqueles grupos que a constitufram. Apesar de nfo atentarem para o principio
matematico de representacdo. essas imagens remetem a elementos vivenciados por tais
grupos. Segundo Japiassu e Marcondes (1990) citados por Pontuschka (2005, p.291), a
representacdo € a “opera¢do pela qual a mente tem presente em si mesmo a imagem mental,
uma ideia ou um conceito correspondendo a um objeto externo. A fungio da representacéio é
exatamente a de tornar presente a consciéncia da realidade externa”.

A pintura rupestre € considerada uma representagdo gréﬁca', sendo um dos caminhos
para a compreensdo da configuracdo do espaco geografico, por tal motivo estd intimamente
ligada a geografia, por retratar os diversos ambientes, eventos e fendmenos ocorridos em
determinados lugares. Nessa forma de representacdio, inferimos que a “leitura™ das figuras
ocorria a partir do seguinte processo: primeiro, a partir da abstragdo da configuragdo daquele
espago; depois ocorria a representacdo desses elementos em pedras com tintas naturals da
época. A partir da construgdo das representagdies os outros grupos humanos que tivessem
contato com tal lugar, poderiam abstrair tais informagées, que se tornariam uteis € necessarias
i sua sobrevivéneia.

Refletindo sobre essas questfes. apontamos que a definicdo de Cartografia varia de
acordo com a visdo de varios autores, ja que cada um tem sua otica associada a fung@o que a
cartografia assume em diferentes tempos historicos. Cabe ressaltar gue, ao contrario do que
muitos pensam a mesma ndo se limita apenas ao campo geografico, é complementada por
vérias dreas diferentes, e mesmo dentro da propria geografia recebe diferentes definigdes.

De acordo com a Associagdo Cartografica Internacional (1966), citado por Joly (1990,

p- 09), a cartografia se apresenta como:

[...] o conjunto dos estudos e das operagdes cientificas, artisticas e técnicas
que intervém a partir dos resultados de observagdes diretas ou exploragdo de
uma documentagfio, em vista da elaboracdo e estabelecimento de mapas,
planos e outros modos de expressdo, assim como sua utilizagdo.

Joly (1990, p 07) simplifica sua Otica ao ressaltar que “A cartografia é a arte de

conceder, de levantar, de redigir ¢ divulgar os mapas”. Atribuindo mais relevéncia a essa

! A Representacio grifica ¢ referente a semiologia grafica, ¢ uma linguagem representativa de simbolos ¢
elementos como pontos, linhas etc., utilizados para demonstrar varios tipos de fendmenocs. A cartografia por sua
vez utiliza de tal linguagem semioldgica para representar o espago geografico em materiais como mapas, plantas
¢ demais materiais referentes.
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formulac@o Rosa (2004) concorda que a cartografia € sim uma arte e técnica como foram
destacados anteriormente, porém vai bem mais, além disso, destaca também como uma

ciéncia.

A cartograhia ¢ considerada como a ciéneia e a arte de expressar (representar,
por meio de mapas € cartas, o conhecimento da superficie terrestre. E ciéncia
porgue para alcancar exatiddo, dependem basicamente da astronomia,
geodesia ¢ matematica. E a arte porque ¢ subordinada as leis da estatica,
simplicidade, clareza e harmonia (ROSA, 2004 p. 04).

Martinelli ¢ Pedrotti (2001) citado por Ferreira (2012, p. 32) ainda cxpande tal
definigdo, exaltando sua importdncia ultrapassando os pressupostos de “‘Ciéncia”, pois a

cartografia ainda perpassa tudo isso. Afirma que:

[...] a cartografia € encarada para além da ciéncia que se ocupa de conceitos,
classificagdes dos produtos cartograficos, aplicagdes metodologicas,
incluindo coleta de dados, processamento de informagdes e representagdo
sob forma de mapas. graficos e modelos; dos aspectos humanos e dos
relativos a superficie da terra.

Nos dias atuais, podemos verificar um conjunto de variagdes na conceituagio da
Cartografia e mesmo na sua compreensdo enquanto processo de representagdo. Diferentes
referéncias tedricas apontam diferentes percepgdes da cartografia. No Brasil, em sua obra
“Cartografia, representagdes, comunica¢do e visualizagdo de dados espaciais™ Nogueira

(2009) aponta que:

Atualmente, o conceito de Cartografia apresenta uma acentuada tendéncia de
alterar o significado inicial e a ela atribuido. Algumas definiges incluem os
aspectos da confecgdo e uso de mapas, cartas e outros produtos tais como,
maguetes, visualizagdes 3-D da superficie, etc. Outros entendem a
Cartografia como o conjunto de das ciéncias que conduzem ao mapa, tendo
como, por exemplo, o titulo dos Cursos de Engenharia Cartografica em
nosso pais. (NOGUEIRA, 2009, p.35}).

Tendo por base todas essas visdes apresentadas, é possivel dizer que a cartografia ¢
uma forma de comunicagfio, uma linguagem gréfica criada e utilizada pelo homem desde
tempos remotos para repassar informagdes necessarias, primeiro a sobrevivéncta e depois a
seus demais interesses relacionados & praticidade e entendimento do espago. Linguagem essa

que apresenta elementos artisticos, tendo em vista o enriquecimento ¢ aumento das
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possibilidades de compreensdo do mapa; técnicos. uma vez que parte de calculos que
objetivam rigor nas projegdes e, consequentemente, nas localizagdes; e cientificos, que dizem
respeito aos impactos que os mapas terdo na produgéo e sistematizacdo do conhecimento.

Depois da explanagdo de alguns conceitos sobre a cartografia, € interessante ressaltar
agora seu objeto de estudo, pois esse € tdo importante quantas todas as definigdes ja feitas.
Sabendo o que é, cabe agora abordar o que ela estuda qual seu objeto de pesquisa, seu foco
principal.

Levando em consideracio a opinido de alguns autores temos: “O objcto da cartografia
consiste em reunir ¢ analisar dados das diversas regides da terra. e apresentar graficamentc cm
escala reduzida, os elementos da configuragio que possam ser claramente visiveis” {ROSA,
2004, p.06). Nio tao diferente deste, Nogueira (2009, p.35) descreve que, “o objetivo da
Cartografia. inicialmente consiste na representacido da superficie terrestre ou parte dela, de
forma grafica e bidimensional, que recebe 0 nome genérico de mapa ou carta™.

E notoria a ligacdo da cartografia com a geografia. todas as suas defini¢des ¢
principalmente seu objeto de estudo estabelecem relacbes com a geografia. O espago
geografico pelas suas caracteristicas complexas relacionadas as dimensoes ¢ quantidade de
fenémenos que congrega, para ser compreendido, necessita do apoio do conhecimento
cartografico.

Usamos esses conhecimentos cartograficos cotidianamente, na maioria das vezes
inconscientemente, pois para nos deslocarmos ao trabalho, a4 escola ou até mesmo ao
supermercado, partimos de padrdes de localizagdo, deslocamento e trajetorias, elementos
inerentes 4 Cartografia. Esse saber ¢std presente em quase tudo, na ida a algum lugar, em qual
direcdo tomar, nas placas e demais sinais na rua que indicam alguma localizagio etc.

Apos sabermos o que é a cartografia, qual seu objetivo € que ela esteve, estd e
continuara presente no cotidiano humano desde os primordios da civilizagdo, discutiremos a
seguir como ela é composta, do que ela estruturada, ou seja, os elementos e simbolos os quais

ela utiliza para representar 0 espago geografico.

1.2 Elementos técnicos da Cartografia: representacio simbdlica do espaco geografico

A discussdo anterior nos faz apontar que a cartografia se configura enquanto uma

linguagem, tendo como referéncia um sistema de signos que torna pessivel representar o
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espago geogrifico. Para que seja possivel uma leitura da realidade através de tais
representagdes, a Cartografia sistematizou ao longo de sua histéria um conjunto de elementos
simbolicos que sdo fundamentais na compreensido do fendmeno representado, sendo assim
indicamos a existéncia de caracteristicas cartograficas basicas.

Para que a realidade seja represcntada de forma compreensivel, a cartografia recorre a
semiotica, uma espécic de gramatica apropriada, ou seja, busca na Semiologia Grafica®
aparatos necessario para formar scu conjunto de caracteres essenciais, Para que fique claro,
destacaremos o significado desse suporte tdo importante. De acordo com Bonin (1997) citado
por Fonseca (2004, p.14),

A semiologia grifica constitui-se numa linguagem, pois as representagdes
graficas sdo sistemas de signos que possibilitam construgdes comunicativas
de relagdes de diversidade. de ordem ou proporcionalidade existente entre os
dados quantitativos e qualitativos.

Fonseca (2004, p. 14) reforga ainda que “A grafica, enquanto representacio € a
estrutura a propria construgdo das imagens, que se sustentam numa gramatica sustentada pelas
leis da percepgio visual ¢ da percepgdo universal, que é o que define a semiologia grafica”.
Ao observarmos um mapa cartografico, podemos notar vérios elementos, uns visiveis € outros
ndo. ¢ ao relacionar uns com os outros tiramos as nossas conclusdes, os nessos pontos de vista
daquilo que esta ali representado, isso se constitui no préprio processo de leitura da
representagio, conforme afirma Ribeiro (2009, p. 06) “{...] qualquer mapa € um signo repleto
de conteddos explicitos (titulo, escala, legenda...) e implicitos (tipo de projegédo, escolha da

tematica, escala geogrifica...)”.

Os principais elementos e simbolos visiveis ¢ subtendidos na cartografia formam um
conjunto de acessibilidade das informagdes utilizadas, abordaremos alguns deles a partir de
agora os mencionando de forma ndo exaustiva, através de uma breve apresentagdo das

mesmas.

* Semiologia Grafica é uma forma de linguagem grafica que busca converter a percepcio visual em percepgao
universal, ou seja, representar determinado fendmeno utilizando umn elemento compreendido por todos e igual
em qualquer lugar do mundo (padronizado).
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1.2.1 O Titulo do Mapa

O titulo € basicamente a identidade de um mapa, através dele quem o observa tem sua
primeira informagé&o, a respeito do que ¢ de onde se trata tais informagdes ali representadas.
Convencionalmente, o titulo do mapa aparece na parte superior da representacdo e objetiva
apresentar a informacfo fundamental do mesmeo, a partir da indicag@o da temdtica. Como por
exemplo, um mapa que tenha o titulo: “Mapa de localizagdo do municipio de Marizdpolis™,
quem o observa, ja sabera antes de quaisquer outras informagdes, que aquele mapa mostra a

localizagdo da cidade, em qual Estado esta inserido e quais cidades vizinhas ela faz divisa.

1.2.2 A Escala de Representacio

A escala é outro elemento, a principio visivel, na forma de representagdo numérica.
Ela corresponde a relaciio entre a margem de tamanho da drea real e a area representada
graficamente no papel ou na tela de imagem a qual seja 14 qual for a forma cartografica na

qual estara sendo apresentada e representada. E uma relagio matematica.

A escala mostra a quantidade de redugdo do mundo real quando representado
na forma grafica. Tecnicamente, a escala ¢ definida como a razio entre a
distdncia grafica (d), a distdncia real (D) em que cada distancia € expressa na
mesma unidade de medida e reduzida de tal forma que o numerador seja
representado pela unidade (NOGUEIRA, 200, p.36).

Essa relagdo matemdtica de proporcionalidade entre a terra e a representagio grafica
“mostra a quantidade de redugiio do mundo real” Nogueira (2009, p.36). A escala pode se

apresentar de duas maneiras: Escala numeérica e Escala grafica (Figura 2).

Escala Numérica é a relagio do real e o mapa, demonstrade por numeros
fracionados, onde o numerador sempre corresponde ao numero 1, € o
denominador é o nimero de vezes o qual a realidade foi reduzida. J4 a
Escala Grdfica é a representagio através de uma reta, “uma linha graduada,
dividida em partes iguais, cada uma delas representando a unidade de
comprimento escolhido para o terreno ou um de seus miltiplos™ (JOLY,
1990, p.21).
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ESCALA NUMERICA ESCALA GRAFICA

1:2000 000 QU 12 06O 000 Wm
0 20

40 80 80 100 km

Figura Erro! Indicador ndo definido. - Formas de Escala
Fonte: http://geografiageralebiblica.blogspot.com.br/p/cartografia.html

A escala ¢ fator muito importante, e sua cscolha depende do proposito do mapa, e as
informa¢des a serem destacadas e influencia nas possibilidades de leitura dos fendmenos
‘presentes no espaco representado. Segundo Nogueira (2009, p.36) “Quante menor a escala,

maior sera a generalizagio e simbolismo no mapa™.

1.2.3 Os Simbolos

Partindo da ideia de que os mapas sio documentos de informagdes, ¢ que suas
informagSes geralmente se ddo através de signos. ou melhor, conjunto de sinais, sabe-se que a
semiologia grafica, ja citada no inicio desse trabalho, ¢ de fundamental importincia para
representar a realidade do espago geogrifico base do mapa. Dessa maneira, "os objetos
cartografados, materiais ou conceituais, sfo transcritos através de grafismos ou simbolos, que
resultam de uma convengdo proposta ao leitor pelo redator, e que € lembrada num quadro de
sinais ou legenda do mapa" (JOLY, 1590, p. 17).

Ainda de acordo com Joly (1990) os simbolos se dividem em diversas categorias,
como sinais convencionais, simbdlicos, pictogramas, ideogramas, e simbolos regulares e
proporcionais. Contudo os simbolos e sinais podem variar de tamanho, forma, orientagfo, cor,
etc., como € o caso, por exemplo, das linhas, pontos e outros. Esses simbolos podem vaiar
através de seis formas, as quais sfo tidas como varidveis visiveis, que sdo: a forma, o
tamanho, a orientagdo, a cor, o valor, e a granulagdo. Joly (1990, p.16-17) explica cada uma

das variaveis:

[...] a forma da mancha, geométrica ou figurativa, permite a0 mesmo tempo
uma qualifica¢fio precisa dos objetos ¢ uma boea percepgdo da similitude ou
de suas diferengas [...] o tamanho, ou dimensdo da superficie da mancha
pode ser proporcional ao do objeto a representar; € praticamentc a melhor
expressio de uma comparaco entre qualidades distintas [...] a orientagéo, na
auséncia da cor, é uma hoa varidvel, seletiva, sobretudo em implantagdo
zonal [...] a cor, ou tonalidade, é a varidvel mais forte, facilmente perceptivel
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¢ intensamente seletiva; € também a mais delicada para manipular e a mats
difici] de utilizar [...] o valor, ou matiz da cor, é resultado de uma adigfio a
acor pura ou cor chapada (...) permite diferenciar os subgrupos de um
conjunto do mesmo tamanho ou da mesma forma [...] a granulagdo, ou
estrutura da mancha. é¢ uma modulagio da impressfo visual, fornecida por
variacbes de tamanho dos elementos figurados, sem modificagio da
proporcio de cor e branco por unidade de superficie.

Observe que a figura 3 demonstra cada uma das varidveis, sdo esses simbolos que
podem variar de acordo com questdes quantitativas e qualitativas. Essas variaveis influenciam
na distingdo dos elementos contidos no espaco representado. Essas formas de distingdo de
elementos ¢ 0 que eles representam, facilitam a leitura € a compreenséo por parte do leitor.
Também ddo margem para a construgdo de mapas com caracteristicas diferentes, uma vez que
cada fendmeno implica num caminho diferente no processo de representagdo. Dessa forma,
através de tais diferenciagdes € possivel entender o que esta sendo representado, pelo menos o
visivel, isso claro que com o apoio da legenda que ird expor tais simbolos caracteristicos

representativos de compreenséo.

|
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Figura 3 - Quadro de varidveis
Fonte: (JOLY, 1990, p.15).

1.2.4 A Legenda

Esse item € um dos principais responséaveis pela interpretagio dos mapas, pois cabe a
ele fazer uma espécie de tradugfio, uma convengdo simbdlica, explicando os significados dos
simbolos, cores etc., que representam eventos ou fendmenos no espago geografico.
Geralmente ele estd inserido em um dos cantos do mapa, ¢ seu objetivo ¢ facilitar a

comprecnsio ¢ interpretagio do mapa.

q
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Figura 4. Mapa dos biomas brasileiros
Fonte (http://siscom.ibama.gov.br/monitorabiomas/)

/

A figura acima é um mapa que representa os diferentes biomas distribuidos por todo
territorio brasileiro. Podemos observar que cada bioma € caracterizado por uma determinada
cor, ¢ a legenda, presente no canto inferior do mapa a direita, explica essa informagdo
representativa a partir de retdngulos com referéncia as cores presentes no mapa. E um
exemplo da importancia da legenda, da sua contribui¢do para entender o que esta sendo

representado em determinado material cartografico, como € o caso do mapa.

1.2.5 Coordenadas

As coordenadas geograficas, nada mais é que linhas imaginarias que cortam a terra,
que sdo os meridianos e paralelos alinhados ao eixo de rotagdo da terra. Através deles

podemos localizar qualquer ponto do planeta. Nas palavras de Joly (1990, p.39):

Meridianos sdo “grandes circulos da esfera cujo plano contém eixo de
rotagdo, ou eixo dos polos™ O principal meridiano ¢ de Greenwich, que
divide a terra em dois hemisférios, o ocidental e oriental, cada um dos lados
tem 180° sendo que do lado leste os valores sdo crescentes, e do lado oeste
os valores sdo decrescentes. [...] Paralelos sdo “circulos da esfera cujo plano
¢ perpendicular ao eixo dos polos™ Joly (1990, p.39). O principal Paralelo € a
linha do Equador que estd a 0° ela divide a terra também em dois
hemisférios, o norte e o sul, os dois polos estdo a 90° de cada hemisfério.


http://siscom.ibama.gov.br/monitorabiomas/
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Para encontrar a localizagfio correta de tal loca! utilizamos as distancias entre paralelos
e meridianos. dessa forma temos a latitude como sendo a disténcia, partindo da linha do
equador para um ponto qualquer dos lados que como jé foi citado vai até 90°, e temos a
longitude como sendo a distdncia partindo do meridiano de Greenwich, também para qualquer
ponto de um dos lados, que equivale a 180°.

Contudo, podemos dizer que os paralelos sdo elementos importantes para determinar
as latitudes, os meridianos importantes para determmar as longitudes, e ambos (latitude e
longitude) por sua vez s3o elementos importantes para determinar qualquer ponto de
localizagdo do globo terrestre, possibilitando, por exemplo, a organizagio de rotas de
transporte {aéreo, terrestre ou maritimo) ¢ o cdlculo de distancias, entre outras possibilidades

colocadas para as representagdes cartograficas.

1.2.6 Azimutes e rumo

Sao elementos de localizagdo terrestre. De acordo com Timbé (2001, p.18), os
azimutes “¢ o dngulo formado entre ¢ a dircgao Norte-Sul e uma diregao terrestre. O azimute é
sempre contado a partir do Norte, no sentido horario e varia de 0° até 360°”. Ja sobre o rumo
entende-se como sendo "o menor que uma diregéo terrestre faz com a linha Norte Sul™. O
rumo pode ser contado do Norte ou do Sul (o que estiver mais proximo). Por isso nunca passa

de 90°, vindo obrigatoriamente acompanhado da identidade do quadrante (NE, NW, SE, SW).

Todos esses elementos sdo de extrema importincia, juntos eles tornam compreensivel
a representagdo do espago, cada um com a sua fun¢io especifica decodifica algum fendmeno
que, em conjunto, proporcionam a compreensdo da configuragdo do espaco, facilitando a
leitura de diferentes processos.

Esses elementos que baseiam o trabalho da cartografica a partir das dimensdes
artisticas, técnicas e cientificas desse conhecimento sdo fundamentais para que a Cartografia
solidifique seus objetivos no que se refere as possibilidades de analisar e compreender os
fendmenos de diferentes caracteristicas. Essa afirmagfio se consolida no fato do conhecimento
cartografico esta presente em grande parte das areas de producdo do conhecimento cientifico,
nos levando a crer que a dimensdo espacial ¢ fundamenta! para a produgéo do conhecimento
de maneira geral. A seguir, refletimos sobre diferentes formatos de produgdes cartograficas,

uma vez que cada formato s¢ adapta a um tipo de fendmeno especifico.

Wl
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1.3 As diferentes cartografias no processo de representagdo: mapas e cartas,

Para representar todas as informacdes presentes no fendmeno espacial que se quer
representar, a cartografia utiliza-se de algumas formas de representagdo, buscando sempre
aproximar-se a0 maximo da realidade, ¢ atingir a maior quantidade possivel de entendimento
por parte do leitor. Dependendo do destino a que se designa tal representacdo, pode-se oplar
por difcrentes possibilidades representativas. O mapa sempre fot a forma representativa mats
conhecida, fala-se em cartografia e logo vem na mente um mapa como primeire pensamento.
O mapa muitas vezes ¢ confundido com a carta cartografica, e vice versa, as pessoas tendem a

associar como uma nica coisa, s6 que ndo € bem assim, existe diferenga entre ambas.

Para que possamos entender cada uma dessas representacbes, faremos uma
diferenciagdo entre clas, definindo-as e mostrando o que sao e qual sua funcionalidade. De
acordo com Joly (1990, p. 09) “o mapa descreve uma porg¢éo do espago geografico com suas
caracteristicas qualitativas e/ou quantitativas™. Nogueira (2009, p.34) detalha o mapa como

sendo uma,

[...] representacdo dos aspectos fisicos naturais ou artificiais, ou aspectos
abstratos da superficie terrestre, numa folha de papel ou menitor de video.
que se destina para fins culturais, ilustrativos e para analises qualitativas ou
quantitativas genéricas. Geralmente € concebido em escalas pequenas.

Os mapas aparentemente sio parecidos, porém existem varios tipos deles, os mais
variados mapas para 0s mais variaveis propositos. De forma geral, Joly (1990) classifica os
mapas em trés tipos: gerais, especiais € tematicos. Segundo o mesmo autor, 0 Mapa geral "¢
aquele que atende grande uma gama imensa ¢ indeterminada de usuarios. Um exemplo, deste
tipo de mapa, é o mapa do IBGE na escala 1:5.000, representando o territorio brasileiro,
limitado por todos os paises vizinhos. o Oceano Atldntico, etc.”. Esses mapas ndio apresentam
grandes possibilidades de andlise de fendmenos mais locais, uma vez que, pelas suas
caracteristicas de produgdo, se propdem a elaborar representagdes mais gerais do espago.

Outra tipologia referc-se aos Mapas Especiais, 's&0 mapas para grupos de usudrios
muito distintos entre si, ¢, na realidade especificos, com finalidades também cspecificas, as
quais interessam apenas para tal propdsito e particularidade”. Esse tipo de mapa guarda as
caracteristicas do estudo a que se dirige geralmentc 0 mesmo surge para sistematizar as

discussdes de um fendmeno em estudo, ou como produto desse estudo.
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Ja os Mapas Temadticos, que esses sdo documentos que representam varios fenGmenos
com caracteristicas qualitativas ou quantitativas e podem se apresentar a partir de diversas
escalas No que se refere as representagbes de caracteristicas qualitativas, indicamos que as

mesmas.

[...] tém por objetivo principal mostrar a distribuigdo espacial ou localizagio
de algum fendmeno geografico. (...) Os mapas quantitativos, por outro lado,
mostram aspectos espaciais de dados numéricos, ou seja, ilustra “quante”™ de
alguma coisa estd presente na drea mapeada (NOGUEIRA, 2009, p.46).

Tendo por base a cilagdo acima, podemos dizer que, enquanto a caracteristica de
representaciio qualitativa busca mostrar a distribui¢do espacial, as caracteristicas quantitativas
trabalham com a nog¢do de dimensdo, ou seja, a relagdo de tamanho, quantidade e intensidade
de determinado fendmeno no espago geografico.

Outro tipo de representagio cartogréfica ¢ denominado de Carta Cartografica, que tem
como principal caracteristica o fato de representar uma area menor e as manifestagoes de um
fendmeno especifico no espago geografico. Pensando essas questSes. Rosa (1990, p.05),

afirma que a carta ¢ uma:

[...] representagio no plano, em escala média ou grande, dos aspectos
artificiais e naturais de uma drea tomada de uma superficie planetaria,
subdividida em folhas delimitadas por hinhas convencionais (paralelos e
meridianos) com a finalidade de possibilitar a avaliagio de por menores,
com grau de precisdo compativel com a escala.

Em resumo podemos dizer que o que diferencia os mapas das cartas so as escalas, € a
finalidade, pois os mapas tém escalas menores abrangendo muitos aspectos de forma mais
generalizada ¢ as cartas sdo de escalas médias e grandes, onde o nivel de detalhes sdo maiores
e mais reais, ou s¢ja, com uma preciso bem maior e mais Util para analises mais ¢specificas
de determinada érea.

Conhecemos aqui algumas formas que a cartografia utiliza para representar o espago
geografico,

Nesse primeiro capitulo foi possivel conhecer a cartografia enquanto caminho para
representacdo do espago, considerando sua ineréncia aos diferentes grupos humanos. Essa
linguagem do espago € constituida de diferentes elementos simbdlicos, elementos esses que
permitem que as representagdes sejam compreensiveis universalmente. Considerando a

importdncia dessa discussdo, dado o fato da cartografia possibilitar a comunicagdo de
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fenbmenos acerca do espago, no capitulo seguinte abordaremos como essa cartografia se
aplica no processo de ensino aprendizagem da educagdo basica, especialmente no que se

refere a organizagio das praticas de ensino da geografia escolar.
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CAPITULO Il - A CARTOGRAFIA ENQUANTO METODOLOGIA DO
ENSINO DE GEOGRAFIA: UMA DISCUSSAO

Este segundo capitulo vai abordar a cartografia enquanto metodologia facilitadora do
ensino aprendizagem nas aulas de geografia, em especial na educagiio basica. Nele também
serdo expostas as diferentes abordagens metodologicas para utilizar a cartografia em sala de
aula. levando em consideragio as fases da educagdo basica e os niveis de desenvolvimento
dos alunos. Para dar inicic a discussdo, apresentaremos a importancia da cartografia no
processo de ensino-aprendizagem nas aulas de geografia, focando na importincia do uso
dessa metodologia de ensino a partir de compreensdo e principalmente nas dificuldades

encontradas por parte dos alunos e professores na sua implementaco.

2.1 A importincia da cartografia para o ensino e aprendizagem de geografia na
educacio bisica

Para compreendermos a importancia da cartografia para o ensino de geografia na
educacdo basica. ¢ interessante que primeiro fagamos uma explanagiio da relagdo de ambas,
pois ao contrério do que se pode imaginar nem sempre essas duas ciéncias andaram juntas. A
cartografia como metodologia de ensino para gecgrafia € fruto do movimento de renovagiio da
geografia, onde a partic de entdo ambas fundiram-se para melhores resultados no ensino

aprendizagem da educagdo basica.

Por muito tempo, as discussdes sobre o uso da Cartografia na Educagao
Basica permaneceram pouco relevantes haja vista as contradigbes que
perpassavam a Ciéncia Geografica. Esse tema somente se fortaleceu no final
da década de 197C e inicio da década de 1980, quando a Geografia escolar
vivencia um profundo Movimento de Renovagdo. Naquele momente, as
mudangas que essa Ciéneia passava logo foram refletidas no dmbito escolar
e particularmente nas metodologias utilizadas pelos professores. (CAMARA
E BARBOSA, 2012, p.5).

Quando falamos de educagdo basica estamos falando de um momento no processo de
escolarizagiio, em que o objetivo da geografia é desenvolver no aluno o entendimento da sua
espacialidade. Nesse sentido, ele precisa se apropriar de elementos que possibilitem ao

mesmo a convivéncia em sociedade. Dessa forma. o conhecimento acerca do espago ¢ ©
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processo de localizagdo aplicado a situagdes cotidianas, garantem o desenvolvimento de uma
“cidadania espaciai”, dando margem para utiliza¢do dos saberes geogréaficos para além do

espago da sala de aula.

Levando em consideragdo o objetivo da geografia, citado anteriormente, podemos
dizer que, ¢ essencial a utilizagdo de clementos grificos, ilustragées, mapas, globos ¢ outros
para facilitar o alcance de tal meta estabelecida pelo objetive geral da educagdo escolar em
relagdo a disciplina de geografia. Estamos nos referindo a uma “Alfabetizagiio Cartografica™.
Sobre esse conceito, Mendes (2011, p. 10) afirma que “Alfabetizagdo Cartografica como o
conjunto de significantes ¢ significados que possam transmitir a realidade de um determinado
lugar sob a forma de representagio espacial, objetivando a leitura e a interpretagdo dos mapas
e demais produtos cartogrdficos.”

Através dos desenhos, dos mapas e de seus demais elementos, enfim, da linguagem
cartografica, o aluno consegue absorver melhor a realidade, desenvolvendo assim sua
capacidade de percepcdo e abstragdo, tdo essencial para compreensdo do espago geografico.

Refor¢ande o que foi dito alguns autores relatam que,

A cartografia representa um recurso fundamental para o ensine e a pesquisa
da geografia, posto que possibilite a representa¢iio dos diferentes recortes do
espago e suas interagdes escalares. Assim, a cartografia, que se fundamenta
na leitura e representacdo do espago, possibilita ao aluno entender como esta
inserido no espago — que pode ser local, regional ou global (FONSECA et al
2012, p. 02).

Podemos dizer entdo que, a cartografia tem grande importdncia para o ensino de
geografia, isso porque ela tem a especialidade de facilitar o entendimento, representando os
conteudos através de simbolos e signos. Segundo Santos (2011, p: 02) “a Cartografia integra o
corpo do conhecimento geografico, porque contribui para a construgio € a representagio das
relagdes sociais em interagdo com o espago concreto (ambiente)”.

Ainda a respeito da importidncia da cartografia para o ensino aprendizagem, Souza e
Rios (2009, p. 03) concordam com o que o que foi relatado acima, ao afirmar que “nos niveis
de ensino fundamental, e médio, ¢ sumariamente importante para despertar a percepgdo

espacial, proporcionando a crianga, o entendimento sobre o espaco, fisico que habita™. Enfim,

[...] o que justifica o ensino da Cartografia na Educacdo Bésica ¢ a sua
contribuicio na vida cotidianamente, sem desviar, naturalmente, da
possibilidade de leitura do mundo que esse saber especifico traz. Assim,
entende-se que a Geografia a ser estudada nos ensinos Fundamental II e
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médio deve ser aquele que methor instrumentalize o cidaddo no sentide do
desenvolvimento do raciocinio geogréfico necessdrio a vida pratica do aluno
a resolver problemas imediatos ou ndo (SOUSA, 2010, p.36).

Depois de saber a importincia e o papel da cartografia no processo de cnsino
aprendizagem da geografia, discutiremos a seguir as principais barreiras encontradas pelos
alunos e principalmente pelos préprios professores a respeito da utilizag8o da cartografia na

educacfio basica.

2.2 Dificuldades e perspectivas para utilizacdo da cartografia na educac¢io basica

Aplicar a cartografia nas aulas de geografia da educagio basica vem a muito tempo se
apresentado como um desafio ao professor. Durante os cstagios, principalmente no 1° de
observagio, notamos que, cada vez mais professores explanam menos tal conteudo €
consequentemente os alunos sfo privados de tal conhecimento, isso porque quando se
pergunta obre cartografia os alunos ndo conseguem relatar quase nada estudado em sala de

aula sobre o assunto,

Mas por que isso esta acontecendo? Responder essa pergunta ndo ¢ tdo simpies como
podemos de inicio imaginar, pois envolve varias questdes, segundo as varias bibliografias
lidas, em geral, se referem a trés fatores aparentes, ao professor quanto a sua formagéo, ou ao
aluno quanto a sua capacidade de abstragio ou ainda a respeito da escola em relagdo a sua

disponibilidade de material didético. Reforgando o que foi dito temos a seguinte afirmagéo:

O processo para uma aprendizagem eficaz depende de inumeros fatores,
dentre o0s quais, 0s mais prementes sdo: o talento do professor, ¢ tipo
intelectual do aluno, as oportunidades oferecidas pelo ambiente imediato da
escola, perspectivas futuras de vida do aluno (MOTA E PEREIRA, 2008, p.
02).

Tendo por base tais fatores destacados como possiveis causa das vérias dificuldades de
se trabalhar cartografia, cabe discutir sucintamente cada um deles, para entender os elementos
positivos e as possiveis limitagdes dessa metodologia aplicada ao ensino de geografia.

Durante as observacdes dos estagios podemos ver que existe uma resisténcia na

utilizagdo da cartografia como metodologia de ensino de geografia. Inferimos que essa
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resisténcia pode estar relacionada com ligagdo com as ciéncias exatas, uma vez que a mesma
apresenta uma base de calculos, por vezes, de dificil compreensio por parte dos mesmos.
Essa resisténcia afeta o uso dessa metodologia na organizagdo dos processos de ensino na
Educacdo Basica. Indicamos, dessa forma, que nosso curso apresenta essa limitago, que deve
ser superada em funcéo das contribuigdes que a cartografia apresenta no processo de ensino e
aprendizagem de geografia.

Segundo Sousa (2010, p. 90) "faz-se necessario refletir a respeito de implica¢des de
geografta ndo s6 em relagdo ao ensino que o professor oferece como também a cerca da
relevincia que esse profissional recebeun em sua formagio”. Levando em consideragéo a
afirmagdo anterior podemos dizer que, um bom professor ¢ entre outros um reflexo da
academia, pois “uma formacgao inicial do professor de Geografia quando bem qualificada
reflete significativamente na maneira como a Cartografia ¢ trabalhada na Educagfo Bésica™.
(BARBOSA E CAMARA, 2012, p. 34).

Segundo Xavier (2008, p. 24) Os professores universitarios de cartografia muitas
vezes tém trabalhado em sala muito mais com teoria do que com pratica, tanto € que, em
varias universidades que oferecem curso de geografia ndo tem um espaco adequado para
estudar cartografia ¢ “Devido a falta de um ambiente adequado para o ensino de Cartografia,
com materiais inapropriados ¢ a auséncia de metodologia pratica da Cartografia em sala de
aula nos cursos de Geografia. os professores de Geografia ndo dominam alguns contetdos,
por isso deixam de trabalhar". Raramente é apresentada aos graduandos alguma forma de
relacionar a cartografia com a realidade do aluno. Nio que seja um déficit referente apenas a

universidade.

Os desafios da docéncia levam ao questionamento da relagdo existente entre
a formacdo académica e a atuacio do professor ne cotidiano da sala de aula.
A significdncia que cada professor confere a sua atividade docente esta, em
partes, relacionada a sua formagio académica e, por conseguinte, aos saberes
que estruturam sua profissao. (SOUSA, 2010 p. 46).

A cartografia da universidade se apresenta distante da cartografia da sala de aula da
educacdo basica. Os conceitos inerentes a cartografia s& pouco trabalhados, pouco
explorados e articulados com o cotidiano, deixando assim, um vacuo no entendimento da
cartografia, pois ¢ de extrema importante saber quem € quem, pra que serve ¢ Como usar, ou
seja, falta um momento de ressignificagdo do conteiido académico em conteldo para pratica

do ensino basico.




Perece haver um descompasso entre a formagio de professares ¢ a
preocupacio do conhecimento sob forma de curriculo escolar, entre a
universidade e a escola, entre a exigéncia da profissio e as condigdes de
trabatho oferecidas, essas questdes precisam ser consideradas quando se
estuda o ensino que € desenvoivido na Educag¢do bdsica™ (SOUSA, 2010 p.
46-47).

Se observarmos a situacdo geral da postura do professor com dificuldades em trabalhar
com cartografia em sala de aula, veremos que esse problema € uma forma de ciclo, onde um
fator liga ac outro e vice-versa. A deficiéncia perpassa pelas duas vertentes, a cducagdo
bésica e a formagdo académica.

Entendemos, dessa forma que a deficiéncia sobre ensinar e aprender cartografia
quando se trata de formagio académica do professor de geografia. Joly (1990) citado por
Sousa (2010, p. 39) assinala que: "se percebe uma evidente insuficiéncia do ensino escolar e
universitario da cartografia, certamente o faz sabendo que néo se ensina a ler o mapa como se
ler o livro e também ndo se aprende a construi-lo como se aprende a escrever”.

A auséncia de preparacio do professor da educagio bdsica em lidar com as questdes
relativas ao ensino e aprendizagem de geografia compromete a aprendizagem do aluno. Dessa
forma cabe discutir outra vertente das dificuldades de desenvolvimento da cartografia escolar:
A fase em que o aluno se encontra, em relagdo a sua capacidade de abstragéo.

“A Cartografia é tratada como um conteudo na 6° séric, momento no qual o aluno
ainda ndo tem amadurecimento para compreendé-lo, e, posteriormente, nas demais séries ndo
é trabalhada™ (MOREIRA, 2004 apud XAVIER, 2008, p. 24). A respeito dessa ndo
compreensdo decorrente do processo mental de “amadurecimento” (cognitivo), Francischett
(2004) citado por Batella et al (2012, p. 3) relata que "o fato que muitos alunos e professores
nio compreendem que 0 uso de mapas na escola pode estar relacionado a compreensio ¢ a
decodificacio dos signos que levam a desenvolver a cognigio como operagio mental".

Trabalhar a cartografia requer habilidade de contextualizagdo e de abstrair
mentalmente o espago. Geralmente no 6° ano o aluno estd em uma idade de formagéo desse
processo, e isso esta claramente ligada & questdo da aprendizagem.

De acordo com Mota e Pereira (2008, p. 08) “o ato de aprender ¢ um ato de
conhecimento pelo quat assimilamos mentalmente os fatos, fendmenos e relagdes do mundo,
da natureza e da sociedade, através do estudo das matérias de ensino”. Levando em
consideracdo o que foi relatado anima, € nitido que essa questdo cognitiva se apresenta como

uma das dificuldades para a cartografia do ensino bésico.
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A aprendizagem ¢ a assimilagfio ativa de conhecimentos e de operacdes
mentais. para compreendé-los e aplica-los consciente € autonomamente, é a
criagio de uma forma de conhecimento humano — relagio cognitiva entre
aluno e matéria de estudo — desenvolvendo-se sob as condigdes especificas
do.processo de ensino (MOTA E PEREIRA, 2008, p. 10).

E importante mencionar que, em uma sala de aula existe uma variedade de universos
em relacdo aos alunos em termos a idade, familia, desenvolvimento, etc. Muita das vezes nem
todos esta no mesme patamar ¢ acaba que uns conseguem desenvolver essa capacidade em
ritmos diferente dos outros, ¢ a dificuldade esta justamente nos alunos os quais nfo estdo com
um nivel cognitivo formado. ou melhor, adaptado a fase a esta fase da educagio basica a qual
estdo inseridos.

Cabe destacar também outro elemento que pode influenciar na organizagéo dos
processos de ensino e aprendizagem em geografia a partir da cartografia. Estamos nos
referindo a presenca de materiais cartogrificos que garantam a operacionalizagio da
cartografia enquanto metodologia de ensino. Cabe ressaltar que a escola tem grande
participagdo no processo de aprendizagem de todas as disciplinas, cabe a ela fornecer, entre
outras coisas. condigdes favoraveis para que os professores possam lecionar da melhor forma,
assim como o aluno possa aprender também da melhor forma. Para que isso acontega ¢
necessario que a mesma possa disponibilizar de recursos que facilitem o processo de ensino-
aprendizagem.

De acordo com Moreira {2004) citado por Xavier (2008, p. 24). “O trabalho com a
cartografia requer uma série de materiais, a exemplo de régua, lipis de cor, Atlas, mapas,
materiais esses nem scmpre disponibilizados pelos alunos e pelas escolas™. Essa questdo
dificulta o trabalho do professor, pois este precisa além da criatividade, condigdes materiais
para que a aprendizagem se torne mais interessante aos olhos dos alunos.

Contudo podemos dizer que existem uma série de fatores que geram dificuldades para
utilizacdo da cartografia escolar para educacgio basica, sdo eles distintos, porém interligados,
que vai desde a formagdo académica do docente. o qual ndo se aprende o préprio conteudo
nem muito menos as metodologias para serem aplicadas em sala de aula, passando pela
capacidade de abstragdo do aluno até o ambiente e material propicio ausente nas escolas.

Veremos a partir de agora sob a dtica de Simielli (2009), diferentes formas de se
trabalhar a cartografia, maneiras que buscam desenvolver competéncias diferentes nos alunos
de acordo com cada fase da educacdo basica, ou melhor, metodologia apropriada para cada

nivel de compreensdo em que os alunos se encontram.




2.3 Diferentes abordagens metodolégicas para a cartografia Escolar

Trabalhar a cartografia nas aulas de geografia, € um grande desafio, além do dominio
das terdticas em discussio que o professor precisa ter, necessita ter sensibilidade de como
abordar, de como trabalhar esses temas. Existem algumas coisas importantes que o professor
deve levar em consideragdo, como por exemplo, a diferenciagdo da dimensdc entre saber

universitdrio € o saber escolar, o académico deve se adaptado ao escolar.

E fundamental a diferenciagiio entre saber universitario ¢ o saber ensinado pelos
professores, assim comeo entre saber ensinar e aquele realmente adquirido pelos
alunos. Transformar o saber universitario desfigura-lo e sem desvaloriza-lo, em
objeto de ensino supde uma transposi¢io diditica que nem wulgarize nem
empobrega o saber universitario, mas que se apresente como uma construgio
diferenciada, realizada com a intencio de entender o piblico escolar. (SIMIELLIL,
2009, p. 92).

O professor deve entender que, nem tudo o que ele aprendeu na universidade sera
lecionado na integra aos alunos, até porque na universidade o conhecimento tem um objetivo
e na escola tem outro. Na escola deve-se lembrar de que o objetivo ¢ formar cidaddos
conscientes e ndo pequenos gedgrafos. Por isso, € importante que se faga o que propde
Simielli (2009), uma reconstrugdo em nivel de programas oficiais, professores. ligdo, e por
fim em nivel do proprio aluno.

Encontrar a maneira adequada para cada fase escolar pode ser a chave para se
conseguir éxito no ensino-aprendizagem da geografia a partir da cartografia enquanto
metodologia de ensino. A cartografia deve ser distribuida nas aulas de geografia durante as
diversas fases da Educagdo Basica de forma adequada a cada uma delas, pois cada uma dessas
fases corresponde a um determinado nivel de capacidade de compreensdo dos alunos, isso
porque sdo faixas etarias diferentes e niveis cognitivos também diferentes.

Com a cartografia nas aulas de geografia, os alunos devem se tornar leitores criticos de
mapas, ou seja, alguém capaz de localizar determinado fenémeno analisa-lo, correlacionar as
possiveis ocorréncias e sintetizar tudo que ele captou e também mapeadores conscientes, essa
competéneia por sua vez, consiste, porém nem sempre os livros e principalmente as

metodologias sdo direcionadas a esse objetivo.

Para se tornar leitor de mapas, os alunos devem ser também mapeadores,
pois mapeando terdo que fazer todo o processo para graficar a informagéo —
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selecionar, codificar e etc. e se tomardo também leitores eficazes. Mas isso
tem sido mal interpretado, ¢ tém surgide no mercado intmeros cadernos de
mapas mudos destinados ao aluno para que complete com nomes ou pinte
paises municipios ete.. Sde tarefas mecénicas que ndo formam cenceitos no
aluno quanto a linguagem cartografica, pois, pintar ¢ desenhar contornos nio
ensina a linguagem cartografica (LIMA, 2007, p.59).

Os professores devem encontrar formas, metodologias que possam desenvolver as
capacidades dos alunos quanto a manipulagfio e uso da cartografia escolar para o aprendizado
geografico. Para isso é indispensavel o processo de recontextualizagfo da cartogratia que serd
trabalhada em niveis e faixas etarias diferentes.

Simielli {2009) propde duas formas de se trabalhar & cartografia em sala de aula a
partir do 6° ano do ensino fundamental em diante. Na verdade sfo dois eixos, o primeiro
coloca o aluno em posicio de “leitor critico™ ¢ o segundo como participante do processo de
construgdo cartografico, a partir da nogdo do aluno como “mapeador consciente™. A autora
descarta a possibilidade do aluno enquanto copiador de mapas, o objetivo da proposta é criar
uma reflexdo sobre a representagdo cartografica.

O primeiro eixo proposto pela autora os alunos trabalhardo com produtos ja prontos,
ela aborda nessa fase trés niveis de atividade ou leitura: localizacfo ¢ analise, correlagio e

sintese. Sobre essa primeira forma de se trabalhar entendemos que:

No eixo em que os alunos trabalhario com produtos cartograficos ja
elaborados, mapas, cartas e plantas nos trés niveis de leitura dos produtos
cartograficos a resultante final é o aluno leitor critico. Portante, neste
encaminhamento o aluno tera condi¢des de retirar do mapa os elementos
fundamentais para a leitura das informagdes representadas (SIMIELLI, 2009
p. 102}.

Ao contrario do primeiro eixo, o segundo inclui o aluno como um agente de produgéo
do material cartografico, ecle agora participa diretamente do processo de representagio,
criando mapas e manipulando os elementos relacionados ao fendmeno que estd sendo

representado.

No segundo eixo, os alunos trabalhardo com imagem tridimensional/imagem
bidimensional. Como? O encaminhamento serd feito basicamente por
intermédio das maquetes, que sdo informagdes tridimensionais e trabalhardo
com croquis que sdo as representagdes bidimensionais. Este segundo eixo
ter4 come resultante um aluno mapeador consciente. A grande diferenciagio
em relaciio ao primeiro eixo € que o aluno vai participar efetivamente do
processo de mapeamento. O aluno sera confeccionador do mapa, trabathando
na confecgdo do mapa/croquis ou da maquete. (SIMIELLI, 2009 p. 103).
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Essas propostas de abordagem da cartografia aplicadas ao ensino de geografia
apresenta um diferencial mmportante no processo de ensino aprendizagem, uma vez que a
cartografia deve ser uma metodologia que facilite a compreensdo dos alunos nas aulas de
geografia e, consequentemente no espago de vivéncia dos alunos.

Trabalhar com materiais cartograficos ¢ um desafio que deve ser superado através de
metodologias que despertem os alunos, que chamem ateng@io e que principalmente abra o
campo de viso deles para utilizagdio dessa metodologia apresentada em sala de aula para seu
cotidiano. E nessa perspectiva que no proximo capftulo apresentamos algumas ideias que se
colocam como propostas de abordagem da cartografia como metodologia para o
desenvolvimento de competéncias no ensino de geografia. Partimos, dessa forma, das
propostas de Simielli (2009), tendo como referéncia as nogdes do aluno enquanto “Leitor

Critico” ¢ de “Mapeador Consciente”.

pr
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CAPITULO III - A CARTOGRAFIA ENQUANTO METODOLOGIA DE
ENSINO: ENTRE LEITOR CRITICO E MAPEADOR CONSCIENTE

Este terceiro e ltimo capitulo busca repensar uma forma de suprir um pouco do
déficit no ensino aprendizagem da geografia tendo por base a cartografia como metodologia
de ensino. Levando em consideracdo que o objetivo do professor deve estar orientado pelo
desenvolvimento de competéncias em geografia, propomos aqui duas aulas utilizando a
cartografia, a partir das nog¢des do aluno como “leitor critico” de mapas ¢ como “mapeador
consciente”.

Nesse sentido apresentamos duas propostas de ensino organizadas a partir de planos de
aula. Os planos em questdo apresentam 0s seguintes componentes: temdtica; contetdos;
objetivos; capacidades; metodologia; avaliagdo e referéncias. A primeira proposta tem com o
objetivo desenvolver no aluno um conjunto de competéncias relacionadas a interpretagio,
analisc e correlag@io de fendmenos geogréficos presentes no mapa, seja de maneira implicita
ou explicita. Ja a segunda proposta orienta-se pela finalidade de desenvolver no aluno a
competéncia de produtor de representacdes cartogrdficas, onde o mesmo participa da
confecgdo do material, a partir da selecdo dos elementos que constituem a representagio,
levando a um maior entendimento acerca do processo de concepcdo de producio de produtos

cartograficos.

3.1 Proposta de aula T— Trabalhando o Aluno como Leitor critico de mapas

Proposta 1 — Essa primeira ideia para se trabalhar a aula de geografia utilizando o
mapa, tem por base um dos fundamentos de Simielli (2009), em que se trabalha a cartografia
como metodologia de ensino aprendizagem de geografia. O intuito ¢ aproximar o alunado a
cartografia, ¢ fazer com que ¢le saiba ver um mapa e ser capaz de explanar o que ali esta
representado, seja a partir de simbolos visiveis ou dos elementos implicitos presentes na

representagio.

Nessa primeira proposta o foco € que o aluno se perceba como um questionador, que
possa localizar, analisar, correlacionar e sintetizar dados presentes no mapa. Nesse sentido o
professor deve organizar as atividades de maneira que os alunos sejam capazes de questionar

a organizagdo espacial presente nas representacSes cartogréficas, tendo em vista o

Z
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cstabelecimento de um conjunto de questionamentos que serdo respondidos a partir da analise
do produto cartografico definido pelo professor. Buscamos, dessa forma, que consiga com a

ajuda da cartografia enquanto metodologia, compreender e ndo decorar as aulas de geografia,

Quadro 1 - Plano de aula elaborado a partir da perspectiva de leitura critica de
mapas.

Planio de aula 1

e Disciplina: geografia

s Série/ano: 6° ano

¢ Tema: migragio

*»  Tempo estimado: 04 (quatro) aulas

1- Tematica: Migracdo interna no Brasil
O movimento de pessoas de um lugar para outro acontece o tempo todo, por varios

motivos, diversos destinos e por diferentes tempos de permanéncia, esse processo é
chamado de fluxo migratério. No Brasil esse deslocamento de pessoas no espago
geografico € cada vez mais constante ¢ dindmico, decorrente principalmente de fatores
econdmicos, ja que Brasil € um pais subdesenvolvido ¢ caracterizado principalmente pela
ma distribuicio de renda. Em sintese. o tema sugerido para essa aula se baseia em entender
o fluxo migratério interno no Brasil. algo tio comum na nossa sociedade.
2- Conteudos

» Defini¢do de migragéo;

s Tipos de migragdo;

e Fatores que levam a migracio;

e Problemas causados pela migragéo;

e Principais destinos migratorios.

3- Objetivos especificos:

Conceituar migragio ¢ os tipos de migragao;

Entender os fatores que levam a migragdo;

Identificar os principais destinos migratorios;

Evidenciar os problemas nas grandes cidades causadas pela migragdo;

e Comparar ¢ avaliar as transformagées nos destinos migratorios no Brasil através do
tempo.

4- Capacidades

Espera-se do aluno a capacidade de localizar, analisar ¢ correlacionar no mapa do
Brasil os principais destinos e intensidade migratéria, a partir dos questionamentos surgidos
na reflexfio do tema iniciada pelo professor, tendo ¢m vista a construgdo de um debate
acerca dos processos gue norteiam os fendmenos da Migragdo. Vale ressaltar que todo o
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desenvolvimento do tema se dara a partir da andlise do mapa produzida pelos alunos e
orientada pelo professor. Por fim, espera-se que ele seja capaz de sintetizar todos os dados
que ele obteve acerca do fendmeno em discussao.

5- Metodologia

1° Etapa

A primeira fase dessa aula proposta sera desenvolvida através de um debate, onde as
perguntas e respostas formaram os conceitos necessdrios para as fases seguintes. Coloquem
as carteiras em circulo para que todos os alunos tenham oportunidade de participar da
conversa.

Para instigar a participagdo do aluno com seus conhecimentos e percep¢ido do meio
onde vive, podemos iniciar langando perguntas simples a partir do tema proposto, como por
exemplo: Vocé ja morou em outro lugar? Alguém da sua familia mudou pra outro Estado
ou cidade? Podemos escrever no quadro a palavra MIGRACAO e perguntar se alguém
sabe 0 que ¢ ou do que se trata. A partir disso devemos escrever as respostas relacionadas
ao fendmeno migratdrio. Esse é o primeiro procedimento para que o aluno construa uma
definigdo, um dos elementos basicos para a construgdo do conceito. Além disso, podemos a
partir das anotagdes no quadro, discutir os diferentes tipos de migragdo e os diferentes
fatores que os influenciam.
2° etapa

A segunda etapa devera ser trabalhada em duplas. Para isso, devemos distribuir para
cada grupo uma Xerox contendo os 3 mapas comparativos do fluxo migratério (em anexo),
uma coOpia de algum texto que fale sobre fluxos migratérios e uma folha em branco. Os
alunos deverdo localizar em cada um dos trés mapas a regido que mais perde populagdo e a
que mais recebem imigrantes, apos localizar deverdo fazer um levantamento de dados
contido no texto que foi distribuido e analisaram os aspectos das cidades que mais
receberam imigrantes (os impactos sociais e culturais) e formulando hipoteses que explique
o maior ou menor fluxo para os territérios que se destacaram nas trés fases em que se
encontram os mapas.

Mapa que iremos utilizar:

MIGRACAO - 1950-1970 MIGRACAD - 19710-1990 MIGRACAO NA DECADA DE 1990

(

7 rd
Figura 5. Mapa da dinimica dos movimentos migratérios internos do Brasil
Fonte: Blog Geografia Ensinar e Aprender

Para finalizar, cada grupo devera correlacionar as hipoteses de cada mapa e
sintetizar todos os dados levantados nesse processo, isso em forma de uma pequena
dissertagdo. Nesse texto esperamos que eles abordem ndo s6 os principais fluxos e as razdes
que as motivaram, mas também o impacto social que as regides que foram mais almejadas
sofreram com esse processo. A sintese deverd ser escrita na folha em branco e servird como
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elemento de avaliagfio.
6- Avaliacao:

O método avaliativo se dard através da participagic no debate e na aula de forma
geral e principalmente na sintese que cada grupo fard. O objetive € que eles consigam
refletir, consigam abstrair e desmembrar o tema com o auxilio do mapa tendo por base seus
proprios conhecimentos juntamente com as novas informagdes. Dessa forma terminando a
aula tendo cumprido os objetivos estimulados, porém sem ter que decorar nada, mas sim
com um aprendizado que permitird aos mesmos a elaboraciio de reflexdes a partir de
diferentes mapas que venham a manipular.

7- Referéncias

K. Jonathan. Migrag¢des brasileiras - Bahia ¢ Santa Catarina extremos migratérios. Bloog
Geografia Ensinar e Aprender. Disponivel em: http://geografia-
ensinareaprender.blogspot.com.br/2013/09/migracoes-brasileiras-bahia-e-santa.html acesso
em 15 de maio de 2014 as 13:22 pm.

Foute: Sistematizado pela autora

3.2 Propostas de aula 11 — Trabalhando o Aluno como Mapeador Consciente

Proposta 2 — Um pouco diferente da primeira ideia, mas também com base nos
fundamentos de Simielli {2009), essa segunda proposta tem a finalidade de atuagdio do aluno
através da participagfo dele no processo de confecgdo do material cartografico, ou scja, no
posto de mapeador consciente. O material confeccionado serd um croqui onde o discente
tratara com elementos cartograficos, como legenda, escola das cores e texturas para
representar cada item etc., ele terd liberdade para trabalhar cartografia a sua maneira, atraveés

da sua percepgiio do espago escolhido para ser representado e analisado.

Essa proposta tem fundamento na necessidade do aluno manipular os elementos que
constituem o mapa € ao longo do processo a tematica definida pelo professor vai sendo
ressignificada. A construgdo de conhecimento ocorre quando a partir da produgéo cartografica
o aluno é for¢ado a buscar, nos conhecimentos geogrificos em discussdo, clementos que

subsidiem a construgdo da representagio.



http://geografia-
http://ensmareaprender.blogspot.com.br/2013/09/migracoes-brasileiras-bahia-e-santa.html

Quadro 2 - Plano de aula elaborade a partir da perspectiva do aluno enquanto
mapeador consciente.

Plano de aula - 2

Disciplina; geografia

Série/ano: 6° ano

Tema: analise da paisagem
Tempo estimado: 4(quatro) aulas

1- Tematica: Arndlise da paisagem: Elementos naturais e humanos—

Quando olhamos uma paisagem podemos observar elementos naturais e ndo naturais,
ou seja, elementos humanos. Em outras palavras. a paisagem € formada p&e esses dois tipos
de elementos. A aciio antropica transforma a paisagem natural e seus elementos, e tais atos
estabelecido por atribuigdes econdmicas e sociais modificam a paisagem. O tema sugerido
para essa aula se baseia em entender o espago em que vivemos e quais os elementos
constituintes.

2- Conteddos
o Definicio de paisagem
¢ FElementos naturais e humanos
e Moadificagdo da paisagem natural

3- Objetivos especificos:
¢ Conceituar paisagem
¢ Identificar os diferentes elementos naturais ¢ humanos, tendo como excmplo o
proprio espago onde vive.
¢ Evidenciar as principais modificag8es da paisagem

4- Capacidades

Espera-se do aluno a capacidade observar o espago onde vive, de identificar
diferentes elementos nele contido e de representd-los graficamente através da confecgdo de
um croqui.

5- Metodologia
1° Etapa

Devemos iniciar a aula com alguns questionamentos como: Para vocé, o que € uma
paisagem? O que vocé entende por elementos naturais € humanos? E interessante que
escrevamos no quadro algumas respostas dadas pelos alunos a fim de orientarmos a
constru¢iio de conceitos através do conhecimento dos mesmos. Pediremos para que citem
exemplos de elementos naturais ¢ ndo naturais. Depois desse didlogo. explanaremos as
modificagdes da paisagem causada pelo homem de forma que 0s alunos sejam instigados a
comentarem sobre algum lugar que foi ou estd sendo modificado através de interesses
econdmicos, como o caso, por exemplo, de loteamentos etc.
2° etapa

Na segunda etapa deverd ser trabalhada em dupla, a atividade proposta ¢
confeccionar um crogui, onde além de aprender sobre o tema, os alunos aprendem ¢
rebuscam a cartografia para facilitar a aprendizagem, j& que iram trabalhar a observagéo de
um espago tridimensional, para produzir uma imagem bidimensional.

Estabeleceremos as duplas, ¢ para cada grupo distribuiremos imagens de bairros
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distintos e demais materiais necessdrios. Orientaremos para que eles fixem a folha de papel
manteiga sobre a imagem com a ajuda dos clipes para nic se movimentar. Antes de
delimitar os riscos, indicaremos que estabelegcam através da observacdo da imagem os
diferentes componentes, agrupando-os, como por exemplo: Rios e lagos como Hidrografia;
Casas, prédios, quadras, como edificagdes; arvores e demais dreas verdes, como vegetagéo,
¢ ruas, avenidas e etc., como sendo vias asfaltadas. No papel sulfite eles deveram desenhar
pequenos retangulos com a ajuda da régua para formar a legenda e diferencia-los por cores,
texturas, riscos etc. Depois disso, eles comec¢am a contornar as formas no papel vegetal
sobre a imagem caracterizd-los de acordo com a legenda.

Para finalizar, os grupos deverdo classificar a legenda em dois grupos, os de
elementos naturais e 0s de elementos humanos, observar se ha mais elemento de um ou de
outro, refletindo se o bairro o qual trabalhou, é uma paisagem com tragos e caracteristicas
naturais, ou s¢ ¢ uma paisagem mais modificada. Por fim, farcmos um circulo na sala de
aula e pediremos para que cada grupo fale sobre a imagem que ele analisou no croqui. E
recotherem o material confeccionado por eles para montar um mural na sala de aula.
6~ Avaliacido:

O método avaliativo se dara de forma continua, através do material confeccionado e
da participagdo durante a aula, tendo em vista a identificagdo da construgdo de
conhecimentos relativos a configuracio das paisagens.

7 — Referéncias

BRANCO. Anselmo Lazaro. Espaco Geogréfico: a paisagem construida pela sociedade.
Uo! Educagdo. Disponivel em http://educacao.uclcom.br/disciplinas/geografia/espaco-
geografico-a-paisagem-construida-pela-sociedade.htm Acesso em 15 de maio 12:56 pm.

Videoaula como fazer um Croqui - Disponivel em
hitps://www.voutube.com/watch?v=4nyRfo12Q0YM acesso em 15 de maio de 2014 as
16:30 pm.

Fonte: Sistematizado pela autora
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CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar fago aqui minhas consideragdes finais sobre a cartografia como
metodologia de ensino nas aulas de geografia. A cartografia ¢ ¢ sempre foi de fundamental
importéncia em sala aula, porém ficou claro através do tempo que esta havendo um problema
em sua utilizagdo, na verdade a auséncia dela é o problema.

Foi possivel descobrir ao longo desse trabalho que o prejuizo causado pela auséncia da
cartografia enquanto metodologia de ensino estd vinculada a trés fatores: a formagdo do
professor, a capacidade cognitiva do aluno e disponibilidade de materiais didaticos. A raiz do
problefna nio era apenas a um dos fatores, mas sim o conjunto deles.

Chegamos a conclusdo de que esse déficit no ensino aprendizagem de cariografia no
ensino fundamental é um problema que deve ser solucionado levando em consideracio cada
uma de suas particularidades, ou seja, ver a responsabilidade das universidades na formacio
do professor, a participagdo e contribuicdo da escola e também refletir sobre as diferentes
capacidades do aluno. Nao adianta ver as coisas de formas isoladas, ja que ambas atuam com
certa porcentagem no problema da auséncia no uso da cartografia como metodologia para

trabalhar a Geografia em sala de aula.

Muito ha a ser feito, € necessario uma mudanca de postura perante tal tema por parte
da academia, por parte dos proprios docentes e também por parte dos ambitos escolares.
Quando o professor de cartografia das universidades comegarem a trabalhar a metodologia
para se trabalhar a cartografia enquanto ferramenta metodolégica para compreensdo do espage
geografico, facilitara de maneira visivel sua colaboragdo no processo de ensino aprendizagem
da educago basica. Os docentes por sua vez, precisam buscar uma forma de trabalhar com as
vérias diferengas cognitivas dos alunos, e a escola precisa colaborar com matérias adequados
que facilite o ensino aprendizagem.

Cabe a todos fazerem a sua parte, correr atrds do prejuizo, mexer no que deve ser
mexido, mesmo que pra isso seja preciso tomar uma postura de renovagdo em todas as partes.
A chave € investir em formagdes de qualidade, escolas de qualidade ¢ em uma atengdo

especial para os alunos com dificuldades.
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ANEXOS

TEXTO SUGERIDO NO PLANO DE AULA 1.

MGRACC)ES BRASILEIRAS - BAHIA E SANTA CATARINA EXTREMOS
MIGRATORIOS

Bahia deve ter maior scddo migratorio negativo e Santa Cataring, o maior saldo positivo.

A tendéncia dos volumes migratérios € de redugdo, em termos de saldo migratdric (entrada de
imigrantes menos a saida de emigrantes), a projecio indica que, em 2020 e 2030, a Bahia deve ter o sakdo
migratorio com o0s maiores valores negativos. 46,6 mil e -39.3 mil, respectivamente. Nos mesmos anos,
Maranhio, Rio Grande do Sul Ceard Alagoas. Piaui e Pemmambuco também terdo saldos migratorios
negativos ainda expressivos. acima de 10 mil emigrantes. Ja as unidades da Federacio que devem ter os
maiores saldos positivos, acima de 10 mil imigrantes, nos dois anos so Santa Catarina, Sao Pauk, Goids,
Distrito Federal ¢ Espirito Santo. Santa Catarina deve se marter na lideranga, com um saldo de 37.1 mil
imigrantes s em 2020 ¢ 34,3 mil em 2030.

O IBGE fez projegdes sobre o fluxo migratdrio entre os estados, que estd diminuindo. Mas
ainda € do Nordeste que sai a maioria dos migrantes. E a Bahia aparece no topo da lista.

A Bahia foi o estado que mais perdeu populagdo para outras regides do pais. Segundo o
IBGE, em 2013 sairdo mais 50.700, a maioria do semidrido, que sofre com a seca, onde ficam mais
da metade municipios.

Depois da Bahia, o estado que mais deve perder populagdo em 2013 € o Maranhfio. O
terceiro € 0 Rio Grande do Sul. Na outra ponta, S&o Paulo € o que mais recebem migrantes.

Mas, segundo o IBGE, a tendéncia € que o fluxo de migragio tenha uma queda nos proximos anos.

“A medida que as condigdes forem melhorando, seja no sentido da infraestrutura, seja nas
oportunidades de trabalho, seja também na transferéncia direta de renda que. em alguma medida.
permite que a familia se mantenha unida, essa demanda por buscar essas condigdes fora do estado
tende a diminuir”, ressalta Joilson Rodnigues, coord. do IBGE-BA.

Brasilia e Goidnia sfo as capitais brasileiras com maior atragdo de migrantes no
Brasil, segundo o Atlas do Censo Demografico 2010, langado nesta sexta-feira (28), pelo
IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia ¢ Estatistica). As duas metropoles se destacam por
apresentarem os maiores resultados de saldos migratdrios, isto €, mais pessoas vdo viver
nesses municipios do que se mudam deles para outros lugares.

Sao Paulo e Rio de Janeiro, por outro lado, deixaram de serem os principais polos

de atracdo do pais, embora seu volume de imigrantes ¢ emigrantes seja significativo. E
outras metrépoles, como Belém, Fortaleza. Recife, Salvador ¢ Porto Alegre, também
apresentam fraco desempenho na atrag@o de migrantes.
Segundo o IBGE. os fluxos de migrantes estdc associados as mudangas no mercado de
trabalho € ndo s3o mais de pessoas com baixa qualificagdo. Ha uma diversidade de tipos de
pessoas que mudam de cidade pelo pais, e o migrante com mais escolaridade tem mais
possibilidades de deslocamento e opgdes profissionais. Brasilia, por exemplo, apresenta um
forte peso das atividades de administragdo pablica no total dos empregos oferecidos.

Mudanca historica

Na década de 70, o Sudeste e, particularmente. o interior paulista registravam os
maijores volumes de movimentos populacionais do pais, devido & industrializagdo e a
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urbanizacdo. Depois, comegou a haver uma desconcentracfio industrial, e outros centros
passaram a atrair migiantes, como as capitais regionais.
"Em S#o Paulo, destacam-se os fluxos para Campinas, Santos e Sorocaba, devido a economia.
Outras capitais, como Vitéria, Porto Velho e Palmas recebem migrantes pelas suas fungdes
administrativas.

A publicacgdo revela ainda que o Nordeste, tradicionalmente associado a uma regiao de
saida de habitantes, hoje ndo apresenta perdas populacionais significativas.

Migracio de retorno

O levantamento aponta que os migrantes de retomo, que voltam aos seus estados de
origem, somaram mais de 1,1 milhfo de pessoas entre 1995 ¢ 2000. No periodo de 2005 a
2010 foi registrado um total de 1,2 milhdo de migrantes. Os estados do Norte tiveram
aumento na proporgio de retorno, com excegdo do Acre, gue manteve praticamente no mesmo
patamar na taxa de 21% entre 1995 e 2000 e 20% entre 2005 ¢ 2010.

Ronddnia passou de 7,4% de 19935 a 2000 para 13.1% entre 2005 ¢ 2010.
Roraima registrou 2,1%, entre 1995 e 2000, para &% entre 2005 e 2010.

Os estados do Nordeste, tanto em 2000 quanto em 2010, apresentaram as maiores
proporgdes de retornados, passando de 40% do total de imigrantes na maioria de seus cstados,
com excegdo do Rio Grande do Norte e Sergipe.

No Sudeste, Minas Gerais e Espirito Santo tiveram redugio na proporcdo de
retornados, que permaneceram acima dos 30% em 2000 e em 2010.

Em S#o Pauio houve aumento de retornados, nos periodos de 1995 a 2000 e de 2005 a 2010,
com registro de 9,6% e 18,9% do total de imigrantes, respectivamente. O Rio de Janeiro
apresentou uma proporcdo de retornados de 15,6% e de 20,3%, respectivamente.

No Sul. Parana e Rio Grande do Sul apresentaram altas proporgdes de migragio de
retorno, passando dos 30% nos dois periodos.

No Centro-Oeste foi registrado pelo IBGE o aumento dos retornados em todos os
estados, principalmente no Mato Grosso e no Distrito Federal
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TEXTO SUGERIDO NO PLANO DE AULA 2.

ESPACO GEOGRAFICO: A PAISAGEM CONSTRUIDA PELA SOCIEDADE.
Anselmo Lazaro Branco

Quando vocé abre a janela e observa a rua, ou o que houver ao redor de sua casa. vocé
esta diante de uma paisagem.

Esteja no campo, ou na cidade, vocé observard elementos que podem ser naturais ou
construidos pelos seres humanos.

Os elementos naturais numa paisagem sio, por exemplo: as arvores (e outros tipos de
plantas que néc foram cultivadas pelas pessoas), os rios, o solo, os morros, o mar. Ha
paisagens nas quais existem muitos elementos naturais, como as que podemos observar em
florestas (a Amazdnica, por exemplo, que vem sofrendo com o desmatamento acelerade nos
altimos anos).

J& os elementos da paisagem que foram construidos pelos seres humanos, pelas
mulheres e homens, sdo chamados de humanizados, culturais ou mesmo artificiais. Sao as
casas, os edificios, as ruas, os viadutos, as plantagGes (cultivos), as pastagens formadas pelas
pessoas. Esses elementos sdo um resultado da agdo humana, do trabalhe de muiheres ¢
homens.

Mas nas paisagens também existem outros aspectos percebidos pelos nossos sentidos:
08 sons, 0s cheires, 0s movimentos - a circulagio de pessoas e de veiculos.

Paisagem humanizada

Considerando os movimentos nas paisagens, podemos perceber que elas mudam de
um momento para outro. Por isso, afirmamos que elas sdo dindmicas, estio sendo
constantemente modificadas. Elas podem ser modificadas também: quando casas ou prédios
sio derrubados, e outros sdo construidos; quando uma drea de floresta ¢ desmatada; quando
ocorrc uma colheita numa area cultivada, por exemplo, com arroz; quando ruas, viadutos,
pontes, rodovias, sdo construidos, etc.

No mundo atual praticamente ndo existe paisagern natural; sio muito restritas as dreas
onde existemn apenas clementos naturais. Os oceanos. por exemplo, sdo constantemente
atravessados por navios de todo tipo, seus recursos sao explorados (inclusive de seu subsolo},
em seus leitos ha milhares de quilémetros de cabos submarinos feitos de cobre ou fibra dptica,
que possibilitam as comunicacdes entre milhdes de pessoas de diferentes continentes,
diariamente. Em diversos trechos da floresta Amazdnica sdo desenvolvidas pesquisas,
atividades de exploracio, muitas delas prejudiciais ao ambiente.

A paisagem humanizada (artificial ou cultural) ¢ a que estd presente nos mais vastos
recantos do planeta. Nela coexistem elementos naturais e artificiais, havendo uma
predomindncia destes Gltimos. No entanto, € preciso considerar que mesmo muitas plantas
que existem nas paisagens bastante humanizadas, como as das grandes cidades, ndo
apareceram e cresceram naturalmente, elas foram plantadas pelas pessoas. A sua existéncia,
portanto, naquele determinado local, ¢ resultado da agdo humana.

Modificacdes e descobertas

Nas paisagens também encontramos elementos que foram construidos em diferentes
épocas. Muitas vezes, em areas onde a ocupagdo humana € antiga e continua, verifica-se a
presenga de construgdes de diferentes periodos histéricos. Em relagéo a isso, podemos pensar,
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por exemplo, em regides da India e da Itdlia. Mas podemos também considerar algumas
cidades brasileiras que foram fundadas no primeiro século da presenca dos portugueses no
Brasil: Olinda, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Salvador, entre outras. Nessas cidades e em muitas
outras coexistem o velho e o novo, o antigo e o moderno.

As modificagdes nas paisagens também estdo relacionadas com as novas descobertas
que os seres humanos véo realizando, em termos tecnoldgicos, que fazem surgir novos modos
de se produzir, novas mercadorias e novas formas arquitetdnicas, entre outros. Por outro lado,
ha mudangas nas paisagens que sdo resultado de fatores naturais como a alternincia entre o
dia ¢ a noite, ¢ entre as estagdes do ano (quando podem ser percebidas, dependendo da
localizagdo); ou até de terremotos, por exemplo.

Espaco geografico

Se fossemos consultar num dicionério a palavra espago, constatarfamos que ha uma
grande quantidade de significados. Para geografia o espago sio as paisagens, as relagdes que
s¢ estabelecem entre as pessoas (sociais, econdmicas, politicas, etc.), as relagdes entre as
pessoas e a natureza, e as proprias pessoas. Esse espago € chamado de espaco geogrdfico.

Percebemos, assim, que a nogdo de espago geografico € mais ampla que a de
paisagem. Ao pensarmos no espago geografico estamos pensando nos elementos ¢ aspectos
que existem nas paisagens, mas também nas diversas agdes que as pessoas realizam nas
paisagens. Essas agdes correspondem aos variados tipos de atividades humanas: trabalho,
estudo, lazer. Envolvem, portanto, relagdes econdmicas, sociais e politicas. Trata-se de algo
bastante dindmico.




