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A principal tarefa do historiador nfio ¢ julgar, mas
compreender, mesmo o que temos mais dificuldade
para compreender. O que dificulta a compreenséo,
no entanto, n#o sfo apenas nossas convicgdes
apaixonadas, mas também a experiéncia historica

que as formou. (Eric Hobsbawn, 2012).
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RESUMO

O objetivo deste trabatho monografico € tecer reflexBes sobre o ensino e a aprendizagem
através de entrevistas realizadas em duas escolas de ensino fundamental do municipio de So
Jodo do Rio do Peixe-PB. As enirevistas foram direcionadas aos professores de historia das
escolas analisadas e teve como objetivo problematizar a formacdo de professores, a
constituigdo de concepglies metodolégicas e a fundamental importincia na sua formagfo.
Assim sendo, efetivou-se um estudo sobre os PCN’s, a LDB e toda a trajetdria contextual que
marcaram 0s anos de 1990. A pesquisa indica quais representagdes foram criadas pelos
professores quando a temidtica se refere as escolhas tedrico-metodologicas da pratica docente,
mostrando 0 investimento em wm discurso que ainda aponta 0s motivos externos como o
principal fator para o desestimulo da préatica docente.

Palavras-Chave: Formacio de Professor. Histéria, Metodologia,
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ABSTRACT

The purpose of this monograph is fo weave reflections on teaching and learning through
interviews conducted in two elementary schools in Sdo Jofo do Rio do Peixe-PB. The
interviews were directed to the history teachers of the schools analyzed and aimed to discuss
the training of teachers, the establishment of methodological concepts and fundamentai
importance in their training. Thus a study of the NCP's, the LDB and the whole context path
that marked the 1990s being effected up. Research indicates which representations were
created by teachers when the issue concerns the theoretical and methodological choices of
teaching practice, showing investment in a speech that also shows the external reasons as the
main factor discouraging the teaching practice.

Key-words; Teacher Training. History. Methodology. learning
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1. INTRODUCAOQ

A temdtica abordada nesse trabalho se refere a formagfo de professor ¢ sua atuaciio em
sala de aula em duas escolas de ensino fundamental na cidade de Sfo Jodo do Rio do Peixe-
PB. E um tema que possui relevdncia social, por refletir acerca de algo marcante no contexto
atual, haja vista a preocupagfio de uma consideravel parcela de profissionais que fazem a
educaglio, tentando garantir qualidade e efetividade aos que a procuram.

A disciplina Histéria, ¢ capaz de favorecer uma reflexdo sobre a sociedade ¢ a sua
histéria tendo em vista sua conexfio com o passado. Para haver a apropriagio do saber escolar
nessa disciplina € necessario que o professor possa conduzir as aulas de modo que, as
metodologias, curticulos, avaliages, planejamentos e objetivos estejam articulados em uma
perspectiva de promogéo da criticidade de cada aluno.

A escola e a wveiculagfio de conteudos histéricos, nfo devem reproduzir as

desigualdades sociais ou de género que perpassam nossa tradi¢fo cultural. Para promover um

ensino contextualizado e significativo, o professor deve dispor de uma formacéo capacitada

que venha atender as necessidades ndo s6 do aluno, mas também das suas obrigagBes

docentes, o que ndo impede de gerenciar sua formagio continuada.

O presente trabalho tem como objetivos desenvolver uma andlise tedrica sobre as
concepedes metodologicas do ensino de historia a partir da viséio dos protessores, explicitando
seus principais fundamentos para a atuagfio docente, verificar a concepedo de professores

sobre este tema e posteriormente confrontd-las a fim de que possam trazer contribuigdes

significativas para o ensino.

A escolha dessa tematica surgiu ao longo do curso, onde foi possivel compreender que

para um efetivo processo de ensino aprendizagem ¢ necessdrio propiciar uma pratica de
ensino reflexiva, onde o aluno seja sujeito do processo e ndo apenas um mero expectador.
Ao escrever esse texto, redimensionamos uma {rajetdria acerca da institucionalizagio

da LDB 9.394/96, que descreve o curriculo nacional como base comum, sugerindo temas

tfransversais para o ensino escolar. Essa Lei substanciou modificacdes que ressignificam
diversas praticas escolares desde a década de 1990. Ainda nessa perspectiva fomos levados a
refletir sobre a construg¢do dos PCN’s e seu contexto histérico. Sendo um rico documento, este

promove um eixo orientador das praticas de todo profissional da educagfio. Ainda que tenha

sido elaborado por imposi¢@es sociais e politicas este documento € de suma relevéncia para o

contexto educativo,
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Para escrever esie trabalho monografico nos fundamentamos nos pensamentos de
autores como Circe Bittencourt, Maria Auxiliadora Schimdt, Jodio Batista Zanardini, Selva
Guimardes Fonseca, entre outros estudiosos que ofereceram norteamentos para methor
compreensdo da nossa proposta. Iniciamos discutindo em torno da implementaciio das leis e
documentos que regem o ensino em geral e mais particularmente o ensino da Histéria. No
primeito capitulo, daremos énfase a uma discussdio sobre a criagiio dos Pardmetros
Curriculares Nacionais e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagfio, abordando suas conotagdes
€ nuances propostas naquele momento historico de criagdo, marcados por interesses
econdmicos e politicos.

Logo em seguida efetivaremos uma breve reflexfio a respeito da formagio de
professores, suas metedologias e concepedes tedricas, que eram substancialmente importantes
para veiculagéio de contelidos na disciplina Historia. Neste sentido, para a condugio de uma
pesquisa pautada em dados e analises condizentes com a problemdética investigada, fomos
levados a aplicar um questionario com alguns professores de duas escolas publicas do
municipio de sfio Jodo do Rio do Peixe — PB. Vale lembrar que, as analises referentes aos
questiondrios aplicados aos professores, foram realizadas a partir das teorias e pensamentos
dos autores supracitados, para.que pudéssemos verificar a clareza das afirmagSes.

O questionario foi pensado a partir da necessidade de obter as informagdes precisas
em relagdo ao perfil dos professores investigados. Os questionarios eram compostos de 11
{(onze) perguntas versando sobre temas relacionados & formag8o docente, avaliagfo,
planejamento, tempo de atuacfo e metodologias usadas na sala de ala. Foram entrevistados 05
{cinco) professores que atuam na rede publica do municipio de Sdo Jodo do Rio do Peixe-PB.

Queremos afirmar que, o desenvolvimento desta pesquisa, foi de fundamental
importincia no sentido de abranger questdes relacionadas ao ensino/aprendizagem, servindo
de base para varios questionamentos subjacentes a metodologia e formagio profissional dos
docentes envolvendo o Ensino da Histéria. Podemos acrescentar que, procuramos contribuir
de forma positiva, de acordo com diversos pardmetros envolvendo nossa formagdo pessoal ¢

profissional.




2. TECENDO REFLEXOES ACERCA DA FORMACAO DO PROFESSOR PARA O
ENSINO DE HISTORIA

O objetivo deste capitulo ¢ suscitar alguns questionamentos pertinentes a preparacio
teorica e metodologica que capacitard os profissionais aptos a lecionarem na 4rea de
conhecimento do ensino da Histéria. Para realizar tal proposito, nossa discussiio estd
fundamentada nos pensamentos de Bittencourt (2009), Karnal (2009), Fonseca (2009). entre
outros, Ainda dcrescentamos que se trata de um trabalho de consideravel relevincia social, no
sentido de mediar uma reflexfo sobre a importancia, bem como a historicidade da formagio
docente relativa ao ensino da Histdria.

Diante de tal pressuposto, se faz necessério realizar uma incurso no contexto
historico cultural do cenério educacional a partir dos anos 80 tendo como palco a

redemocratizagio social, politico e educacional, até a sociedade hodierna, com sua

caracteristica pds-moderna, tendo como necessidade a desconstrugido de tudo aquilo que

possui um carater absoluto, impositivo.

No processo de democratizacio nos anos 80 os conhecimentos escolares
passaram a ser questionados e redefinidos por reformas curriculares. As
transformagdes da clientela escolar composta de vérios grupos sociais que
viviam um intenso processo de migragiio do campo para a cidade e os
Estados, com acentuade processo de diferenciagdo econdmica e social
forcavam mudangas no espago escolar. (BRASIL, 2001, p, 27).

A partir do que foi exposto nos Par@metros Curriculares Nacionais para o ensino de
Historia, inferimos que os anos de 1980 se apresentavam como desafio aos professores que
estavam diante de uma realidade complexa, tendo em vista que o contexto escolar estava se
formando a partir da diversidade de classes sociais. Nessa perspectiva, a escola teria que
acolher os alunos advindos das classes menos favorecidas e isso forgava o docente, ndo s6 da
area de Historia, mas qualquer profissional da Educagfio, a se adaptar & diversidade cultural
ora apresentada. Lembrando que a escola abriu as portas para os alunos das classes menos
favorecidas em periodo anterior, mas que essa democratizagio se refere ao contexto historico

social que culminava com reflexos de uma Constituiggo cidadfo promulgada em 1988,

Desde o final dos anos 1980 ¢ inicio dos anos 1990 tenho registrado um dos
caminhos da renovacao das praticas de ensino de historia em muitas escolas
brasileiras: a crescente incorporagiio & diversificagdo de fontes ¢ linguagens
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no processo de ensino ¢ aprendizagem. Esse processo ndo é recente
{(FONSECA, 2009, p. 172).

Fonseca (2009) reflete sobre as mudangas ocorridas no contexto escolar advindas de
inovagdes metodologicas provenientes do impulso ocasionado pelas rhudang:as sociais que
atingiram também a Educag@o. Tais mudangas podem ser descritas com a democratizagdo dos
direitos dos cidaddos, fruto do movimento que culminou com a efetivagdo de uma sociedade
sedenta por mudangas. Com o advento da carta magna de 1988, o pais conclamava novas
regras sociais ¢ também educacionais. Claro que as portas da escolarizagfo foram abertas nos
anos 70, mas em anos consecutivos houve preocupagdes em efetivar uma equidade de ensino
e aprendizagem.

Surge, com isso, a urgéncia de uma formagio docente que qualifique o professor para
atuar de forma efetiva e equinime na veiculagfo dos contetdos escolares em sala de aula.
Este profissional deve partir do pressuposto de que com a inovagio social e 0 progresso
avangado dos diversos setores sociais, como o ensino € a aprendizagem, ja nfio pode ser feito
em moldes tradicionais. O aluno, sujeito de direitos, deve atuar de forma ativa no processo de
construgio de seu conhecimento.

A formacio do professor de Historia deve permear a concepgio de que cada aluno
possui caracteristicas proprias, niveis de aprendizagem heterogéneos, que pertencemn a

contextos sociais singulares. Dessa forma, ser educador se configura como uma profissdo

ardua, fascinante e ao mesmo tempo passivel de reflexdes. Tais exigéncias passam a ser
requisitos essenciais na formagdo desses professores, como estd expresso nas palavras de

Marilia Cruz:

Com certeza a formacfio dos professores tem contribuido para dificultar a
superagio desses problemas. Ndo podemos ignorar, obviamente, as
dificuldades que afetam a educagfo como um todo, mas uma solida
formagdo, que aliasse 0 preparo nas questdes relativas ac conhecimento a
uma consistente formagio pedagégica, provavelmente poderia ajudar a
reverler esse quadro insatisfatério. (CRUZ, 2004, p.76)

Nessa perspectiva, percebemos que a formacdo do professor do ensino de Historia é
algo muito sério, que requer uma atengéio maior ao contexto histdrico no qual a educagio esta

sendo veiculada. E valioso atentar para o fato de que as estratégias de ensino do professor,

deixam transparecer que tipo de cidadéo ele deseja formar e que tipo de sociedade ele planeja

construir.
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Néo se pode negar que o contexto escolar enfrenta muitas problematicas que
dificultam a proposta de efetivacfio de um ensino de Histéria pautado na formagdo de uma
cidadania plena. Contudo, a formagfio do docente € algo capaz de amenizar esses percalcos e
apontar um eixo condutor para que cada profissional possa atuar de maneira positiva na
construgdo do saber histérico.

Ainda refletindo sobre os anos de 1980, podemos mencionar que o ensino de Histria
tinha o objetivo de preparar o aluno para reivindicar melhores condigdes de vida e rejeitar
qualquer situa¢iio de dominagfio ou alienagdio social. Neste sentido, recorremos a Selva

Guimarfes Fonseca que nos oferece uma reflexio favoravel a nossa discussio:

A disciphina escolar Histdria certamente nfio é mais a mesma desde sua
constituigdo no séoulo XI1X, muito embora ainda guarde alguns elementos de
origem, alguns ligados as praticas de ensino e outros as concepgdes
historiograficas, (FONSECA, 2006, p.70).

A autora esclarece que diante das mudancas transcorridas nos anos de 1980, a
disciplina de Historia sofreu uma reformulagdio de conceitos ja consagrados. A teoria de
carater marxista ja no dava conta da realidade social que vigorava. Mesmo assim, 0 ensino
de Histéria continuava a ter uma ideologia subjacente. Este apontava para a necessidade de
um ensino que formasse o aluno numa concepgo Hbertadora, talvez capaz de desconstruir

tudo aquilo que fora imposto durante décadas passadas no contexto escolar e social.

2.1 Os Parametros Curriculares Nacionais e a emergéncia de um novo paradigma
educacional

Os anos de 1990 se configuram como periodo de demarcagdo de um nove contexto
educacional brasileiro. Cabe destacar que isso nfo significa uma mudanga radical, com
melhoria instantinea, para o &mbito escolar e 0s sujeitos do processo ensino e aprendizagem.

Considerada como a década da Educag8o, os anos de 1990, tem como pano de fundo a
elaboragdo pelo Ministério da Educagfio do Plano Decenal de Educagfio para Todos (1993-
2003). Esse documento significou um conjunto de diretrizes politicas e educacionais que
consubstanciavam o Ensino Fundamental de carater obrigatério, com qualidade e destinado a
todos os alunos sem distinglio de classes, etnias ou qualquer outro aspecto segregador. Na
prética isso nfio se efetivou de todo, pois ainda permaneceram os rancos de centralizacio do
poder, de exclusdo e a proposta de uma educagio elitizada que néo beneficiava a classe menos

favorecida. Esta, ainda, continua tendo acesse a um ensino de qualidade duvidosa.
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Foi também nos anos de 1990 que outorgou-se a Carta Magna que rege os principios

curriculares da educagdo nacional. Em 20 de dezembro de 1996 foi lancada a LDB 9.394/96,

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei Federal n.
9.394), aprovada em 20 de dezembro de 1996, consolida ¢ amphia o dever do
pader plblico para com a educaglo em geral e em particular com o ensino
fundamental. (BRASIL, 2001, p.15).

Nessa perspectiva a LDB 9.394/96 se configura como um importante catalisador de
mudancgas para o cendrio pedagdgico. Muitas inovagdes foram realizadas, a exemplo do
curriculo, avaliagdo e formagdo do professor. A aprendizagem tomou um novo sentido, com
maior sistematizagdo e rigor para que a educagfo se tornasse um direito constitucional de cada
aluno. Em relagio a formacfo docente, a LDB 9.394/96 em seu artigo 62, estabelece a

seguinte determinagéo:

A formacio de docentes para atuar na Educagfo Basica far-se-4 em nivel
superior, em cursos de licenciatura, de graduacio plena, em universidades e
institutos superiores de educagfio, admitida, como formagiio minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(BRASIL, 1997, p. 52).

Tendo em vista o contetdo da referida Lei, a formacgo de professores passa a ser
criteriosa ¢ em nivel superior por exceléncia. Essa preocupaglo demonstra que o fazer
pedagdgico € algo exigente, pois lidamos com pessoas em desenvolvimento. Dessa forma a
praxis docente precisa ser pensada de maneira clara, sistemética e fundamentada em
principios legais.

Para fazer uma problematizagio dos PCN’s e da LDB 9.394/96, pode-se destacar que
as escolas passaram a receber maior autonomia no gerenciamento de recursos. Os governos
estaduais e federais enviam anualmente verbas destinadas & melhoria da oferta do ensino
‘publico. Com isso gerou uma competitividade entre os estabelecimentos de ensino que estdo
preocupados em sobressair-se no que se refere ao recebimento de tais provimentos. Houve

uma maquiagem dos dados em prol de beneficios préprios:

Acerca dessa tematica, observamos que se instala a competitividade entre as
institui¢bes em busca das melhores notas e premiagBes, entre elas o projeto
“Dinhelro na Escola”, estimufadas pelo Ministério da Educagio e Cultura,
com ¢ argumento que a escola com a methor nota € a mais “cientifica e
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competente”, o ensino-aprendizagem ¢ trocado por notas devido a pressio da
competitividade e dos resultados exigidos pelo MEC, em fung#o do controle
de qualidade. (LIMA; ZANLORENSE, 2009, p.12)

O .que fica implicitc ¢ que com a implantagdo da nova Lei maxima da educacdo, o
processo de autonomia das escolas atua como elemento catalisador de verbas, ao passo que a
qualidade do ensino fica condicionada a indices como IDEB, que leva em consideraciio os
dados referentes a aprovagfio, nimero de matriculas e evasio escolar.

A formagfio docente sempre foi alvo de debates no contexto educacional, ainda mais
quando se tem um cendrio marcado por profundas transformagdes. O piblico educacional estd
cada vez mais complexo e ha a necessidade de um professor comprometido com o seu tazer
cotidiano ¢ atento a todas as nuances proprias do pés-modernismo.

Em rela¢do ao ensino de Historia isso toma uma configuragio ainda maior, tendo em
vista a concretizagdo de um ensino pautado na historicidade de cada aluno. O professor

precisa capacitar o aluno para ser sujeito de sua historia ¢ sistematizar a sua linha do tempo de

forma que se perceba ativo nessa participagio social. Diante de tantas exigéncias, ¢ que se faz

necessario uma formacg#o docente qualificada, bem pensada, bem como de um profissional

consciente de sua responsabilidade, enquanto agente mediador do conhecimento.

A LDB trouxe novas propostas de ensino ¢ aprendizagem. Em seus artigos, ela
prescreve a necessidade de um curriculo nacional comum aplicado, tendo em vista o contexto
de cada aluno, bemn como, uma avaliaglio que perpasse 0s aspectos qualitativos em vez dos
quantitativos. A aprendizagem dos alunos toma uma evidéncia maior ¢ este passa a ser
legitimado como um sujeito de direito e capaz de gerenciar sua formagio, tendo o professor,
como agente mediador.

Em linhas gerais podemos eleger a LDB como ponto fundamental de
institucionalizacfio da profissionalizacdo docente nos ambitos legais. Dessa forma essa lei

assume uma importincia singular e traz consigo os eixos orientadores da pratica docente. O

contexto em que esses documentos foram criados ¢ marcado por uma disputa de
reconhecimento do sujeito como cidadfio portador de direitos e deveres. Ha nesse sentido uma

busca por autonomia ¢ igualdade de raca ou género.

Esta perspectiva de recanhecimento dos grupos sociais (ue compdem uma
coletividade parece ser norteada por um principio de cidadania igualitaria.
Qs PCN’s assumem um compromisso com a equidade, tida como um valor
universalimente aceito. Ao mesmo tempo, ¢ reconhecimento dos grupos por
eles mesmos e por outros, assim como pela sociedade abrangente, passa pela
afirmagio das diferengas. (ABREU; SOIHET, 2009, p. 64)
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Nesse sentido percebemos que hd uma constante preocupagdo dos principais
documentos, como a LDB e os PCN’s, de efetivar uma igualdade em aplicar os curriculos
escolares para que todos tenham acesso a uma educago de qualidade.

Abreu e Soihet (2009) apontam a necessidade de que o curriculo escolar favorega a
construcdo de identidades plurais capazes de se identificarem como iguais na diferenca.

A partir dos pensamentos de Lima e Zanlorense, houve algumas (rejconceituagdes no
sistema produtivo brasileiro nas décadas de 1970 e 1980 e isso impulsionava novas maneiras
de sistematiza¢fio nas organizagBes sociais que refletiriam por consequéncia nas politicas
educacionais.

Neste contexto, o governo brasileiro ndio possuia uma proposta unificada e concreta
em dmbito educacional capaz de gerenciar ¢ prosseguir em moldes eficientes. Nas palavras
de Arelaro, “ndio havia propostas educacionais por parte do governo brasileiro capazes de
mobilizar a sociedade para a¢Bes mais abrangentes em educagio”. (ARELAROQ, 2000, p. 96).

Dessa forma, os 6rgfos internacionais (Banco Mundial, FMI) fizeram dessa realidade social

um momento propicio para propor financiamentos com “a inteng¢do de diminuir a pobreza nos
paises subdesenvolvidos e garantir participagdio das camadas mais pobres nos beneficios do
desenvolvimento” (FONSECA, 1995, p. 169). Diante de tal proposta fica evidente que a
educagdo e o trabalho estdo associados e interdependentes, regendo e orientando o
desenvolvimento econdmico.

Um acontecimento pertinente e que vale ser salientado no contexto da criagio da LDB
¢ a Conferéncia Nacional de Educagdo para Todos, em 1990, evento realizado na Tailandia
pelo Banco Mundial e outros Orgos internacionais, que segundo Fonseca (1995) passa a
elaborar novas diretrizes politicas entre oufras, uma que se faz positiva que € a eliminagfio do

analfabetismo até o fim do século. Sob esta assertiva ficava entfio pertinente realizar uma

insisténcia no sentido de pressionar os paises dependentes quanto ao seu atraso com relacio
ao desempenho educacional.

Entéo, o Brasil assina o compromisso frente a proposta de *educagdo para todos” e
lentamente se¢ apropria ¢ obedece a regra do Banco Mundial e do FMI, incorpora a politica do
capital financeiro e passa a organizar-se segundo as propostas dos organismos financiadores ¢
busca a elaboracdo de suas propostas curriculares. Todos esses acontecimentos foram
definitivos para a definico do surgimento do documento que orienta os eixos educacionais do

nosso pats:
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O fato de a LDB 9.394/96 propiciar de certa forma a implementagio e
posterior implantagdo de uma ampla reforma curricular, traduzida nos
PCN’s, serve para ilustrar a flexibilidade e a relativizago da Lei, enquanto
elemento determinante. Vale ressaftar, porém que posteriormente como
justificativa para a elaboragio dos PCN’s também se apresentou o contido na
Constitui¢dio de 1988, que determina como dever do Estado, fixar contetidos
minimos para o ensino fundamental, tendo em vista assegurar a formagdo
bisica comum e o respeito aos valores culturais ¢ arijsticos nacionais e
regionais. (ZANARDINI, 2003, p. 13)

Com isso infere-se que a LDB coaduna algumas propostas que ja estfio sugeridas nos
PCN’s. O fato € que o ensino ¢ a aprendizagem da disciplina de Historia devem privilegiar as
bases nacionais comuns de um curriculo pautado na contextualizagdo de vida de cada aluno,
bem como em particularidades regionais que levem em considerac@o sua cultura popular.

‘A justificativa para criacdo e aprovacio da nova LDB 9.394/96 foi a necessidade de
reformas relacionadas ao ensino em todas as suas modalidades, aos curriculos que deveria ter
uma base nacional comum € aos direitos ¢ deveres dos sujeitos que atuam no contexto escolar
(docentes e discentes).

Ha, porém, uma ressalva a ser feita pelo fato de que com a implantagdo da LDB
houveram apenas reformas pontuais, e o que realmente necessitava-se era de uma reforma

global no ensino:

O contexto de elaboragio e promuigagfio da nova LDB permitiu a
implementa¢dio de reformas pontuais que podem ser identificadas em
medidas como ¢ Fundo de Valorizagio do Magistério (FUNDEF), A lei de
reforma do ensino profissional ¢ técnico, a Lei que prevé a avaliagho
mediante testes aos alunos tanto do ensino fundamental e médio quanto do
ensine superior ¢ os Parfmetros Curriculares Nacionais. (ZANARDINI,
2003, p.14).

O autor esclarece o motivo pelo qual as reformas propostas pelo MEC nfio tenham
sido globais. Isso fez parte de uma politica proposital para que a comunidade escolar ndo se
assustasse ou apresentasse revelia contra tais propostas. A Lei parecia contraditoria mas, o
que ¢la preconizava era uma educagfio como sindnimo de direito de todos, dever do Estado e
da familia, um direito que ji estava estabelecido em nossa Constituigio.

A LDB tem como propésito orientar um curriculo que respeite a diversidade cultural ¢
valorize as competéncias individuais de todos os alunos. Tanto a LDB quanto os PCN’s foram
formulados em uma perspectiva neoliberal na qual a escola forma o sujeito para o mercado de

trabaltho, visando a atuacfio de um individuo capitalista ¢ competitivo por exceléncia.
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Esses documentos trazem a ideia de que a escola tem como objetivo a formacio de
cidaddos capazes de atuar com efetivo sucesso em uma sociedade caracterizada pelo sistema
capitalista neoliberal, impositivo de condigdes individualistas aprimoradas pela necessidade
de lucro constante. Com isso, a educagdo vai refletir o contexto histérico no qual esta inserida

permeada pelos ideais neoliberais.

Diante dessa conjuntura, hd uma expectativa na sociedade brasileira para que
a educagdo se posicione na linha de frente da luta contra as exclusdes,
contribuindo para a promeg¢ao e integragiio de todos os brasileiros, voltando-
se 4 constru¢do da cidadania, nfio como meta a ser atingida num futuro
distante, mas como prética efetiva (BRASIL, MEC, 1998, p.21)

Isso significa dizer que ha uma valorizagdo dos conhecimentos que o aluno carrega
consigo. Por isso, cabe A escola formar um individuo com os conhecimentos necessérios para

atuar nessa sociedade globalizada.

2.2 A criagio dos Parimetros Curriculares Nacionais

Em 1997, foi criado os Pardmetros Curriculares Nacionais como orientadores das
praticas docentes. Isso foi feito tendo em vista a preocupagio em eleger um curriculo nacional

comum que atendesse as exigéncias peculiares de cada realidade escolar brasileira.

Qs PCN’s focalizam a formac8o cidadd, reforcam a ideta do pertencimento
do sujeito a esse mundo, ao mercado, a0 pais globalizado. A construgio de
competéncia pelos estudantes vincula-se aos quatro alicerces da educagio
redigidos pela Comissfo Internacional sobre 4 Educaciio para o Século XX1.
(FONSECA, 2009, p. 241).

Com isso, percebemos a fungdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais como
ferramenta orientadora para a pratica docente. Eles consubstanciam em elementos importantes
no fazer eficiente. Realizado com a ajuda de grandes educadores internacionalmente
renomacdos, essa proposta revolucionou o ensino brasileiro em meados de 1990.

Pensar a formago de professores na cotidianidade € fazer uma breve incursfio acerca
das mais importantes propostas relacionadas ao contexto educacional. Dessa maneira, a
institucionalizacio de um curriculo que permeasse as ideias inovaderas do eunsino poderia

contribuir de forma excepcional para o progresse do ensino.
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Dentre tantas outras coisas, os Pardmetros curriculares instituiram que o professor ao
lecionar o ensino da Histéria precisa estar atento aos fatos historicos, sujeitos histéricos ¢

tempos histdricos:

O saber histdrico escolar, na sua relacio com o saber histérico, compreende,
de modo amplo, a delimitagfo de trés conceitos fundamentais; o de fato
histérico, de sujeito historico ¢ de tempo histarico. Os contornos e as
defini¢Bes que sio dadas a esses trés conceitos orientam a concepgio
histérica, envolvida no ensino da disciplina. Assim, ¢ importante que o
professor distinga alguimas dessas possiveis conceituagbes, (BRASIL, 2001,
p. 35%

Diante disso, fica entendido que ha uma importancia sublime de se compreender esses
trés conceitos fundamentais, que sio o fato histdrico, o sujeito histdrico e o tempo historico
para se efetivar com qualidade o ensino da Histéria, E nesse momento que se questiona a
urgéneia de uma formacfio docente de qualidade, comprometida com as principais
caracteristicas dessa area do conhecimento.

" Pensando a formag&o docente para o ensino de Historia ¢ pertinente falar sobre a
institucionalizacdo do ensino da Historia afrodescendente e a consolidagio de uma
preccupagiio com as minorias, a exemplo dos indigenas, ciganos, homossexuais, as guestdes
de género e raga. Essa formagdo docente para o ensino da Historia precisa estar atenta as
mudangas fruto do contexto poés-moderno, que requer uma desconstrugdo de velhos
paradigmas e a emergéncia de uma postura inovadora e despida de preconceitos ou crengas
falidas.

E preciso atentar para o fato de que um profissional bem preparado dara conta
minimamente de atuar mediante as problematicas que assolam o contexto educacional
hodierno. Ele nio estara ileso de dividas e angiistias, mas com certeza terd apontamentos para
resolugdo de algumas questdes que o afligem. Claro, que a teoria ndo pode ser aplicada tal
como estd sendo posta pelos autores, até porque o cendrio educacional € outro e os sujeitos
histéricos passam por mudangas constantes. Mas os aspectos tedricos podem se ajustar aos
praticos para beneficiar o docente no seu fazer cotidiano.

A formagio de professores passa a ser um elemento essencial e até um pré-requisito
para uma pratica pedagogica de qualidade e capaz de formar o aluno para exercer seu
exercicio de cidadania.

Uma das criticas feitas aos Pardmetros Curriculares Nacionais refere-se a sua

elaboracfio. Muitos autores questionam que este documento tenha sido pensado e escrito por
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autores alheios ao contexto historico social brasileiro. Parte dai uma dificuldade na
contextualizagdo do ensino. De acordo Karnal, que desenvolveu um estudo sobre o assunto

em pauta, podemos observar o seguinte argumento:

Com as mudancas no ensino brasileiro, a partir das Leis de Diretrizes e
Bases (LDB), dos PCN's e das novas perspectivas para o ensino médio, mais
elementos foram adicionados a esse quadro complexo. Novos termos
formam hoje um turbilhio de ideias que vém modificando o conceito de
escola, professor, aula e aluno: ensino tematico, ensino transdisciplinar,
ensino por competéncias, Histdria Integrada, Histdéria Retrospectiva, Historia
do Cotidiano, projetos didatico-pedagdgico, contelidos atitudinais, contetidos
factuais etc. (KARNAL, 2009, p. 178).

A partir do que foi dito fica claro que houve mudancas em todo o contexto
educacional por consequéncia da implantacio da LDB e dos PCN’s, Os conceitos e
entendimentos do papel do professor, bem como, da atuacéio do aluno em sala de aula foram
ressignificados. Mesmo assim, ainda hé a predomindncia de um ensino centralizado na figura
de um professor que apenas comunica os assuntos abordados no livro didatico. O aluno
permanece passivo, memorizando datas e fatos isolados do seu contexto, como bem afirma

Bittencourt:

As propostas curricuiares inserem-se em wm momento importante da historia
do ensino de Histéria, ¢ cabe analisar com rigor metodolégico os novos
rumos projetados pelos curriculos para se poder discernir o que efetivamente
estd em processo de mudangas e como atualmente ocorre a ‘selecdo cultural’
do conhecimento considerado essencial para os alunes. Hi propostas de
mudangas que precisam ser identificadas, mas devem-se verificar ‘tradi¢bes
escolares’ que permanecem e as reinterpretacdes dadas a antigos conteidos e
métodos. (BITTENCOUT, 2009, p. 99).

Bittencourt (2009} revela que mesmo diante de muitos avangos, frutos de
preocupagdes e debates acerca de metodologias convincentes para o novo cendrio
educacional, ainda persistem antigas tradi¢des arraigadas. Entre elas destacam-se a préatica de
memorizacdo dos conteudos e a utilizagio demasiada do livro didatico como bussola
condutora do processo de ensino.

A LDB 9.393/96, em seu Artigo 26, descreve as premissas relacionadas ao curriculo
do ensino fundamental ¢ médio. O mesmo recomenda uma base nacional comum,
necessariamente complementada por uma parte diversificada. Na prética, isso ndo acontece.

Verifica-se um curriculo descontextualizado, disciplinar, sem relago direta com o cotidiano




de cada educando. No que se refere ao ensino da Histéria do Brasil, a referida Lei prescreve
que “O ensino de Historia do Brasil levard em conta as contribui¢des das diferentes culturas e
elnias para a formagfo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
europeia”. (Brasil, 1996, Art.26).

Nessa perspectiva, seria necessario realizar um ensino de Histdria fundamentado em
uma visdo que pudesse reconhecer a riqueza cultural dos afrodescendentes, levando em
consideraciio toda a historicidade de suas lutas em prol de uma autonomia, liberdade em seu
sentido mais amplo.

E notdria nas escolas atuais a divulgacdo dos negros como individuos marginalizados.
Isso se estende as outras categorias excluidas, conhecidas como minorias sociais (mulheres,
indios, homossexuais, ciganos, idosos entre outros). Essas questdes ndo foram plenamente
resolvidas com a implantagéo da LDB e dos PCN's.

Vale salientar que, ndo basta a mera implantagio da leis ou reformulacio do curriculo
nacional. O que se torna importante ¢ uma reflexfo séria sobre o papel do professor na

veiculagdo dos contetdos, assim como, uma postura adequada do aluno na construgdo da sua

aprendizagem. A escola tem vida, nfio pode ser vista como algo estatico. Ha uma historicidade

que precisa ser valorizada, conforme as afirmagdes de Fonseca:

Avaliam-se tanto o processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno
quanto as intervengdes do professor, o projete curricular da escola e todos os
outros aspectos inseridos no processo educativo. O aluno e o cognitivo
deixam e ser os ¥inicos avaliados. (FONSECA, 2003, p. 115).

O que fica implicito € a necessidade de considerar o contexto educative na sua

complexidade e ampla conotacdo. Os sujeitos que o envolvem devem ser vistos como

elementos que possuem ligagdes. O curriculo ¢ um elemento que os une, tendo em vista ser
ele um recorte cultural que demonstra a concepgfio de homem e de sociedade que se deseja

formar, como Fonseca afirma:

As escolas sHo instituigbes que produzem, controlam e distribuem
significados. Elas podem ou ndo legitimar a cultura da classe detentora do
poder econémico e politico. Nessa perspectiva, o curricuio é um territotio,
delimitado pelas relagbes politicas e de poder, que seleciona a cuitura
considerada vélida. Por isso é um espago de poder. (FONSECA, 2009, p.
240).
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Fonseca (2009) atribui um significado valioso e preponderante ao curriculo escolar,
sendo este, delimitador da figura do sujeito que se deseja formar. “Por isso ¢ um espago de
poder, que seleciona a cultura considerada valida™.

A iaplementagfio dos Pardmetros Curriculares Nacionais elegeram um recorte cultural
que leva em consideragio a interdisciplinaridade. Tsso se tornou um desafio para os
profissionais docentes, pelo fato de sua formacfio ter sido feita em um paradigma
disciplinador. O que ocasionou entraves, e até mesmo uma insuficiéncia na elaboragdo dos
planos de ensino. O aluno ainda nfo conquistou o seu papel ativo na construgfo do
conhecimento. A formacdo docente em nivel universitario ainda nfo oferece ao docente as
condigBes proprias para que isso seja efetivado na pratica. Diante disso encontramos

Bittencourt (2009} que nos proporciona a seguinte afirmacio:

Atualmente, considera-se necessério ao poiblico escolar das mais diferentes
faixas etdrias-criangas, jovens e adultos- partir do conhecimente do vivido,
denominado também de senso comum, para que se¢ possam situar as
problemdticas enfrentadas na vida em sociedade, no mundo do trabalho e nas
relacles de convivio e se efetivern aprendizagens provenientes do
conhecimento acumulado e sistematizade por métodos cientificos,
(BITTENCOURT, 2009, p. 190).

Bittencourt (2009) nos sugere que o ensino e a aprendizagem partam de
conhecimentos prévios relacionados ao cotidiano de vivéncias de cada aluno. Segundo a
referida autora “dar aula € uma acfio complexa que exige dominio de varios saberes
caracteristicos e heterogéneos”.

Em relagio a formagdo docente em nivel universitario a LDB 9.394 em seu Artigo 43
descreve alguns principios essenciais para uma profissionalizacdo docente capaz de atender a
complexa estrutura social. S0 privilegiados aspectos como incentivo a pesquisa, pensamento
reflexivo e problematizagfio de sua pratica pedagégica: “Formar diplomados nas diferentes
dreas de conhecimento, aptos para inser¢do em setores profissionais e para a participacfio no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagio continua™. (BRASIL,
1996, p. 48).

Sendo assim, verifica-se a importincia de uma formago docente baseada em uma
concepgdo continua. Conveniente seria que cada professor gerenciasse sua formacio
pedagégica da melhor forma possivel.

Um importante fator a ser mencionado na implantagdo dos Pardmetros Curriculares

Nacionais € a reivindicagfo dos docentes por maior autonomia na escolha dos contetidos a
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serem ministrados em sala de aula. Diversos profissionais da educagfio lutavam contra a

imposigdo de propostas curriculares sugeridas pelas secretarias municipais e estaduais:

Ainda na questiio da forma, na década de 1990, ha uma preocupagio comum
de parte das propostas curriculares em evitar que sejam entendidas como
pacotes impostos aos sistemmas de ensino pelas secretarias municipais e
estaduais de educagio. Quase sempre as propostas trazem em seus texlos de
apresentaciio a descri¢io do percurso de discussdio com os docentes, alvos
principais de qualquer mudanca curticular, (ABREU; SOIHET, 2009, p.
174).

Dessa forma, entendemos que os anos de 1990 foram palco de infimeras discussdes
acerca da educagfio brasileira em todos os dmbitos. J& nfo se concebia a implantacio de um
programa curricular impositivo por pessoas que desconhecessem o contexto de sua aplicagio.

Fica entendido que os professores sdo sujeitos que sofrem influéncias diretas de todas as

decises tomadas pelos 6rgdos competentes da educagfo nacional,

Ainda falando sobre os Pardmetros Curriculares Nacionais ¢ preciso citar a cidadania

como caracteristica principal para a formagfio do aluno. Essa nfio é uma questdo facil, haja

vista, o sujeito participar de um contexto plural em que hd a presenga de fatores como

exclusfo e preconceito. Cada vez mais o aluno passa a ser visto como um sujeito portador de

varios direitos. E os PCN’s mencionavam a necessidade de que a educagdo fosse uma

ferramenta capaz de propor ao aluno direito e participacdo social com dignidade da pessoa

humana;

A guestfio da cidadania é caracterizada como ¢ problema-chave do século
XX. A fim de dimensionar o problema, os PCNs langam méo do recurso de
delimitar duas épocas: o ontem: € o hoje. Se, em outras épocas a cidadania
estava relacionada, sobretudo, com mas questdes da participagio politica no
Estado e dos direitos sociais, hoje ela tem de enfrentar a questfio da inclusdo
de novos direitos. (ABREU; SOIHET, 2009, p. 176).

Infere-se com isso, que a cidadania passa a ser um criiério importantissimo no ensino
da disciplina de Historia nos anos de 1990. Esse conceito toma uma nova configuragio. A

partir do momento que houve mudangas no contexto social, também acontecet uma nova

definiglio de cidadania. Esta passa a ser vista como um direito proprio de cada cidaddo ter

assegurado os beneficios sociais que lhe s&o proprios.

Tudo isso leva a crer que o processo de ensino ¢ aprendizagem € algo complexo,

dindmico e que precisa de profissionais qualificados para exercé-lo. De acordo com Fonseca,
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a formagio docente deve contemplar tais aspectos e privilegiar uma constante reflexdo da

praxis educativa:

A Histéria se preocupa com as agdes, as experiéneias humanas; busca
compreender as diversas maneiras como homens e mulheres vivem ¢
viveram, como pensam e pensaram suas vidas ¢ a de suas sociedades nos
diferentes tempos e espacos. O ensino ¢ a aprendizagem de histéria nos
permitem ver as experiéncias sociais em movimento, as transformagdes e
permanéncias, um processo que assume formas muito diferenciadas, produto
das agdes e relagdes dos proprios homens. (FONSECA, 2009, p. 91).

Fonseca (2009) reflete que a disciplina de Historia ¢ relevante para que cada sujeito
perceba as transformacdes pelas quais a sociedade passou ao longo das décadas. E isso pode
ser relativo a todos os segmentos da sociedade: politica, cultura, religifio, economia etc.
Inclusive hoje, ao estarmos mediante um momento peculiar da histéria, em que algumas

verdades sdo questionadas:

Muitas viradas tedricas e metodoldgicas foram identificadas como
expressdes figis do pds-modernismo, termo largamente utilizado para
desqualificar, em bloco, o distanciamento dos modelos de explicagdes
universais. Nesse movimento intelectual de crescente aproxima¢io das
ciéneias humanas em geral, ocorrem, todavia, diferentes modos de
observagio e de analise da vida social. (ABREU; SOHET, 2009, p. 188).

Abren e Soihet (2009) descrevemn a pds-modernidade como momento especifico de
liquidez de muitos acontecimentos considerados como certos e acabados. A histéria pode ser
uma disciplina capaz de habilitar os alunos a enxergarem tal fato e compreender as retagdes
sociais que ora vigoram em nossa sociedade. Dessa forma, cabe ao ensino de histéria garantir
as possibilidades de construcfio de uma consciéncia histdrica e social e a partir disso o aluno
se reconhega como sujeito historico capaz de promover mudangas sociais.

Nesse sentido, muitas sdo as ditas fungdes, legadas ao ensino de histéria. Pensa-se a
partir do ensino de histéria construir uma consciéncia e uma identidade social, aliada as
nogdes de rupturas € permanéncias, bem como a nogdo do eu e do nds. No entanto, para que
se possa criar a partir do ensino de histdria uma sociedade justa e democrética ¢ necessario

pensar um ensino pautado nas demandas sociais e nas acdes de cidadania.
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3. QUESTOES METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE HISTORIA

Metodologias para o ensine de Histéria se refere a toda estratégia que o professor
utiliza para facilitar o ensino e a aprendizagem na sala de aula. Sfo questionamentos acerca de

que tipo de métodos e recursos usar em suas aulas. Como afirma Bittencourt;

O ensing de Histaria tem-s¢ caracterizado pelo uso do método
dedutivo/indutivo, num maovimento que parte do geral para o particular ou
vice-versa, apresentando de forma inquestiondvel os conteddos histdricos
ordenados do mais préximo ao mais distante, quanto ao espago, e do mais
distante quanto ao espago, ¢ do mais distante ao mais proximo quanto ao
tempo. (BITTENCOURT, 2009, p.230)

Dessa forma, o ensino e aprendizagem da histéria toma uma conotagio diferenciada
que privilegia uma reflexfio critica acerca de tempo e espaco. As aulas de tal disciplina
requerem estratégias inovadoras que metivem os alunos a participar. A escolha desses
métodos sdo essenciais para o sucesso dos alunos e uma boa atuaciio dos docentes.

Metodologia € o fazer docente, sdo praticas diarias usadas pelo professor para mediar
os conteddos para seus alunos. Sdo aulas expositivas e dialogadas, exercicios escritos, debates
coletivos, enfim uma variedade ou conjunto de tais métodos forma a metodologia do ensino
de historia. Para iniciar as discussGes acerca das metodologias relativas ao ensino de Historia
¢ preciso esclarecer que este termo néo se limita apenas aos recursos utilizados pelo professor
como subsidios didaticos na mediaciio das aulas. Metodologia também significa recortes
curriculares, ou seja, a escolha dos contelidos a serem trabalhados em sala de aula.

As concepgdes tedricas que perpassam o contexto educacional sio reflexos de
escolhas metodologicas. Sdo comuns exemplos de professores que optam por trabalhar de
forma mais pertinente o meio cultural, ao passo que ha outros que privilegiam o meio politico.

De uma forma geral a metodologia esta ligada as praticas pedagdgicas orientadas por

curriculos progressistas ou tradicionais. De acordo com Santos e Schiavon:

A inserco da disciplina escolar Histéria no corriculo oficial das escolas
mantém o establishnent curricular dessa disciplina caracterizada pela
reprodugio de praticas pedagdgicas construidas a partir do livro didatico, de
forma acritica, em que o recorte temporal aplicado esta diretamente ligado
a0 modelo eurocéntrico nas ciéncias sociais. (SANTOS; SCHIAVON, 2012,

p.93).



E importante dizer que curriculo ¢ metodologia ndo se separam, pois sua relagio é de
tal forma explicita que a escotha do recorte cultural influencia no conjunto de métodos usados
pelo docente:

A escolha dos materiais depende, portanto, de nossas concepgdes sobre o
conhecimento de como o aluno vai aprendé-lo e do tipo de formagic que
estamos lhe oferecendo. O método para a utilizagio dos diversos materiais
diddticos decorre de tais concepgdes e nio pode ser confundido com o
simples dominio de determinadas técnicas para a obtengdo de resultados
satisTatdrios. (BITTECOURT, 2009, p.299)

E importante ndo confundir métodos com metodologia. A metodologia ¢ representada
pelo conjunto dos métodos e estes sdo escolhidos tendo em vista a concepedo ou teoria de
cada professor. Se o profissional ¢ adepto do tradicionalismo ele vai usar recursos que o
representem, mas se o docente tiver uma linha inovadora sua metodologia serd nessa
perspectiva.

Diante disso, a metodologia de ensino que visa 0 acompanhamento Unico e exclusivo

do livro didatico esta sujeita a ser caracterizada como negativa. Tendo assim, um carater que
considera a Europa como o centro do mundo desprestigiando as outras Nagdes.

Diversos autores como Sacristan (1998), Tomaz Tadeu da Silva (1995), Bittencourt
(2004) refletem sobre os procedimentos metodoldgicos para o ensino da disciplina Histéria.
Esses autores afirmam a necessidade de uma renovagio metodologica pautada nos preceitos
da Escola Nova. E preciso segundo os mesmos que o método tradicional seja substituido pelo

ensing inovador.

Ainda sobre isso Bittencourt (2004) ressalta que “outro aspecto a ser levado em conta
no processo de renovagfo € o entendimento de que muito do tradicional deve ser mantido™,
Diante dessa afirmagio percebe-se que as praticas pedagogicas consideradas como
“tradicionais” nfo podem ser vistas de forma totalmente pejorativas, pois muitas geragdes
foram educadas a partir desse método. Isso € o que diz Bittencourt (2009, p. 60): “a selegfio
dos contetdos e métodos escolares ¢ um problema relevante que merece intensa reflexdo”.

Santos e Schiavon, afirmam que seria necessario um ensino de Historia critico que

favorecesse a reflexdio critica de cada aluno. Usando uma apropriada metodologia, o professor
pode construir nos seus alunos uma consciéncta histérica para que eles percebam os
conhecimentos dessa disciplina de forma dindmica.

Falando das possibilidades metodologicas no ensino de Historia vemos a necessidade
de articular uma transposicdo didética dessa disciplina com os temas transversais presentes

nos Parametros Curriculares Nacionais (Bittencourt, 2009). A partir daf & que o ensino da

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAD DE PROFESSORES

BIBLIOTECASETORIAL
FAATEIRAR . PARAIRA




28

Histéria serd intercalado entre a formagio cultural e intelectual dos estudantes. A escolha das
metodologias de ensino serd responsabilidade do professor que tem a liberdade para construir

o curriculo escolar, ousando, inovando, tornando-o dinimico, interativo.
3.1 Concepgies de curriculo e escolhas tedricas

Sabendo que as concepgdes de ensino e suas respectivas metodologias sofreram
mudangas ao longo dos anos. Tais mudangas devem-se a implementagio de alguns
paradigmas educacionais (ensino tradicional, ensino inovador, ensino tecnicista).

D¢ acordo com Santos ¢ Schiavon (2012) “os educadores podem tornar a construgio
de suas praticas pedagogicas de forma mais critica, seja na selegfio de materiais diversos ou na
leitura critica dos livros didaticos”. Ainda segundo os referidos autores € preciso realizar uma
transversalidade deslocando a figura do educador da situagdo passiva para uma construgio do
conhecimento.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais: “o saber historico tem
possibilitado alternativas para métodos de ensino e recursos didaticos que valorizem o aluno
como sujeito ativo no processo de aprendizagem” {'BRASIL: 1998, p. 30).

Portanto, € relevante construir metodologias que favoregam praficas pedagdgicas
contemplando as diversas perspectivas envolvidas no ensino de Historia. O professor precisa
articular o dialogo da Histdria com as demais disciplinas.

Segundo Santos e Schiavon, durante as Gltimas décadas ha diversas pesquisas no
campo da disciplina de Histéria sobre as metodologias de ensino e isso esta ligado aos saberes
apropriados pelos educadores nas Universidades. O que nos faz entender que além de se
apropriar dos saberes relacionados a essa disciplina, ha uma necessidade de boas escolhas
metodoldgicas.

Falar sobre metodologias de ensino ¢ refletir sobre questdes pedagégicas increntes ao
contexto escolar. Diante de tal perspectiva queremos salientar nosso interesse pelas
metodologias relacionadas ao ensino e aprendizagem da disciplina de Historia.

E importante dizer que a formagio do professor influencia muito nas cscolhas, bem
como na efetivagio das praticas pedagdgicas em sala de aula, mais precisamente no ensino de
Historia, De acordo com Lima (s/a,p.2): “Partimos da premissa de que toda opgio pelo
recurso tedrico metodolégico se transforma em perspectivas que atendem a intengdes

diferenciadas”™
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Partindo desse principio fica entendido que o campo do curriculo, bem como as
metodologias de ensino apontam as premissas ideoldgicas pertinentes a cada professor. Por
isso € importante haver uma formagfio solida ¢ perspicaz no sentido de capacitar os
professores para realizacfio de um ensino de qualidade.

O que se sabe é que o ensino de Historia requer praticas sistematicas na intencio de
promovert um ensino esclarecedor, Os professores devem perceber a importancia de promogéo
de uma transversalidade nas aulas de Histdria, sabendo que os alunos devem ser sujeitos de
sua propria historia.

Ha auséneia de politicas que manifestem uma preocupagdo real em garantir a
necessaria formagfo inicial docente. Nessa sociedade contemporinea existe uma demanda por

bons profissionais que saibam lidar com as problematicas do cotidiano.

A proposta de formagfio de professores instaurada no Pais a partir da
LIDBEM e disciplinada por meio das Resolugdes CNE/CP 172002 e 2/2002 ¢
das Diretrizes Nacionais especificas aos cursos, trouxe ideias inovadoras e
animadoras acerca deste tema, visto que propuseram reflexes mais amplas
que as reformas anteriores promovendo um processo de reconstrucio das
Licenciaturas. (COSTA, 2012, p.2)

Pelo que foi exposto houve uma melhoria conceitual em relagio a formagfio de
professores no sentido de refletir sobre a finalidade da profissdo docente ¢ sua consequente
importdncia no contexto social. Durante muito tempo pensou-se em praticas que realmente
reconhecessem o valor e a importancia desta profissdo, embora saibamos que a todo momento
¢ notdrio casos de menosprezo, preconceito e descaso a essa profissdo.

Algumas politicas publicas tém se manifestado em prol da mudanca desse fator. Muito
ainda deve ser feito para que o professor realmente seja reconhecido como um profissional
valioso para a sociedade. Mesmo assim, esse profissional € visto apenas como mero
reprodutor de contetidos em sala de aula. Suas praticas metodologicas podem contribuir para
que a sociedade o veja como competente ou nfio. Percebemos que o seu desempenho em sala
de aula pode favorecer a sua identidade, seja ela positiva, ou negativa.

O ensino e aprendizagem de Histéria € algo sério e precisa ser assumido por um
profissional capacitado para isso. A Historia pode ser instrumento de legitimag&o de poderes €

formacéio de individuos cidaddos. Para Fonseca:

A tarefa de fazer do ensino de Histéria um instrumento de legitimacéo de
poderes e de formagfo de individuos adaptados & ordemn social nfio poderia



se resumir, em imposi¢do de uma abordagem que privilegie determinadas
acGes constituidoras da identidade de cada cidaddo. (FONSECA, 2006, p.71)

Mediante tal afirmagfio percebe-se como ¢ importante um profissional bem qualificado

para escolher o curriculo e as metedologias de ensino.

3.2 Possibilidades metodologicas para o ensino de historia

As metodologias devem ser perpassadas por novas perspectivas para a pratica

pedagégica. Diante disso, as escolhas metodologicas possuem grande relevéncia, visto que,
proporcionam a construgo da identidade profissional do professor. Sobre isso Lima esclarece

que:

Partimos da premissa de que toda opgfo pele recurso teérice metodoldgico
se fransforma em perspectivas que atendem a intencgbes diferenciadas,
Trabalhamos deste modo, com uma ciéncia ndo neutra e entendendo que
cada perspectiva tedrica, com seu aporte metodolégico empreende disputas
através dos processos pelos quais gravam os acontecimentos historicos na
Histéria. (LIMA: s/d, p.2)

Nesse sentido, metodologia ¢ um caminho dentre tantos outros, escolhidos pelo

professor para chegar a aprendizagem. Referindo-se ao campo da disciplina Histéria pode-se
perceber que desde sua institucionalizagdo como disciplina escolar, até os dias atuais, ha

varias problematicas relacionadas aos paradigmas metodologicos. Temos sempre que saber

analisar o contexto historico, os jogos de poderes estabelecidos para escolher a correta
metodologia do ensino.

Lima (s/d) deixa claro que no momento atual, € correto assumir 0s avangos e

influéncias positivas propostas pelas metodologias dos Annales e a incorporagdo do
relativismo como uma ferramenta positiva para veiculagio dos conhecimentos historicos.
Muitas vezes, confunde-se métodos de ensino com técenicas de ensino. Sendo preciso

esclarecer que método é uma escolha ou um caminho, enquanto que téenicas de ensino sio

recursos utilizados pelo professor. Ao tratar da formagfio de professores, devemos nos pautar

no que disse Costa (2012, p.12) “é preciso considerar todas as tormas de conhecimento:
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tedricos e praticos, os conhecimentos pessoais historicamente écumuiados e articulados aos
novos conhecimentos”

E importante saber que diversas pesquisas no campo educacional na disciplina de
Historia tem constderado os resultados e conhecimentos advindos das pesquisas do campo
educacional. No ensino de Histdria dialoga-se com diversas metodologias sejam elas
dedutivas e indutivas nas quais ha a veiculagfio dos contelidos de maneira inquestionavel ndo
havendo, portanto, espago para questionamentos. Enquanto que se houver a opclo pela
metodologia dialética havera o confronto das teses. Nesse caso, o conhecimento serd obtido a

partir do embate entre diferentes versdes. Ha duas formas de ensinar e aprender a histdria, isso
vai depender de como as aulas sfo conduzidas. Se os alunos néo participam das discussdes em
sala, somente memorizam datas e fatos essa metodologia pode ser vista como indutiva. Ao
passo que se os alunos exprimem suas visdes, seus questionamentos e expde suas dividas e ha
um didlogo entre docente e discente, entfio, o ensino ¢ dialético.

No cendrio atual é mais interessante optar e privilegiar as contradi¢des. Assim, o
professor de Histdria precisa usar uma metodologia que oportunize a percep¢io dos multiplos

aspectos envolvidos no conhecimento histérico. A partir disso, Lima e Zanlorense afirmam

que,

Quanto a proposta elencada pelos PCN em educar a partir da realidade do
aluno é a apresentagio dos preceitos basicos pelos documentos que propdem
yma educaco valorizando a dignidade da pessoa humana, a co-
responsabilidade na vida social denominado como temas transversais.
Procurando relacionar tanto valores quanto conhecimentos visando
desenvolver um conhecimento amplo do aluno. (LIMA; ZANLORENSE,
2009, p. 22)

Com isso, infere-se que os temas transversais sdo excelentes opgdes metodoldgicas
para efetivar a contextualizago do ensino pautada na realidade de vida de cada aluno. Com
isso, a escola assume a responsabilidade de valorizar os conhecimentos de vida dos alunos e
seus saberes socialmente acumulados para que acontega a participaciio efetiva do individuo na
sociedade.

A metodologia, ou sgja, a escolha dos métodos de cada professor corrobora com a
ideia de educaciio enquanto atuaclio e atividade politica, visto que essas opgdes evidenciam
uma agho comprometida e intencional. Ha diversas propostas e pesquisas que apoiam as
propostas de flexibilizac8o do ensino e implantagfio de disciplinas utilitarias, primordiais para

a atuacdo do sujeito na sociedade.
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Zanlorense e Lima(2009) ao refletirem sobre os estudos curriculares de Goodson
apontam uma permanéncia de uma disciplina no curriculo como sendo o processo seletivo da
organizacdo do conhecimento escolar para o qual valorizam os fatores 1dgicos, intelectuais,
interesses de hegemonia e de controle, conflitos culturais e questSes pessoais. Sendo assim, o

curriculo pode reproduzir os interesses da classe dominante.

Percebe-se a énfase na pratica como componente curricular dos cursos de
formacdo inicial de professores como uma oportunidade de refletir sobre o
processo inicial de construgfio da identidade profissional. E, também, o
espago de contate com a realidade educacional, como possibilidade de
apropriaciio do cotidiano escolar, entendendo sua complexidade. (COSTA,
2012, p.3)

O autor deixa claro a importincia dos cursos de formagfo de professores, pois estes,
promovem o debate e a importdncia da reflexdo sobre a agfo, sendo que esta pratica poderd
ajudar na melhoria das escolhas metodoldgicas feitas pelo professor.

Em uma atividade pedagdgica baseada na criticidade, o conhecimento veiculado na
sala de aula poderd ampliar a realidade histérica e social do aluno levando em conta o
contexto no qual ele esta inserido.

Ha varios autores dedicados a investigar as premissas basicas da formacgdo de
professores ¢ em que medida essa preparacdo inicial auxilia o docente para a melhor atuagio

profissional, Libdneo e Pimenta (1999), ressaltam que:

As investigacOes recentes sobre formacgio de professores apontam como
questdio essencial o fato de que os professores desempenham uma atividade
tedrico-prética. E dificil pensar na possibilidade de educar fora de uma
sftuag@o concreta e de uma realidade definida. A profissdo de professor
precisa combinar sistematicamente elementos tedricos com  situagdes
préticas reais. (LIBANEQO; PIMENTA, 1999, p.267)

Diante disso percebe-se que a formagéo do professor devera superar a racionalidade
técnica que perpassa os cursos de formacio inicial de professores ha vérios anos. Hoje se faz
necessario outra visfo, uma em que ¢ conhecimento possa ser promissor fazendo com que o
aluno seja um ser critico e o professor seja capaz de resolver todas as complexidades do
cotidiano docente.

Desde 1930, periodo em que foram reformados os cursos de professores, até os dias

atuais, a proposta de ensino e aprendizagem da pratica docente foi e continua sendo

resignificada. Durante a década de 1990 o contexto educacional foi palco de diversas
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reformas, producdo de documentos oficiais, implementacéo de leis e diretrizes, ¢ implantagio
de Parametros Curriculares Nacionais. Orgfios como UNICEF, UNESCO ¢ Banco Mundial
forgaram debates com conflitos, interesses e tensdes, fazendo da formagfo docente estratégias
de implantagdes politicas. A formacio docente foi repensada de forma estratégica para
favorecer politicas educacionais que articulassem as exigéneias do sistema produtivo e as
possibilidades de respostas do sistema educative para a preparagio de recursos humanos

capacitados para o mercado de trabatho. Seguhdo Costa:

A educagfo superior continua a obedecer aos principios do paradigma
econdmico, viste que & submetida 4s regras do Estado avaliador que impde
avaliagBes de programas das instituigbes e seus produtos- os profissionais
egressos como fator preponderante para o acompanhamente dos niveis de
competitividade institucionais. (COSTA, 2012, p.6)

A partir disso, percebe-se que o ensino superior, os cursos de formacfo de professores
pautam seus curriculos e suas exigéneias nos critérios dominantes e caracteristicos do
neoliberalismo. Isso é algo negativo pois a realidade sécio-politico-historico e econdmica,
confirma a formagio de sujeitos que atendem a aspectos como individualismo e
competitividade. O que acaba comprometendo a escolha de metodologias pautadas nos
critérios de ética e solidariedade.

A formag8o de professores deve propiciar metodologias de ensino coerentes, com uma
pratica investigativa ¢ uma dimensfo criativa. As metodologias precisam refletir a acfo e
reflexdio consequéncias da pratica docente. Costa (2012) aponta para a necessidade de que “a
pratica apresenta-se, na sitvagdo ensino-aprendizagem, também como elemento constitutivo
da teoria”. Dessa forma todas as experiéncias do professor servirdo como aprendizado ¢
consequente melhoria de sua atuagdo pedagdgica.

A metodologia docente serve como eixo condutor dos contetidos de ensino. Na sala de
aula o professor nfo deve possuir uma visdo conteudista, tradicional. E mais interessante
contar com uma metodologia embasada na interdisciplinaridade onde haja conexdo entre a

Historia e as outras areas de ensino. Sobre isso Silveira afirma que:

A metodologia em si, destituida do conteddo, desvirtua-se em tecnicismo,
isto é, em nrma postura de acreditar que 0s
procedimentos/meios/instrumentos para conbecer preponderam sobre o que
conhecer. Em outras palavras, que a forma ¢ mais importante do que o
conteido, que a forma pode se aplicar da mesma forma a todo e qualquer
contetido, Néo existe significante sem significado. (SILVEIRA, 2001, p. 66)
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Isso quer dizer que os contelidos precisam ser trabalhados com metodologias
aproptiadas, de maneira que os tornem mais compreensiveis. Como diz Silveira (2001) “por
sua vez, o contetido, se ndo tratado mediante procedimentos adequados, desvirtua-se em mais
um angulo do conteudismo”. Cada professor ao adotar sua metodologia de ensino estara
consequéntemente representando suas concepgdes tradicionais ou inovadoras. A metodologia
é muito importante para que o aluno compreenda os conhecimentos que estio sendo mediados

pelo professor. Ainda sobre isso Silveira diz que:

Este entendimento do aio educativo em situagéio, e n3o em abstrato, requer
um concurso de campos do saber que trabalham com curriculos, teorias da
aprendizagem, avaliago da aprendizagem, relagBes Iinterpessoats,
comunicagio social, que tém seus métodos proprios de trabalho.
(SILVEIRA, 2001, p. 66).

Nessa perspectiva, a autora revela a necessidade de encarar a educago como realidade
pratica e, portanto, sujeita as influéneias que perpassam o contexto escolar. Logo, anterior a
escolha metodol6gica se faz necessario idealizar que tipo de homem se deseja formar e em
qual sociedade ele vai atuar,

A ligagiio entre contelido e metodologia € um ponto interessante e que merece muita
reflexdo. Sabendo que o conhecimento é veiculado pelo professor e s6 sera apropriado de
forma correta pelo aluno se a mediagfo for realizada de maneira correta e contextualizada.

Fonseca (2010} ressalta que, no exercicio da pratica docente, sabemos que aquile que
o professor ensina ou deixa de ensinar, bem como aquilo que o aluno aprende ou deixa de
aprender vai muito além do proposto nos curriculos e livros.

F importante saber que a sala de aula é um espago onde ha uma enorme pluralidade

cultural. De acordo com Fonseca:

Os saberes, os valores culturais e politicos ¢ os habitos sfo transmilidos e
reconstruidos na escola por sujeitos histéricos, que trazem consigo um
conjunto de crengas, significados, valores, atitudes e comportamentos
construidos nos varios espagos de vivéneia, antes e durante o processo de
escolarizagio. (FONSECA, 2010, p.400)

Sendo o aluno um sujeito historicamente situado, o docente precisa trabalhar a partir
da realidade de vida de cada um, ensinando-os, tomando por base o que cada um ja sabe.

Fonseca (2010) reflete que na atualidade ha intmeros desafios na formagéio do professor,



sendo muito complexa a trajetéria de tornar-se professor. £ necessério enfrentar as diferencas
sociais e culturais do cotidiano escolar.

Fonseca (2010} revela que “a formagéo ¢ a atuaglio do professor em sala de aula sdo
resultantes de maltiplas determinagdes e relagdes, de vontades/responsabilidades individuais e
coletivas, da obrigacdo institucional do Estado ¢ da sociedade”. Sendo assim, todas as
metodologias de ensino precisam ser escolhidas e efetivadas na complexa e dialdgica relagio
pedagogica.

Pinsky (2009) diz que é preciso no atual momento historico mostrar que é possivel
desenvolver uma pratica de ensino de Histéria adequada aos novos tempos (e alunos): rica de
contelido socialmente responsavel e sem ingenuidade ou nostalgia. Nesse sentido entende-se
que o professor deve escolher as metodologias de ensino tendo em vista a realidade atual e as
caracteristicas do alunado fruto dessa realidade.

Bittencourt (2004) ressalta o desejo de mudangas para melhor desempenhar o trabalho
com os alunos, pois isso representa uma reflexfio permanente na trajetoria da pratica docente.
De outra forma, é preciso entender que métodos ¢ conteidos sfo fatores construidos
historicamente e representam uma produgfo escolar arraigada pela sociedade.

Falando sobre a necessidade de contextualizagfio do ensino de Historia Bittencourt
(2004) aponta que, tanto contetdos, como métodos, passaram a ser selecionados, a fim de
atender aos problemas levantados e utilizar a potencialidade das experiéncias dos alunos ¢ seu

conhecimento do senso comum.
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4. APRESENTACAQ E ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA REALIZADA
EM DUAS ESCOLAS DA CIDADE DE SAO JOAO DO RIO DO PEIXE - PB.

- A cidade de S#io Jodo do Rio do Peixe possui em média 20 instituigdes de ensino entre
piblicas e privadas. O ensino ¢ a aprendizagem nessas instituicdes sfio razoaveis, haja vista o
pouco investimento das referidas redes nessas modalidades. O municipio enfrenta as mesmas
problematicas concernentes a outras localidades situadas no Sert3o da Paraiba.

Mediante aplicagio do questiondrio para cother dados que oferecesse um eixo
norteador sobre a formacgfo docente para o ensino de Histdria, € que passamos a apresentar os
referidos resultados conseguidos.

A metodologia de trabalho usada foi a aplicagio de questionarios, elaborados com a
intengdo de investigar a formacfio de cada docente e sua metodologia em sala de aula. Esse
instrumento foi pensado e elaborado na perspectiva de detalhar o perfil dos professores
entrevistados.

As questdes foram pensadas baseadas em uma pesquisa que permitisse saber mais
sobre os professores, O fundamental nfio era ir direto para a questfo da pesquisa, ou seja, para
como eles pensam a sua pratica em sala de aula, mas antes saber o que esses professores
pensam sobre a formacgho docente e suas escolhas. Embora o questionario possa limitar
algumas problematicas, uma vez que os enirevistados podem resumir suas falas na escrita, cle
também possibilita perceber como eles estruturam as suas falas quando o tema € ensino.

Foram entrevistados 05 profissionais do ensino de Historia da rede pablica Municipal
e Estadual de ensino da cidade de S&o Jodo do Rio do Peixe-PB, entre eles 02 sfo do sexo
feminino e 3 sdo do sexo masculino.

Em relagdo ao estado civil, 03 {trés) professores sdo casados; 01 (um) deles € solteiro ¢
o outro profissional se declara como em outra condigéo oferecidas pelo questionario (solteiro,
casado, vilivo). ‘

No que se refere & formacglio académica, 04 (quatro) professores possuem Pos
graduacgio sendo que apenas 02 (dois) deles com especializagdo especifica na drea de Historia.
Enquanto que 1{um) profissional tem sua formacdo académica em Licenciatura em Geografia.

O que evidencia algo importante para refletirmos. Se a prépria LDB institucionaliza e
sugere que para lecionar em qualquer area do ensino o profissional devera ter formagio
especifica na é4rea. Verificamos assim uma contradicfio entre o que estd na Lei e o que

acontece na pratica. Libdneo e Pimenta afirmam que:
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As investigages recentes sobre formagfio de professores apontam como
questdo essencial o fato de que os professores desempenham uma atividade
tedrico-pratica. E dificil pensar na possibilidade de educar fora de uma
situagio concreta de uma realidade definida. A profissdio de professor precisa
combinar sistematicamente elementos tedricos com situagBes praticas reais
(LIBANEQ; PIMENTA: 1999, p. 267).

Sendo assim, fica claro que aliar a teoria e a pratica em sala de aula e em exercicio
docente. Isso requer que cada docente se qualifique sistematicamentie e se considere um
sujeito inacabado por exceléncia.

Questionados sobre o tempo de atuagfo profissional 03(trés) professores responderam
que possuem 30(trinta) anos de servigo; 01(um) deles tem 02(dois) anos de atuag¢fo pratica;
01(um) possui 8(oito)anos de servigo.

_ Uma das perguntas do questiondrio indagava sobre “quais foram as experiéncias
marcantes na formagao académica que contribuiram para a pratica docente”.

Como resposta, obtivemos que 03(irés) entrevistados consideram como experiéncia
positiva para aperfeicoamento da pratica pedagdgica as experiéncias vividas na Graduagio
provenientes de base tedrica, pesquisa e extensdo universitaria e as metodologias praticas

adotadas pelos professores do nivel superior. Um dos entrevistados respondeu que o exemplo

e a dedicacfio de seus professores da graduaciio em Historia foram elementos importantes para
a formag#o de sua identidade docente, embora, a identidade docente seja construida na relagio
ensino aprendizagem, autoras como Pimenta e Lima ja discutiam que a pratica de tomar como
exemplo a préatica de outros professores dificulta a problematizacdo de um entendimento entre
teoria ¢ pratica, ou seja, ¢ como s¢ apenas a pratica através de exemplos fosse suficiente, sem
a necessidade da reflexfo.

Contudo, 01{um) outro dos profissionais entrevistados respondeu que na ¢poca de sua
formacdo académica o ensino era tradicional e sendo assim, ele ndo pode utilizar de tais
praticas no seu fazer cotidiano, haja vista as mudangas metodologicas de cunho inovador que
ora se requer para o ensino e aprendizagem na atualidade. Dos 5 (cinco) entrevistados, 3 (trés)
estio ha frinta anos nas escolas e apenas um admitiu gue esse tempo o distanciou das
discussdes atuais de ensino.

Essa estimativa € positiva, pois a maioria ainda estd a par das discussdes académicas e
isso favorece a atualizagio de praticas que contemplam a teoria como base tedrica solida.
Todo e qualquer profissional nfio pode estar alheio as discussdes que ocorrem no contexio

educacional, pois isso serd capaz de influenciar a sua atuagio em sala de aufa.
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Os saberes docentes que constituem a pratica profissional de cada professor sfio
provenientes tanto do campo tedrico quanto da agdio direta que consubstancia os anos que

cada um tém no que se refere ao tempo de servigo. Sobre isso, Pimenta reflete que:

S#o os saberes da drea especifica, os saberes pedagdgicos ¢ os experiéncia
que complem os saberes da docéncia [...]. Nas dreas do conhecimentio o
professor encontra o referencial teérico, cientifico, técnico, tecnolégico e
cultural para garantir que os alunos se apropriem também desse instrumento
no seu processo de desenvolvimento humano, encontrando nas éreas
pedagdgicas o referencial para trabalhar os acontecimentos enquanto
processo de ensino, que se da em situagdes histdrico-sociais (PIMENTA,
2002, p. 08).

A formaglio pedagogica de um professor é uma relagiio entre seus saberes adquiridos
no proprio curso de graduacdo ou formacgdo continuada e suas experiéncias cotidianas. Essa
articulagdo forma a identidade docente.

Questionados sobre as dificuldades encontradas para conduzir o ensino de Histéria 02
(dois) professores responderam que indisciplina e falta de interesse dos alunos sdo fatores
negativos, que se tornam barreiras para veiculagio dos contetidos de Historia em sala de aula.
Outros 02(dois) profissionais disseram que a falta de informagio, bem como a dificuldade de
entendimento dos contelidos escolares sdo desafios a serem superados pelos docentes. 01(Um)
deles cita a questfio salarial e a desvalorizagiio da carreira como sendo as principais
dificuldades encontradas no dia a dia escolar na condugfio da disciplina de Histdria. Percebe-
se que dos 05 (cinca) entrevistados, 04 {quatro) apontam que a dificuldade esta nos discentes,
seja, por falta de interesse ou indisciplina ou até mesmo de problemas no processo de ensino
aprendizagem. E outro embora, ndo aponte o problema exclusivamente nos discentes, elenca
que um fator externo como a dificuldade cotidiana e salarial sfio as principais dificuldades.
Nenhum aponta como dificuldade a formagio do docente ou a falta de formagio.

Em relagio as dificuldades que o professor sente para administrar ¢ mediar saberes
relativos ao ensino de Histdria pode se perceber que o mais importante € que o docente
apresente um sentido para o contetdo que estd sendo veiculado em sala de aula. A
metodologia e opgdo tedrica que favorecem o interesse dos alunos, visto que a partir disso, o
professor pode resignificar o conteido para os alunos. Nesse sentido, cabe destacar que a
auséncia de sentido dos contendos veiculados em sala de aula, ¢ um dos fatores causadores do
desinteresse dos educandos em relagdo a disciplina. E preciso, antes de tudo, que o professor
busque a contextualizag@io do ensino, para que os alunos percebam utilidade pratica em

estudar tais contetidos.



Os professores precisam examinar os propdsitos e as consequéncias de sua
pratica de ensino desde o inicio de seus cursos de preparagio. A menos que
0s aspectos técnicos como 0s aspectos morais da docéncia sejam parte da
formagdo do professor desde o inicio, ¢ provédvel que os aspectos morais,
éticos e politicos de seus trabalhos continuem a ser marginalizados
(ZEICHNER; TEITELBAUM, 1982, apud PEREIRA: 2008, p. 70)

Nessa perspectiva, percebe-se que a prética cotidiana deve ser refletida para que o
professor enconire solucBes e respostas para suas dividas ¢ problemas que o afligem em seu
~ oficio.

Dando continuidade ao questionario fol perguntado para os entrevistados “como ¢ a
receptividade dos educandos para com o componente curricular Histdria”, Como resposta
02(dois) dos entrevistados disseram que seus alunos consideram a disciplina de Histéria
“enfadonha, chata ¢ de dificil compreensdo™, Ol(um) deles disse que o interesse pela
disciplina esta relacionado com a preleréncia e facilidade que os alunos possui nas ciéncias
humanas. Ou seja, os alunos que mais gostam de estudar Histdria sfio aqueles que se
identificam com os conhecimentos relativos a area humana. Enquanto que 02{dois)
profissionais destacaram como boa a receptividade dos alunos em relagdo a disciplina de
Historia.

Ha uma questdo interessante a ser refletida. O fato de os alunos considerarem a
disciplina de historia como chata ou desinteressante. Talvez isso tenha a ver com a propria
metodologia do professor, pois € ele quem conduz as aulas e dele emana todas as
metodologias e métodos capazes de estimular ou desestimular os discentes.

A escola como instituicio de ensino responsavel pela formagéo do aluno precisa estar
“consciente do seu dever de contextualizar o ensino e a aprendizagem de cada um de scus

alunos. Os Pardmetros Curriculares Nacionais apontam que:

I importante que a escola, em seu projeto educativo discuta a realidade local
onde se insere, o perfil dos alunos que recebe, as experiéncias dos
professores que nela trabalham e procure apoios para o desenvolvimenato do
seu trabalho na comunidade, {...]. Destaca-se a necessidade de que os
professores selecionem, criem, reorganizem os conteidos de acordo com
seus planos de trabalho e da discuss@o das experiéneias vividas e das
expectativas em torno do tema (BRASIL, 1998, p. 377).

Com isso fica clara a importdncia de que a escola opte por temas que fagcam sentido ¢

tenham relagdo com as necessidades de cada aluno.
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A concepelo que os alunos possuem de uma disciplina pode de certa forma determinar
seu sucesso € desempenho nela.

Perguntamos aos entrevistados “qual ¢ a sua contribui¢do na elaboragiio do Projeto
Politico Pedagdgico da sua escola™. Os 05(cinco) profissionais entrevistados revelaram que
contribuem e participam efetivamente da construgfio, elaboragfio, ¢ execugfio do Projeto
Politico Pedag6gico - PPP. Isso se configura como algo positivo, pois a construgiio do PPP ¢
um aspecto primordial para desenvolver a participagdo e autonomia dos profissionais em
educagiio.

A indisponibilidade de tempo, ndo permitiu que o PPP fosse analisado de forma
.criteriosa', mas percebeu-se que estava bem elaborado, embora, ainda precise de uma
afirmacdio tedrica no que se refere a adesfo a uma corrente de ensino pautada na
contextualizagio das praticas interdisciplinares, uma vez que o mesmo se direcionava a
Disciplina Lingua Portuguesa e seu ensino e aprendizagem.

O PPP € um documento importante e que reflete os interesses e sonhos de uma
instituigdo. Ele deve ser formulado por toda equipe pedagdgica e docente da escola e ser
reformulado anualmente de acordo com as necessidades de cada aluno ou situacio didatica de
ensino e aprendizagem. Esse documento define a identidade da escola. Sobre P.P.P, Veiga

reflete:

E pedagdgico porque deve subsidiar o ensino/aprendizagem. Dai a
necessidade de refletir as agbes educativas a serem desenvolvidas na escola,
cuja meta deve ser a de encontrar meios que viabilizem a methoria da
qualidade do ensino; E politico porque deve estar vinculado aos interesses
sociais do aluno, que vive e convive no meig social. Assim sendo deve
contribuir para a formacgfio do cidadfio consciente e critico que ao ser
transformado possa também transformar seu meio ambiente, (VEIGA, 2003,

p.14).

E de extrema relevancia que a escola tenha um projeto politico pedagégico e que este
seja construido tendo em vista a realidade desta instituigfio € seus niveis de ensino.

Em outra pergunta questionamos sobre “se a formagdo académica foi suficiente para o
seu bom desempenho como educador de Historia”.

A afirmag3o de 01(um) deles pautou-se no fato de haver concluido seu curso hé alguns
anos e os conhecimentos adquiridos na faculdade se tornam insuficientes, sendo preciso uma
aquisicdo maior de saberes tebricos; os outros 04(quatro) entrevistados responderam que a sua

formagiio académica contribuiu muito ¢ de forma positiva para o seu desempenho como

educador de Historia, mas destaca também a necessidade de uma formagéo continuada no
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sentido de aprimorar cada vez mais a pratica docente. Novamente, dos 03 trés) professores
mais antigos, apenas 01{um) admite que o tempo € insuficiente para a formagio. Os outros
apontam positivamente a formag#o, no entanto, sabemos que existem muitas questdes a serem

resofvidas, mas que na opinido dos professores foi satisfatoria.

r

A préatica aperfeicoa a agfio, mas deve sempre vir acompanhada de uma reflexdo. E
evidente que hé uma certa distincia entre o que se estuda na teoria e aquilo que acontece na

realidade cotidiana em sala de aula. Como bem afirma Bordas:

Os conflitos internos sobre a natureza e © espago institucional do
conhecimento dito cientificc e as caracteristicas de conhecimento
educacional/pedagdgico nfic se esgotam no terreno  das  oposigdes
epistemoldgicas, entre elas abrigam/ escondem também a preocupagio com
a perda/ espago conferida a cada 4drea, mails perceptivel na area das
Licenciaturas (BORDAS, 2008, p. 45).

Nessa perspectiva refletimos acerca da preocupaco entre o fazer académico e tedrico
e a sua relagio coma pratica em sala de aula, feita pelo docente. E comum escutarmos de
alguns professores a frase de que “teoria e pratica sfo diferentes”. Isso nfo procede, é
impensavel teoria desvencilhada de pratica. Ambas s@io correlacionadas e dependentes.
Quando o professor acredita que somente a pritica basta, ele acaba se engessando e nfo
procura descortinar novos horizontes.

Foi perguntado também “qual ¢ a contribuigio do ensino de Histdria para a
aprendizagem dos alunos nos dias atuais”.

Obtivemos como resposta de 03 (trés) dos profissionais entrevistados que o ensino de
Historia oferece condigbes para que os alunos observem o mundo e os fatos de forma ampla ¢
critica; enquanto que 02 (dois) dos entrevistados disseram que os conhecimentos de Histéria

somente contribuirfo para a aprendizagem dos alunos se estiver contextualizado com o

cotidiano de vida do aluno. Parece uma contradigio, mas os alunos assumem uma posicio
contraria ao ensino de Histdria ao passo que os docente alegam que o ensino pode contribuir
para a criticidade de cada discente. Acredita-se que o discurso deveria coincidir com a prética
em sala de aula.

A contextualizacfo dos saberes histéricos podera se configurar como aprendizagem

significativa para os alunos em sala de aula. De acordo com os PCNs:

Cabe uma reflexfio permanente por parte dos profissionais  que lidam
diretamente com a aplicagio dos conhecimentos em sala de aula quanto as
possibilidades que se apresentam de, observando a legislagiio ¢ sua relagiio
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com a histéria local, vistumbrar e criar condi¢Bes para a sua utifizagio, ja
que, como vimos, nos documentos oficiais se define expressamente a
negagdo de uma proposta curricular fechada a ser seguida por todos, daf
podendo ser questionada, adaptada ou mesmo modificada (BRASIL, 2006,
p. 84)

Dessa forma, infere-se que o ensino de historia € orientado por um curriculo nacional
comum, mas que pode ser adequado a realidade de cada aluno, para que a partir disso ele
possa fazer sentido para o aluno.

Foi questionado sobre “o processo de avaliagdo do componente curricular histéria®.

A partir dessa pergunta O4{quatro) professores responderam que a avaliagio da
aprendizagem de Historia ¢ realizada a partir dos principios da LDB 9394/96 sendo portanto
continua ¢ processual; e apenas 01(um) deles respondeu que usa como metodologia avaliativa
o comportamento dos alunos, exercicios de verificagdo da aprendizagem e o dominio dos
contetdos pelos alunos.

A avaliacfo escolar do desempenho dos alunos precisa levar em consideragdo seus
niveis de aprendizagem e se adequar a cada situagfio, obedecendo assim o que diz a LDB
9.394/96 em seu artigo 24: Avaliagfo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais (BRASIL: 1996, p. 44).

A lei é bem clara no sentido de que a avaliagfio precisa privilegiar os aspectos
qualitativos e observar todo o processo de ensino, sendo, portanto, processual. E além do
mais, nos dias atuais cada docente deveria saber que j4 ndo € concebido velhos métodos
tradicionais de avaliagdo como meras provas que levam os alunos a memorizacio mecénica.

Questionamos os entrevistados sobre “quais as metodologias utilizadas no trabalho
com os contetidos de Histéria para uma melhor aprendizagem dos alunos”,

Todos os 035 (cinco) profissionais responderam que utilizam aula expositiva e
dialogada como metodologia. Quanto aos recursos didaticos, usam filmes, documentdrios,
seminarios, debates que privilegiem a interacio entre 0s alunos e o professor.

E muito importante que cada professor reflita sobre que metodologia que ird adotar em
suas aulas de Histéria. Os métodos devem servir para desenvolver a criticidade do aluno e

fazer despertar neles o gosto por essa drea do saber.

As criticas sobre os métodos de ensino levaram os educadores, no fim dos
anos 60 do século XX, a dar maior énfase a esse aspecto e a renovago do
ensino, recaiu assim, nas questdes metodolégicas. A énfase na necessidade
de renovagiio metodologica favoreceu o surgimento de propostas que
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separavam  os métodos de ensino dos conteidos  explicitos
(BITTENCOURT, 2004, p. 225).

Os anos 60 foram marcados pela critica aos principios metodoldgicos vigentes, em
vista dessas criticas tornou-se necessério uma renovagio metodologica, que pressupunha uma
revisdo € reconstrugio dos métodos, a fim de possibilitar maior eficdcia no processo de
ensino- aprendizagem.

Em sequéncia ao questionario foi pedido que os professores “definissem sua escolha
tedrico metoéolégica enquanto professor de Historia”.

04(quatro} profissionais responderam que sd3o adeptos de uma metodologia que
ofereca aos alunos condigdes para que possam participar criticamente e ativamente das aulas;
01{um) deles ndo apresentou reposta para essa pergunta. Podemos perceber que nessa resposta
eles definiram o gue era metodologia, enquanto que um preferiu ndo responder, serd porque
¢le nfo sabia ou porque ndo quis definir? Percebemos que os professores compartilham
valores e opinides parecidas quando o assunto ¢ a escolha teérico-metodologica, mas também
analisamos que ha uma distdncia entre teoria ¢ metodologia, pois na pergunta anterior a
maioria escolheu aula expositiva, filmes, etc. mas ndo associaram a questdo a uma escolha
tedrica.

Escolhas tedricas e metodoldgicas se referem ao ensino tradicional ou inovador, E
pode-se dizer que esta é uma discussfio até mais ampla, pelo fato de néo se resumir escolhas
tedrica a ensino tradicional ou inovador, mas a propria concepgio do que € a educagéo ¢ de
que sujeito se deseja formar, a partir de eu curriculo e por quais métodos. O primeiro define o
ensino e a aprendizagem como transmissf#o mecdnica e passiva de saberes do professor,
detentor de todo conhecimento para o aluno, sujeito que nada sabe. Enquanto que a segunda
concepgo leva o professor para posicio de mediador e o aluno como sujeito de sua

aprendizagem. Os PCN’s afirmam que:

O saber histdrico tem, desse modo, possibilitado e fundamentado alternativas
para métodos de ensino e recursos didaticos, principalmente para valorizar o
aluno como sujeito ativo no processo de aprendizagem. {...] Além disso, os
profissionais da escola tém procurado manter relagdes e compromissos mais
estreitos com a realidade soctal, propondo uma melhor compreensfio dessa
realidade e encarando-a como diversificada, muitipla, conflituosa, complexa
e descontinua (BRASIL, 1998, p. 30).

Fm relagdo ao questionamento sobre “qual avaliaciio voc€ faz sobre sua pratica

pedagdgica? Esta satisfeito? O que mudaria?”
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04(quatro) profissionais responderam que possuem uma boa atuagiio pedagdgica, mas
que necessitam investir em formagbes continuadas para methorar ainda mais sua praxis
pedagogica; 01(um) deles disse que se considera um excelente profissional por valorizar o
diglogo e a interagfo na sala de aula e portanto nfio pretende mudar.

Percebe-se que todos mostram que estdo satisfeitos, embora admitam que poderiam
methorar, enquanto um acredita ndio precisar mudar. A questdo é que eles apontam sempre as
dificuldades no externo, mas no momento de realizarem uma auto avaliagio sobre a sua
prética, ndio admitem que muitas das dificuldades podem estar neles. Eles acreditam due estio
bem, embora ndo percebam que os alunos ndo gostam da disciplina pelo fato de suas escolhas

teorico metodoldgicas ndo suscitarem interesse.

A primeira vista, a relagiio teoria e pratica ¢ bastante simples. A prética seria
a educagio em todos os seus relacionamentos praticos e a teoria seria a
ciéncia da Educagio. A feoria investigaria a prética sobre a qual retroage
mediante conhecimentos adquiridos. A prética, por sua vez, seria o ponto de
partida do conhecimento, a base da teoria ¢, por feito dessa, lorna-se pritica
orientada conscientementa (PIMENTA, 2002, p. 99).

Nessa perspectiva, percebe-se a estreita e dependente relagfo entre teoria e pratica.
Néo se pode pensar teoria desvencilhada de pratica e vice versa, nem tdo pouco pensar a
prética sobreposta & teoria. A pratica nfo ¢ auto suficiente e a supervalorizagiio desta pode
engessar a pratica docente.

Terminando o questionario foi perguntado “como vocé define o ensino tradicional
para a Histéria? O que seria possivel para superar essa concepgao?”.

03(trés) professores caracterizam o ensino tradicional como de cardter positivista,
baseado somente em ensino e aprendizagem de datas comemorativas, valorizando o livro
didatico de forma excessiva. Os mesmos profissionais sugerem como forma de superacio
dessas praticas agles que valorize os saberes dos alunos e sua realidade. 0l{um) deles
respondeu que o ensino tradicional é aguele que privilegia a transmisséo de informagoes ¢
para mudar esse quadro seria necessario uma melhor interpretagio do significado e da
importincia do conhecimento historico; 01 (um) profissional ndo apresentou resposta para
essa pergunta.

Essa questdo ¢ bem perspicaz pelo fato de que o ensino tradicional e inovador nfio
podem ser vistos de forma estanques. Eles se entrecruzam e isso vai depender da concepgio
de cada docente, pelo fato de que o novo ndo se faz sem o velho. Para lecionar o docente

precisa ativar e mobilizar alguns saberes, sejam eles advindos dos métodos tradicionais ou
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ndo. Ensinar nfo se resume a mera transmissio de saberes ou contetidos, mas criar
oportunidades para que os alunos construam suas identidades. Sobre isso, Sanios; Schiavon
(2011, p. '9[) afirma que: “O curriculo tradicional reproduz as amarras e muitas vezes mascara
as problematicas da realidade escolar, por estd ancorado em generalizagfes, assim como em
um deslocamento grosseiro de qualquer orientaciio critica de construgfo do curriculo”.

Nesse sentido o curriculo parece estar distante da realidade escolar.  Sendo
eurocéntrico, ocidental e “branco™ o curriculo acaba velando as complexidades do contexto

escolar. Por conseguinte,. distancia-se de qualquer viés € ou orientacio critica.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir este trabatho monografico podemos afirmar que, a formago de professor
¢ um tema importante e que merece ser refletido de forma incessante. O docente precisa ser
capacitado, capaz de transformar informagdes em conhecimentos e assim desenvolver e
transformar o individuo. Essa formagfio deverd ser solida e ter uma continuidade linear,
obedecendo aos ditames de uma sociedade marcada pelo desenvolvimento tecnoldgico e
informacional.

A disciplina Histéria € profundamente importante para formagfo do cidaddo, sendo
considerada como relevante, no conjunto das disciplinas escolares, bem como nas escolas
lécus de pesquisa desse trabatho. Podemos perceber que, a disciplina Histéria precisa ser
direcionada, considerando que todos os professores devem investir em sua formagfo para
oferecer um ensino pautado na qualidade e nos pilares educacionais contemporéneos.

Ao entrevistar os professores, percebemos que a maioria possui uma concepgio

. metodoldgica razodvel, que precisa ser reelaborada e certamente ampliada. Os referidos
docentes, sio conscientes do valor e da importancia da Histéria, como area do conhecimento e
da formagio dos alunos, porém, reclamam dos problemas que enfrentam no seu dia-a-dia,
como por exemplo, a sua precédria formacdo e o desinteresse dos alunos. Podemos arriscar em
afirmar que, esse desprendimentos do alunado, pode estar ligado a falta de dominio
metodoldgico, certamente acarretado pela auséncia de cursos de aperfeicoamento que
pudessem 'ampiiar a formagdo do profissional da sala de aula.

E importante acrescentar que, o conhecimento histérico deve estar em conexfo com a
realidade de cada aluno, favorecendo as transformagdes necessarias para que a sociedade saia
do atual estado de alienacfo. Por isso, a disciplina Histdria, deve ser ministrada por pessoas
capacitadas, com formagfo académica adequada e que possa atender as necessidades basicas
educacionais. E preciso uma equivaléneia maior entre teoria e prética, discurso e atuacio
profissional.

Uma questio interessante que se verificou nas analises dos dados, trata-se do fato que
ainda hd a premissa de que alguns alunos consideram a disciplina Histéria como
desinteressante e cansativa. Podemos considerar que, esse fato pode estar conectado com a
auséncia de uma metodologia que venha transformar essa realidade ou contribuir com um

redirecionamento metodoldgico que possa instigar o alunado e reestabelecer o seu interesse.
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Temos a certeza de que isso precisa ser mudado com uma intervenciio pratica consciente do
professor, profissional responsavel pela cdndugﬁo das aulas,

As aulas e os conhecimentos referentes a Historia precisam ser seguidos e
questionados, ndo podendo ser de caréter absoluto, pelo fato de nos situarmos em um contexto
histérico marcado por mudangas e relatividade. Em virtude disso, observamos a necessidade
de uma formagfo profissional capaz de atenuar as dificuldades e implementar métodos
favordveis ao bom aprendizado de cada aluno.

Neste sentido, concluimos sobretudo que a disciplina Historia passou por mudangas e
continua relevante para o currfculo escolar. Portanto, cabe ao professor, se aperfleigoar,
dignificando os liames da sua profissdo e assim se transportar rumo a uma abertura
educacional que venha beneficiar ndo s6 o seu potencial profissional, mas acima de tudo,
promover o conhecimento do alunado e seu desenvolvimento. Para o prolessor, cabe mediar
hoas aulas, estimulando os alunos e assim despertar o interesse baseado no questionamento ¢

na construgdo da aprendizagem.
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UNTVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIAIS
CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA

QUESTIONARIO

O presente questiondrio objetiva coletar dados para a pesquisa intitulada “Concepces
metodoldgicas do Ensino de Historia a partir dos professores do Municipio de Sdo Jodo do
Rio do Peixe-PB” que culminard na tessitura de um trabalho para a disciplina TCC.
Garantiremos o sigiio dos entrevistados.

Sécio-Demogrifica

Sexo: () Masculino { ) Feminino

Istado civil:

() Solteiro (a) { ) Casado (a) { ) Vivo(a) { ) Oulrc

Qual:

¥ormacio Académica:

() Nivel superior () Pods-graduacgio { ) Mestrado

() Outros:
Especificar o curso:
Tempo de atuacio profissional:
Idade:

1. Na sua opinifio quais foram as experiéncias marcantes na sua formacfo académica que
ajudaram na sua pratica enquanto docente?

2. Quais as dificuldades encontradas para conduzir o ensino de historia na escola em que
leciona?
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3 .Como ¢ a receptividade dos educandos para com o componente curricular histéria?

4. Como educador do componente curricular histdria, qual a sua contribuigdo na elaboragio
do Projeto Poiitico Pedagdgico da sua escola?

5. A sua formagio académica foi suficiente para o seu bom desempenho como educador de
historia?

6 .De acordo com a sua formaglo e conhecimento, que contribuigiio o ensino de histéria
oferece aos educandos para a aprendizagem nos dias atuais?

7 No Componente Curricular Histéria como € o processo de avaliag@o?




08.Quais as metodologias utilizadas no trabalho com os contetdos de histdria para uma
melhor aprendizagem do educando?

9. Poderia definir a sua escolha tedrico-metodoldgica enquanto professor de Histdria?

11. Como vocé define um ensino tradicional para histéria? O que seria possivel para superar
cssa concepeio?






