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INTRODUCLO

A proposta de educaglic mchisiva v a Escola como um espsco sheto i
diversidades, sem distingo de raga, cor, género e regpettundo g diferenges mndiviinais,

Entre essas diferengas, temos os abinos postadores de necessidades especias, quo
por ley, tem o dredo 20 acesso avmaescolaregular,

Entender esge processo mchsivo nas escolas regulaes ¢ antes o mak nada

compreender que a8 educagiio especial

E  wm processo de desenvolvimento global  das
poltenciaiidades, de pessous portadoras de deficiéneia,
conduta tipica ou de altas habilidades ¢ abrange os difcrentes

niveis ¢ graus do sisterna de ensine. (MAZEQTA, 1006:117).

Esse processo de mchis# foi amplamente discutido na Conferfncia Mundial paru
Todos { 1994 ), a qual teve como referdncia a Declaruglio de Salamanca Fspanhiano ano de
1894,

Segundo dadog da UNESCO, cercade 10% dapopulagtio brasiletra apresenta
algum tpo de deficincia, no entanto, amda estiie fora da oscola ¢ da vida ativa da
sociedade 15 mikides de brasileros.

Pensando sobre acésso de crimgas portadoras de necessidades especiais na
- sociedade, {endo a escola regulyr, como uma mstiuigio direcionada para a melisfo, surgm
‘em no3 algumas indagagBes,

Como explicar a dificuldade que tivemos em encontrar crimgas portadoras de
necessidades especiais nas escolas regulares do nosso municipio? Serd que essas criangas
se encontram no interior das escolss e nem sequer sHo percebudas como portadoras de
necessidades especinis? E as escolas, estlio preparadas para slender as criongas que smgem
com tais pecessidades?

Desse modo, buscamos compreender aravés desses estudos, a postura da escola
regular frente aor ahinos portadores de necessidades especials, entendendo que a pritica

escolw tem um pupel findamental na aquisico de conhecinentos e na posehilidade de



trangformagbes contrbumdo assin na formagio d> mdividuos conscientes ¢ dignos de
terem seus dwefos respegados,

Portanto, ¢ dever da escola ser mclusiva, no sentido de glender a todos os akmés,
respetando suss diferenges ¢ paticulbridades, cabendo 2 mesma oferecer meky que
possibilfe uma verdadera mckisdo, pois:

.. para que uma crianga “especial” possa ser “inclufda”
ruma situacdo em que lodes q sinta mais “normal” & em que
sua auio-estima seja aumentade, em que se desenvolva
relagdes interpessoals e interagBes com todos os seus pares |
com ou sem dificuldades especicis) tem de se estruturar e
desenvolver estraiégias adequadas devidamenie planeiadns. {
M- BEAMMARA e MARETON-1993:3).

Segunde @ Let n° 7.853/89, que trata da modislio de coingas com necessidades
especmis, a escola regular é 0 espago que deve oferecer a0 ahino diversas possbilidades de

ser (itil e capaz de estar no mondo social com seus diceitos sendo vivenciados.

“ As escolas regulares que possuem a  educacdo inchisiva
constitui as meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatdrias  criando-se  comunidades  acolledoras,
construinde uma educagdo para todos”. { Declaracdo de

Salamanca, 1994,p.1}

Sabemos gue a escola regufw, estd devidamente legalizada para mserm no seu
quadro de akinos, as criangas portadoras de necessidades especiais. Entretanto, observar-se
que nfio ocomrem akeragBes visiveis, tanto que, geralmenle a proposts pedagdgica das
¢scolss pouco ou nada enfifizam o mpecto mchisivo, haia visto que wé mesmo a familia de

portadores especiam, ja se dfio por saticfetn g6 ter sen fiho acetto numaescols regular



Esses pontos acima abordados evidenciam que 2 escoly, embora integre o ahmo 20
meio educativo, nfo dupdem em grande pimero de estrutura fisica e orlentagdio diditica

que fzvorega realnente uma prifica pedsgdgicn mclisiva, transparecendo com ®s0 umsz

prética de exchisho mseridano proprio ambiente escolar

Uma mclislo pedagdgica e socidl, requer qualificagio dos profissionais envolvidos
e acima de tudo um ambiente gue propicie diversss possbilidades para o crescnento
global das criangas com necessidades especiais, de acordo com aresoligho den” 2, de 11
de novembro de 2002,

O sisteras de ensino devem matvicular todos os alunos.

cabendo as escolas organizar-se pare o atendimento oo

educando  com necessidades  educacionais  especiais,

assegurando as condi¢des necessdrias para kma educacdo de
qualidade para todos. (Ar.2% Diretrizes Nacioneis para Hd.

Bésica Especial)l,

. No entmfo a nclusfo vai muifo mass além do que uma regulamentagio de uma i,

isto porque ax crimgas portadoras de necessidades egpecinis precisam de virias

posshilidades paa evolur e superar seus hmies, podende assm ser, ou sentir-se um
membro itegrante da sociedade em que vivemos e para isse seria ideal uma educagiio

mchieiva,

A educaclo inclusiva implica um processo continze da
meihoria da escafa,l com fim de wiilizar iodos os recursos
disponiveis especialmente o5 recursos hwnanos, para
prémover a parfx’cspég:&o e aprendizagem de todos os alinos,
no selo de wna comunidade. (AINSCOW-M-1995),

Apbs leituras mais cfetivas sobre a inchisio, fomos adquiindo mais subsidios,

maior seguranga em sbordar essa problemiticn Pensmdo nisso, e buscando desenvolver

tad
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urn trabaho de observagiio e andlise diecionado a0 campo cducdivo de modo espectfico,
escola como mstituigho prepwrada para tais afrbutos, 4 que questionamos; Quais alieracdes
ocorreram na pria docente a pati da implantagio da Lei 7.853/89, referente a melistio
de criangas pontadoras de necessidades eupeciar nas escolas regnlwes?Mesmo a escola
regular pemitndo o acesso dessas crangas serd que realnente acontece a mchisde? A
educagiio & acessivel, de qualidade, de direfos iguais ou se na p}"&i‘icaé que temos ¢ wpenas
um espago que permie 0 acesso? A formaglio do profissional ¢ 4 estrutura flzica da sscola
favdzecgn amehefin?

 Mediante 0s questionamentos acina, os nosses estudos buscard compreender e
analisar a relagdo existente entre a obrigatoredade da Let 7.853/89, que trata da inclisfo de
crisngas com necessidades especiais na escola regular e a3 sltesacBes ccomidoz na pritica
docente, bem como, identificar e!emenms tedrico-metodoldgico na formagdn e prélica
docentes, que mdiquem a modificaghes oconudas a patr da mplementagio da ki que
trata da mchsdo.

Porlanto, nosso trabahio consta de Ués pates. A primein pale imdase da
fundamentagfo tebrica, que aborda a traetéria histéna da educagiio especial no Brasit a
sua evoluglio, a5 campauhas, os decretos, o swiginento das keis, o5 discussies aceca da
mehisdo, os qnastion&nmtos sobre a postura e a pritica de uma escoln mehiehae
{malmente a qualificagtio necessdria dos profissionals para aluaem nessa nova proposta
de edueayﬁo'.

A segunda parte do trabakho, estd direcionada a metodologia, pos procedinentos que
infamos utilzar na observagio dessa pritica da miclisfio na sala de auls com crimgas
portadoras de necessidades especiais na escolaregular,

- Fmalnente a tercera pate do nosso trabaho de pesquisa almepp fazer uma
g}mﬁ'mag&u, emboma superficml, J que frata-se de um estudo realizado apenas com qudro
professoras, de uma Gnica escoly, sobre educaghio mchisiva Por fim, pretende tanbém,
servir de ponto de reflexfio para as professoras, assim como nde, de repensamos com
relaclio a0 nosso tmbgho mchisivo, que meios utilizo pam favorecer a mehisfio em minha
sala de ala, se estou contmbuindo para o desenvolvimento socid e efetivo, stizando o

respeito e favorecendo apermanénceia do(a) outro(a) no espago escolar



Capitulo 1

1-Referencial Tedrico

A educagio especial no Brusil obedece uma imjetéria, que se micicu no séeule XIX
e foi se desenvolvendo 6 os diss auas. Toda essa evolicio abrangen dois grandes
periodos: o primeko periodo marcado pelss miciafivas oficiiy e particulwes Boladas,
caracterizada pela fundagio do primeiro Instiuto de Cegos Brasileiros, sendo oficializado
" pelo Imperador Dom Pedro H nacidade do Rio de Jmeiro.

Amda nesse contexto de desenvolvimento micial de Educagio Especial sconfeceu a
fundaghio do primeiro Instfuto Impenal dog Surdos-Mudlos no Rio de Janeiro, determinado
pela Ler 839 de 26 de setembro de 1857, Os refendos mstiutos twham come objefive o
desenvolvimento da  educagiic Herfia, asstn como  tanbén  uma  formagio
| profissionalizante.

Os trebabos cientificos o tdonicos sb6 forum enfatwados em 1900 com a
apresentagfie da monografia do Dr. Calos Era, que tmha como titulo “Da educagiio e
Tratamento Médico-Pedagdgico dos Idiotas™, fifo esse que veto abric caminhox pama a
publicaciin de vidios trabathos sobre aeducagtio de deficiontes mentass.

Em 1950, primeia metade do sécul XX, o Brasil i confava com quarenta
estabelocimentos de ensmo regular, mastides pele poder pablico, sendo um Ivdersl e os
~ demais estaduais, que prestavam algum tipo de atendimento escolwr especinl a deficientes
mentas.

O segundo perfode compreendido de 1957 1 1993, tratava das micktivas oficias de
fmbio nacional, camctenizando-se pelo  aendmento educacional acs  excepcionais
assumido de forma explicita pelo govemo federdl crimdo as campahas pam a efttivagio
desse atendmento, eatre 08 quais cfaremos as mals mportanfes nesse processo: Canpanha
para a Educegio do Surde Brasileo, instiuida pelo decreto federal n° 42,728, de 3 de
dezembro de 1957, Campanha Nacional de educagfio e Resbiltactio de Deficientes da
Vido, regulanentada pela portara 0° 477 de 17 de setembro de 1958; Campanha Nacwual
de Educagiic e Resbilfapio de Deficientes mentais, mstiunida em 1960, pels Decrelo 0°



_48.961, de 22 de setembro. As duas alimas campanhas foram extintas, #p6s a criaghio do
Centro Nacional de Educagio Especial, pelo decreto 72.425 em 3 de mho de 1973, no
govermo do presidente Emilio Gamratazu. O refendo centro tmha s fmalidade de promover
em todo terribrio nacional aexpmsio e mehoriado wendimento 2o excepoional

Com a criagde do CENESP (Cenfro Nacional de Educagio Especial) foram extintas
a Campanha Nacional de Educagliv de Cegos e & Campaha Nacioﬁai de Educaglo e
Reabildacto de Deficknies mentais.

‘Somente em 29 de outubro de 1975 ¢ gue o CENESP teve sun organizagho,
.competﬂncia ¢ airbuigles estebelecidas no regmmento kiemo assmado pelo mmwiro Ney

- Braga

Em 15 de dezembro de 1981, a portarinn® 696, sprovou um novo reginento intemo,
para o CENESP, revogande o anterior. _
Em 1986 o 6rgfo foi trmsformado na Secretaria de Educagfio Especil —~ SESPE.

Até 3 Constituicic Brasilera de 1988 a educaglio especisl nfio havia sido compreendida

como um processo destmado a clientela da educagfio especidl, o termo mchisio era slgo
distante. Textos ofickis federais exaltuvan uma aglio miegradora que ignorava o fife de
uma pessoa portadora de defici®nei, de conduta tipicss ou de alias habilidades necesagasse
de uma educagio especifica Em 1990 foi reestmturado o Ministério da Educaglo, ﬁcandé
extmta a SESPE. _

No fmal de 1992 houve uma reorganizacio dos ministSios. Reaparecen a Secrelaria
de Educagfio Especial —~ SESPE, como Orgdo especifico do Ministério da Educagio e do
Desporto.

A traetdéna da educaéﬁo especial no Brasil deu contmuidade com o strgmmento de

. Leis e entre .eias, destacaremos a Lei n° 4.024/61. Segundo MAZZOTA, no atigo 88 desva

loi, especifica que os excepcionais para se mfegrmem na comunidade é necegslrio que a

-educagio sejade acordo com o sistema educacional previsto paratodos demodo gerdl

A referida lei esclarece que todas as pessoas portadoras de necessidades especiais
ndo poderimm ficar sem ssshtéacia educacions), porém era necesséio que essas pessons se
adaptassem a0 sistema educacional e ndo o siiema se adaptar de_funna'a atepder a8
necessidades desses mdividuos. Integrar um portador de necessidades especiais no gistema

de ensmo ers, nfio negar a ek sen ingresso pa escoly, porém a escola nio poderi slende-lo


http://umapessoaportadora.de

‘satisftoriamente, visto que a mesma nf% se dispunha a modificar sua pritica politica-
pedagdgica
No entanto, no Brasil que tratava das diehiizes bisicss que detenminavam a aglio
miegrada do atendinento 208 excepcionas, a Portaria Interministertal n° 477, do ano 1997,
definia que: '
' ' O atendimento educacionq!, como competéncia do MEC
arravés do Centro de Educacdo Especial em ag¢do (ntegrada
com outros orgdos do setor de educacllo, é caracterizado

como seguindo wma linka preventiva e corretiva,

O glendmento m excepeional, se caracterizava mak no sentido clinico-terapdutico
do queno sentido pedagdgico propriamente difo.

Em 1994, na Conferénem Mundial de Educagio especial em Sabmanca, Espanha, a
Edﬁcat;& Especial comegava a perder o carder excludente. Novos horizontes comegavam a
surgr no sentido de se efetivar uma educaglic molisiva, onde houvesse um processo
oigmizado, que todas as pessoas sem excegdes fossem mchsidas no swtema regular, tendo
o direito apasticipar e desenvolver sua aprendizagenm.

| Antes, porém sera necessdrio defmir Educagfio Inchisiva e suas mplcapBes, que

assim foram estsbebowlas;

A educagilo Inclusiva implica um processo continuo de
melthoria da escola, com o fim de utilizar todos o5 recursos
disponiveis, especialmente o©s recursos humanos, para
promover a participacdo ¢ a aprendizagem de tedos oz
alunos, no seio de uma camweéd&a’e local. {Salamance, 1995

~ Word 6.0/95KB)

Mas, como acontece essa educagiio mchusiva, quais fundementacBes sustentam esse
obietivo de construr uma sockdade miails msta que respeile e vaorme s diferentes
condighes fisicas, psiquicas, mentais, cuburaie ¢ econdmicas de todas & pessoss,

oferecendo assim concretas possibilidades de participagiio social.


http://dretriz.es

Sabemos, mchir nfo significa apenas permiiir o acesso de crimcas com
necessidades especiais na escola regular, mas sobretudo oftrecer condigBes de crescimento
pessodl, social e afetivo, existmdo com so  ums distingiio enire miegrsgiio ¢ mcisto,

CONI0 VEMOS:

A integracdo é um processo em que 4 pessoa com deficiéncia
val ser cdpaz de pariicipar Jdu sociedade do jeito que esid. J¢
a ea'ucag&o inclusiva é uma proposte de tornar ¢ educagdio
acessivel a todas as pessons. Propde uma educacdo de
qualidade para todos, nllo exclul ringuém sob nenhum

pretexto. (SASSAKI, 1999:36).

Fssa nova concepgid requer da escola condiges de dendinento pwn essa

perspectiva social, tanto no aspecto da estrufina fisica como no mpecto pedagégico does

profssonas envolvidos na srea

Entretanto, dadog oferecidos pelo Gltime censo escolar registrmn uma outra
reatidade das escolas:

... a5 escolas, em geral, estdo desapdrelhadas para esse Lpo

de atendimenio, e os professores rdo estdo habilitados para

lidar com essas criancas, uma vez gue até recentemente, nilo

conhecia como sua a responsabilidade de educar criasgas

com necessidades especiais {Plano Nacional de Educagdo
| Censo Escalar — 2000}

Importale destacar que o tenno “necessdades especiay © refere-se a todas aquels
crisngas ¢ jovens cujax necessilades especiaiv ge originam em fiungiio de deficifneiay ou

dificuldades de sprendizagem.

Mas, para o8 estudiosos dessa temdlica o termo (necessidades especinis), j estd

discrimmnando as criangas, deixando-as em evidénem, como estd acentuado por Oliveirs (

2001:6) que afima
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A rotulacdo dos alunos é prejudicial, incluindo o rétule de
“alunc com necessidades especiais” (fazendo com que os
proprios alunos baixem o5 seus nlveis de auto-estima e
permitindo que os eutros elenentos do grupo ou da sociedade

0§ vejem como marginais € estranfios).

Qutro ponto bastante dicutido, refere-se a escola regulr, como um dog principas
mews pan wina nchisto socia, JA que nesse espago mpresentase alinor de niimerss
realidades, e com suas respectivas possbilidades e hmitac8es, Isto favorece a inclisfo dos
'_ alinos com necessidades especiais.

Toda essa diversidade requer da escola uma qualificagiio que @enda essa denmnda,
podendo dessa fonmna favorecer uma troca de conhecimentos, vivéncia e respefando acima
de tude s diferencas individuais. Nesse sentido, crifica-se a cxisténcia das escolas diftas

especiais, segundo Dessent (1987.97):

As escolas especiais ndo {8m o direito de existir. Elas existem
por causa das limitagdes das escolus regulares em atenderem
um complexo leque de cupacidade ¢ incapacidade entre os
alunos(.. );Mesmo uma super bem organizada escola especiad,
gue garanta malor gualidede curricular e educacionul aos
Seus alunos, ndo tem o dircilo de exislir se essa mesma
educacdo pode ser garantida numa escola regular de via

COMUI.

Percebemos que éurgéncia em oférecer uma educaghio mchisiva, prmepabnente,
de acorde com a mplementagio da Lei 7.853/89, que possibilta a inclisfo de crimgns
portadorss de necessidades na escols reguler, requer da escols uma pritica educativa
volada para essa nova proposta da educagho, Isso necessia de esforgos ¢ uma busca

constante, tanto no aspecto juridico como no cumprimento, ou seja na pritica de execugio

dessa lei



Cago confrdrio, serd um marco de trajetéris mehsiva apenas no papel como o

bem colocaapesquisadora e consultora téenica em educagio especial ( 1999/17):

“O grande desafic &, portamto, ldentificar o modo mais
seguro de lutar pela cidedania, para eviter que, embora
contando 8o solenemente dos discursos os direitos rilo

continuem d ser tlo lamentavelmente violados ra prdatica™.

10
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Capitulo 11

2- Referencial Metodolégico

“Metodologia é uma preocupagdo instrumented. Trata-se dag
Jormas de se fazer ciéncia. Cuidados, procedimentos, das
Jerramentas, dos caminhos. A firalidade da ciéncia é tratar a
realidade tedrica e praticamente para alingirmos i
Jnalidade, coloca-se varios caminhos.”

(Demo, Apud et alli Costa, 1.996; 26)

Viando compreender, como se efetiva a mehisfo das criancas com necessidades
especials, em trSs sals de aulss do Centro Educacional Infegrade Antonio Taboza
Rodngues — CAIC, g patir de diretrizes legars, estabelecudas pela Lei n°® 7.853/89, que trata
da inclisfio, optamos por um procedimento metodolégico que favorega a explomagto ¢ a

- compreensiio acerca do tema

Dessa forma, decidimos por uma pesquisa de cadter exploratério, por entendermos
que nos apresentaria uma visfo mak aproxmada do tema, | que alravés da mesma
- poderiamos verificar como scontecin o processo de nchisfio nes salss supra citadus, vma
vez que @5 mesmas abrigam em seu quadio discente, criangas poriadoras de necessidades
especiais.

Objetivando ter uma sproximacio feérica-prifica sobre a inchisfio, foi cotregue a

frés professoras um questiondro que shordava a metodobgis, a formagio, proposta

pedagdgica, a estrutura da escola e a atuagfio da familia Sendo, portimto, seis perguntas

obrtivas e duss ssbjetivas, que estavam direcionadas ao siguificado da palavia nchisfio e

- que percepefio as professoras tmham da pritica desta nova proposta educativa, sso mpds a
reguianentaciio daLein® 7.853/89.

Com 8s respostas dos questiondiios em mius, tivemos ums sproxmacio, emboma

superficial, do que a8 professoras pensavam sobre a2 inclisfo, o que possbiioun ¢ nos

drecionou naescohade textos e matertais que pudessem trabaliar com as docentes.
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Com esgsa meta, optamos pbr apresentar textos que relratavam a historiz da educagdo
especial no Brasil a legalzagho e nommas, 4 diferenga enfre meolisfio o mtegmglio, com a
fnabdade de esclaecer algumas diividas expostes pelss professorss em rellio a existénein
e afundamentago legal du Lei 7.853/89.

Durante os encontros também foi utilizado filines que retralavam salas de milas com
crimngas portadoras de necessidades especius e de familins que também tmhan fihes com
taiy necessidadeé, mogtrandoe  ajpumay  dificuldades e preconceitoy que exidimn una

sockdede e nos propries membros que conviviam ou trab a}havém COHI €858 CrIMIHS.
Em cada encontro buscamos suscitar discusstes e reflexties que ax fizesse repensar
suas priticas, que as conduzisse a ver S ocomria o processe inchigivo em suos sakig, no
| ambiente escolar de medo geral |
Objetivando conhacer mais sobre suas postwras, opmides, dexamos no devoror dos
encontros, eEpagos para quUe as mesmas }itzdassenz expor suar ks, fhzor suas coloougBor @
questionamentos. Isso nos possbiliava visualizor o pexfil dos profeseoms, quai
conhecmentos tmham sobre a mehiséio, quais perspectivas esperavan desse processo.
Além desses procedmentos, as professoras recebimn fichas avalitivas no deconer
-dos encontros, onde constavam alguus tépicos como: o que ndo sabimm e passaran a saber
em relaghio 20 estudo, as dividas ¢ espacos de sugestSes reforentes a metodologia, tempo e
local Isso no mtuko de favorecer um ambiente de estudo que pudéssemos trocar 08 nossos
conhecimentoy e possbilter um espago sberto e inferessmte nos discusses do tema

wchisio.
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Capitulo 111
3.1 ~ Inclusdo: Um temé desconhecido.

Nesta pate do trabaho, remos gpresentar a andlive do questiondrio, referents o
projeto “A inclis¥o nas escolas regulares: modificagBes logas e reaw™. As guestdes foram
respondidas por professoras do municipio de Camzerus que atuam no Centro Educacional
Integrado Anionio TabozaRodrigues-CAIC,

As pro-feséoms supraciadas, exercem sua fingdo na drea de educagdo mimitdBm
suas sglas de aule estio ‘mscridas glgnmay crigngns porsdoims de necessididey especins;
especificamente a hiperstividade, problemas asdiivos e dificuldades na coordenagio
molora _

O questionfric entregue continha oo questdes, sendo seis objlivas ¢ duss
subjetives, todas diecionadas 48 quest8es relativas a inchisfio de crisngas com necesgidades

. especiaw nas oscolas regulares.

Observa-se, de acordo com as resposias do questiondriv, que ss quatro professoras

~ entrevistadas, estio satisfetas com a metodologin ulilizada com os akinos portadores de

necessidades especiais,

A Jalta de preparagdo dos proféssores nédlo & motivo para
renunciar & inclusdo. O professor comum, sem nenhum tipo de
especializacdo, pode cuidar de classe inclusiva. Ndo estd
capacitado?Entdo vamos capacitar. O material pedagdgico
néio é adegquade?Vamos adeguar.{Line, capd
Sassaki, §999:39)

De acordo com. 3 psicopedagoga e pedagoga, Almeida (2002), un mdividuo

portador de necesswdades especiais, ¢ aquele que @presenia em comparagio com amaibria

das pessoss, significatives diferengas fisicas, sensorisis ou itelectusis, decomentes de
faores maos ou adquindos, de carflsr permanentes ou temporfrios, gue wcwvelam
dificuidades em sua mteragfo com o meio fisico ¢ socid




Nesge sentido, cabe ao profissional de educagliv, ao lidar com ndividuos com estas
caracteristicas, distnguir suas necessidades e carfneims procurando ulilzar procedimentos
que gtenda 2 diversidade gpresentada em suasala de mla

Necessarwo se faz, poranto, levantar as carncteristicas mdividuaie dofa) ahino{a} ¢
avaltr suas pecessidades educacicnas (diagndsticos prescrifivolAssmn ¢ professor
plmepra um programa adequade que especifique exatamente o tpo de trubatho a
desenvolver com os akinosg, seja qual for o nivel de enshno que ve enconire.

Pelo exposto, cabe-nos questionar: Que tipo de metodologin adota esges professores,
J& que a conswleram satisfiléria no trato dos alinos com necessidades especiais? Como se
di a nchistio dos mesmos nas atividades regulares de sala de auls? S#o considerdas ag

| prerogativas spontadss acina quanto a observineia da diversidade do shmado? |

Essas quesiGes revelam npossas preccupagtes quanto ao  {po  de irabafio
desenvolvido, dadas as condigdes em que a escola piblica se encontra, j& que, ¢ mesmo
os ghinos considerados “comuns™ evadem de seus ambiantes escoluwes,

Outro fator preocupante, além da evasfio, refere-se 2o flucssso escolar, onde
geralmente a Escola adota uma postura defendida pels sociedade atual considerada
capilalivts, que 56 visa o mdividuo que possa dar retormo, que dé hicro. Entretmto, os
cﬁmg&: com necesgidades ewpecinls ndp apresentan essac caracteriticss, pelo contrdrio,
necessia de mvestimentos por pate do govemo para a sua fifegragio e mehsio social
Essa amuséncin de investimentos, conseqiieatemente contrbui peam o fracssso escolar,
mclusive para oz alinos tidos como “nonnar”. Evidentemente, o quadro se agrava para ag
criangas portadoras de necessidades espec rais.

No szatanto, para hdar com essa probiem:%iéa se requer nma fonnaf;ﬁx:'. gualificada
por parte dos profissionais da drea educacional Nesse ponto sbordado no questiondrio
todas as pmfessém demonstravam satisfacio quanto a contnbuigBo que a sua formagio
profissional pmporcionap&ao seu desempmho na saa de s

A formacio profissional do professor ¢ tema recomente entre diversos estudiosos
da frea educacional Entre eks podemos citar Paulo Freire (1998), Luckesi (1997), Mendes
{(1999), etc. Esses aitores geralmente enfaizam que os professores devem buscar atender
aos objetivos dos diferentes nivein e modalidades de ensito e caracteristicas do

desenvolvimento do educando.
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Esea copactagio deverf ger adquiida em curso de licenciztura de graduacic plena
Porém, Matos (2002), assinala gue esses cursos ndo suprime as expectitivas de duagio dos
| profissionals em educagfio. Pam el & necessdrio que exista umasa fonn'a:;rﬁc} contmuada, pars
~ gue se efetive um ensino adequado % mAmeras realidades na educaglio.
 Seguado Imbemdéu (2000;14), “a profissdo de professor ou educador, hoje, exeice
oufras fungbes: motivaglio, lata contm a exchisiio social, paticpagiio, mimsglie de grupos,
relaglies com estrutures sociais, com a comunidade E ¢ clwo que tudo iszo requer uma
nova formaghio micial e permanente.”

Nesse sentido, a formagfio contnuada, ou permsmmente, I possibiliar mudangas

educacionais, bem como ampliard a visdo de procedimentos e posturas medimnte as
nevitivels sinagdes confltantes no fmbito educative. Enfim, essa capacitacio auxilird na
escoha do procedmento mais adequado em sala de aila, inclisive nos casos de crimeas
~portadoras de necessidades especiais, embora sabamos que essa ¢ wma preocupagio
recente. Sua difusfio anda requer malor Hiferesse por parte dos govémantes ¢ profissionais
da educagiio. _ . _
Outre ponto, tido como satisfatério pelas professoras estd relacionada a orfentagdo
| pedagdgica dada pela escoln e a estrutura fsica da msttuicio onde tmbahan. As mesmas
afimam gque 2 egcola estd volada pam a incluslio, bem como a estrutura fision da mewmna é
favordvel ao desenvolvimento dos educandos portadores de necessidades espesiais.

Umas escola que atende criancas porfadorss de necessidades especinls precisa ter um
curriculo e material diddtico igual da escola regunlar, mas devidamente adaptado visando a
mtegragdo mstiuconal e socmldo portador de necessidade na classe comum.

A estrutura da escoln também deve ser adapiada pois ¢ nesse espago que ¥d
desenvolver ¢ acoher as aptidGes de cada alino(a) nels mserido(n). Para que ocoma uma
adaptagfio tem que existir alguns requisttos, como Ficil acesso a todds os ambienfes, sala

- qué apresentem condigles necessfias a0 desenvo tvimento de programas especificos para o
atendimento do alino(a) po:tadm{a) de necessidades egpeciaig.

Em relagio 4 atuaglio familiar junto a escoly, foi notificado que gz docentes ectiio
‘msdisfeitas com a paticpagdo dos membros da familia no &mbio escolar. Isso ¢ um fitor
preocupanie, pois sabemos da mmportineia da aveaghio dog paie ein relagiio d dificuldades

no desenvolvinento educacional dos sens filhos, bem come a necesvidnde do
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acompanhamento e estimulo por parte dos familtares na superagio do prewnccﬁé socid ¢
das ntacdes des criangas.

Esse aspecto & bastante enfatizado, na declaugiio de Salmanca, nos ait. 60 e 61 que
dizem:

Os pais s30 os principais associados no locante as
recessidades educativas especiais dos seus filhos, ¢ o eles
deveria competir na medida do possivel a escolha do tipo de
educaclo que desefam sefam dadas o seus filhos® (Santos.
1996:75¢ 76 ).

Negse sentido, percebemos que a fimila, devide a falia de mfonnacfio, tem tido
- pounea partieipagiio na eéco!&g pow so mvéy de scompanhar seus filhos na superngiio de
dificuklades, prefere dexé-los fora daescols, ou acago dos professores.

Ha portanto, *vergonha’ e 0 medo de auns puas de expor seus {ihios pemzté. a
sociedade. Outra dificuldade no trato com a3 crimgms com necessidades especiais refere-se a -
negligéncia de alguny Fstados em atender essay crimgas nutna escola repular, apesar do
direito & educaglio de pessoas portadoras de necessidades especials, ou seja portadoras de
deficifncra, de desvic de conduta, de condufas tipicas ou de altas hubilidudes estefn
garantida na Constitniglio Brasileira, segundo o artigo 8 da Lei Federal 7.853 de 24/10/89.

O percentual de cnangas, jovens e adulos atendidos no sistema 9(1uc3§i0nal é
ilsﬁﬁcifame face a enomme demanda No caso do Brasil, segundo estimativa da Organizagio
Mundial de Saide cerca de 10% da populagio pora algum tipo de deficiénein Destes
menos de 3% estio recebendo algum tipo de atendimento.

Como vemos, trata-se de indice maceddvel prmcipaimente, diante dos movagbes
defendida na LDB {lei n° 9.394/96), que trafa exchisivamente no capitulo V da edveagfio
especial garantindo s mabiculs aos portadores de necessidades especinis de preferéneia na
Escoln Regular ( =t 58), tendo nclisive também como dever do poder pizbiicu a
ampliagio no aendimento aos educandos com necessidades especms na pripra rede de
ensmo { mrt. 60, parfigrafo Gnico ).

Um ensmo sem discrimmagio, com &ica e equidade, entretanto, deve ocorrer nlio
somente s crmigas com necessidades especias, mas a todas a5 criangas.

Em relaglic A proposta pedagdgica desenvolvida na creche Antonio Tuboza

Rodrigues, as entrevistadas responderam de forma diferenciada Uma das professorss diz
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estar szﬁtfeka com a proposta da escola As demaic, entretanto, congideram essa propbsta
mnsasfadria

Segundo estudos, LDB (1996), PCN’s (1997), aproposta pedagdgica da escola deve
visar uma educagio acessivel e de gqualidade para todos, que tenha como foro ceniral a
mclusio das criangas portadoras de necessidades especials, no meio social, fomando-as
capactadas pas o mercado,

Pela insatisfacbo exposta pelas professoras, cabe @ essa escola, portanto, rever g
principios que regem sua pritica educativa, tendo em vista a diversidade que dfende, suas
necessidades pedagdgicas e s0Cian.

As altimas duas questdes do questiondnio que sfio subjetivas, abordum o significado
da educagiio mclisiva e a pritica desta g partir da Lei 7.853/89, ou seja, que mudangas
(estrutura flsica, pedagégica,.,.) ocomeram, gpds amplantagdo dalel

Todas as professoras diwem seremi conhecedoms do fermo “Educugio Inclusivd”,

gpresentando as seguintes definigdes:

“Uma educacio gque imclwa nos seus
projetos, prioridades ¢ capacitagio aos

educadeores para melhor desempenho ne

trabalbo ¢m sala de aula, com ecriancas de
necessidades espaciais.”

(professora A)

“E  a  imtegracio do alune com
necessidades especiais nas classes comuns.”

{professora B)

“E a edncacio gue proewra incluir

alunos normais ¢ alupes cem necessidades
especiais.”

{professora C)
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Hé coerfncia na resposta da professora A, a0 ciftar a importincia da capacilughio dos
educadores, pama melior desempenho em sala de mla, com cramgas portadoras de
necessidades espectas. No entmto a mesma nio especificou o que seriz a educagio

inchsivae como acontece essainchiso.

Ji a professora B, ficou bastante distante do fitor melusiio, a0 pronuncia o femmo
mtegragfio. Exste uma diferenga entre mchir e miegrar Segundo estudos acerca da
miegracio e a inchigfo, a primefra permmile o acesso dos ponadores de necessidades
especialy na escoln, cebendo sos mesmosg ge adeptarem so meio, no eafanto, a nchslo
favorece o acesso e possbilia meios de trabahar essas necessidades dessas criangss,
buscando capacid-lav a superar seus conflifos e a enfientar suag dificuldades, assim como
as demais crisngas mseridas no processe escolar

Nas respostas apresentadas, @ professoras explem diferentes pontos de vista gquanto
a problemdtica em destaque. Percebemos que hd austnein de um maior aprofundamento
acerca do conceto de inchisfio, namedidaem que gs professoras, oranfio o especificn, ora
o confunde com misgragiio.

Enfan, na G¥ma resposta a professora C diz que tantos os alunos especiis como 98
alunos fidos como comuns, visan na educagio os mesmos objefivos sugerindo que essas
criangas tenham a mesma qualidade de educagio.

Nesse ponto apresentamos o seguimfe questionamento: E possivel defnir os mesmos
objetivos para todos os ahines? E precko considersr que os shnos portadores de
necessidades especiaie, além de necessiar de uma educagfio de qualidade, assim como os
demas alinos precisam receber apoio por pate da sociedade, em oferecer espago, para
mehi-los 2o meio socml

Na questio que trafa da prdfica da lei, a3 respostas gpregentavarn pontos de vista
diferencmdos. Uma das professoras diseo que na escola apritica 8 pouco satisféri e nfio
atende atodos de forma abrangente, pok, precisana de mais wengo e material hummo.

As demais professoras entrevistadas, véem o papel do professor como Lciltador
desta mchis#o, sendo nesse wentido 2 pessoa mar indicada paa mehir os shmos no
espapo escolar, deixando evidente que o mesmo possui a responssbilidade wabr o
processo de mchisfio. Eniretanto diz que falla muxilo por pate dos oulrog setores da

escoln Elas ausim se expressam:
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A escolz onde 'Ltrahaiha, esta imclusdo
- acontece aleateriamente, ndo hd uma proposta
de trabathe especifica para esses casos. Nig
yrefessma# ¢ gue procuramos fazer o possivel
para alende-los satisfatoriamente.
{(Frofessera X)

Por parte de wnds prefessoras, o
atendimente ¢ efefive, sempre buscande
integra-los a vida social, a socializacio cem o5
colegas.

{Profcssora Y)

¥sses pontos aprosentados pelas professeras apontam divergdneian em relagfio
4 préfica da kel ji que nfo existe uma proposta da escola pam o8 casos de crimgns
portadoras de neceseilades especiais, sendo o trabaho realizado pelas professoras se
efetivarem de forma igolada Podemos entfo dizer que existe a pritica da inclisio
- nessa escola? Sabemos da importincin da posturs do professer no processo de
mchisio, mas também sabemos que soznhos fica difict vivencinr esea pritica

No aspecto apontado acgna, podemos apresentar uma contradigho centre a fak
das professoras ¢ a% suas respostas objetivas. Nessas, a5 mesmas afimsvam estar
satisfetas com a orientagho dada pela escola no frate com as criangas com
necessilades especiais, porém suas falws evidenciam que as mesmas estio buscando
fazer um trabatho nchisivo sozinhas Jaque nfio tem 2 referida orientagio pedagbgica

A inclusfio vai al¥m do esforpo das professoras. Todo ambiente cscolar,
funciondrios, sefor sdmmnstretivo, dmeglo, estrutura fisica da escoln devem estar
- duecionadas para o desenvolvimento mitegral das crimgas portadoras de necessidades

especiars, Nesse sentido Celso Olivera (2000) diz que:
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A escala, enquanto agente que educe criangas, jovens,
adultos ¢ idosos precisa aferecer oporfunidades para et (1po
nuls abmngem‘e de formacio de¢ cliaddos.

Mais do gue isso, a escola precisqa  oferecer
aportunidades e desenvolvimento de comportamentos e alitudes
baseados na diversidade humana e nas diferencas individuais

das seus alunos.

(fle: /A /Escola Inclusiva - por Celse Oliveira; p 22
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3.2 - Estudos sobre a inclusdio na Escola regular

Os encontros para estudos sobre o tema “A mchisfio de crimngas portadoras de
necessidades especialy nus escolas regulamres ¢ a préticn docente: modificaghes legais e
realy” aconteceram com trés professoras que auam no Centro Educacional Antonio Taboza
Rodrigues - CAIC, emboru o questionsrio tenha sido respondido por quafro docentes dessa
mstituigio,

Foram realizados sete encontros com a duragio de quatro horas, embara o Giitimo,
que tmha como objetivo central a visits em uma escols Especial, nfio foi possivel ser

‘realzado, pos a direlora da mstitwigho na qual a8 professoras fmbaham considerou
mpossivel a mséncia das professoras da Escola, j& que faltavam professores substitutos
para assumirem suas funcles.

Os estudos ocomeram em dois ambientes, a Bblioteca Fublica Municipal e, quando

necessdrio o uso e recursos mdio visuas, 0 coldgic Nossa Senhora de Lourdes.
No prinefro encontro, estivamos fodas mnsiosas e ap mesmo fempo timidas em
aprofundar a temdtica da inchisfio. _
_ - No entanto, o trabahannos sobre a traeténa histérica da mclisfio no Brusd a
curiosidade foi sendo des;iatada e logo mugimn as perguntas, revelndo mteresse, emboia
as professoray j2 tivessem demonstrado esse mteresse ao se dispor a participar dos estudos,
abrindo mfo de suas horas de folga, que eram durmte uma tarde por semana
Nesse referido estudo, s professoras, dunmis suas falus, depcaam clwo que n#o
conhecian a trajetéria da mehiséio no Brasd, bem como que existiom ki que defendiam o
acesso de criangas portadoras de necessidades sspecims na escolaregular.

No nosso segundo encontro, as professoras demonstraram gue gostartun de kr a

respeito do tema “inchigfo” O foco dos nossos estudos, neste dia veio esclarecer sobre o
tems, pois a pauta tratava-se das diferengas entre meckisfio e a itegragio. No decorrer das
discussBes, dizian que era dificil melr a5 criangas, pos  suas salas de wi spresentuvam

um diversidade de problemas: crangas vicham de ambientes pobres ¢ de miséria, “ pais

desapstados™, criangas nervosas e agitadas. Dessa forma, tinham dificuldades em fazer
um trabaho de mchisio em melo atantos obstdculos.




No decorrer dos estudos Toi observado também que ax professoras necesvilavam de
um conhecimento mais profindo sobre o significado da nclisfio, pois as mesmas relatavam
em suss palaviss que “mchisfo erm a permissfio de meeltwr em sua sala crimgss com
necessidades especion, mesmo que nenhum trabatho fosse desenvolvido

Outra fala bastante reveladora sobre o processo de mclisiio diz respeito a definiglo
das defici¥ncias, demandoe transparecer uma descronga na capacitade dos abinos om vencer

seus fmges, Uma das professoras fox a gepuinte colocagtio.

“Apesar de todo irabalho, da huta, guande essas
criancay safrem da sala de aunla, jamals serdio reconhecidas
como ser social, capaz, mas come deido.”

( professora A)

Alim da descrenca na pofenciaidade dos alunos percebemos que a professora
somou todar =8 defic¥nems se drgindo, spenas 3 deficdncia mentyl, ocultando =y demas
como: auddiva, visual motorae etc.

- Deixa evidente, fanbém nessa fala que o exercicio da docénein, pam essa
pmf&ssom exige muito esforgo para trmbahar a mehisfio, e, finabnente percebemos que a
professora A, defende um discusrso fitalistico em relagfio A nclisio sockl dos poriadores
de necessidades especiais, denominando-os como ncapares de se msert no mundo do
{rabaho.

| Segundo Paulo Freire, no Iivro Pedagogm da Autonomia, o educador ¢ aeducadora
tem que se reconhecer como uma pessoa que favorega ao seu akme a credbilidade de
superar obstdculos e acima de ado esse educador e esva educadora tem que trabolhiar na
twhada esperanga, a0 mvés de recomer ae discurso que a*“‘realidade é assim mesmo.”

Apesar de revelarem conhecimento pouco @profundado acerca da temdica, =
professoras demonstravam cuniosidade e interesse em conhecor os procedinentos para a
mclusio, a legalzacho das kis e Nomnas, especialnente os procedimentos wtilizados na
pratica do professor em sala de ala, bem como a necessilade de vm acompashamento
mais efetivo por parte da coordenagio pedagbgica

ra
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Fol observado também que, ao trabahamos sobre “formagio”, m professoras
dwian que necesstavam de estudos, esclwecmentos e de qualificagio, poi sentien-se
como regponsavers drelas peb.dweﬂvo!vﬁnmto ou fracasso desses akinos.

Tantes eram suas preocupagbes que ag referidas professorss buscavam sanar

algumas dividas taks como:

As minbas dovidas ¢st3o relaclonadas ao
“como™ fazer, ou seja, a metodologia a ser utilizada
mediante aos poucos recursos gque dispomes. Como
construir  um plauej.amcntﬁ que alenda  as

necessidades de vma escola inchisiva?

Dimte dessa fala fica evidenciado o mieresse que as professeras tdm om atender as
necessidades dos alunos, evidenciando também sagistin com o plmejmenio que realiza
" Por outro lado, mseian que o mesmo as mxilie na sua pritica pedagbgica em sala de anla

Os defensores do proeesso de mclusio, ¢ da necessidade do respefto a0 proxime,
agpontam que a mckisio ndo requer neshum tipo de prepmugio especil do professor
Precisa ter disposighio, boa vontade e determmagio para romper concetos antigos |
Defendem porém, que seja necessdria a copuciiagio para buscar vencer dificuidades que
surgem no cotidimno na pritica escolar,

Nas colpcagles apresentadas no decorrer dos encontros, transparece a fala de
recursos dwecionados ao atendimento s crimgus portadoras de necessidades especias.
Sabemos, contude, que esses descasos tanbém estiiv presentes nanossa sociedade, que
favorece apenas uma mtegractp, ou seja, espagos que penmitemn o acesso som oferecer
condigdes de desenvolvimento o afuaglio aos portadores de necessidades especias.

Dimte do exposfo, fica evidente gue 2 escola estd distmte de dender an
necessidades desses abinos, que falta uma agfio pritica, uma adequagio qualificada, uma
politica social mais stiva e eficaz, pois talvez a escolr ao mvés de inchir estd exchimdo
esges ahnos, ou dexando-os A mmgem da sociedade, por oufro lado, s professors
precicam de qualificagio e conhecimentos que mxibiem seus trabshos nasala

.2
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Entretanto, e meto a tantos problemar a vencer, reconhecemosn que esse femn egtd
se tommando cada vez mag #uante e conseqientemente fivorecendo um mivresse mas

efetivo em conhecer e vivencisr a mmclusiio,




Capitulo 1V
4 - Consideragdes Finais

Fazemos parte da grande maioria de profissionsis da educagfio » como sendo pate
'dessé processo educative convivemos diga din cém realidsdes diversss. No desep
ncontido de fazenmos sempre o mehor para os nossos alunos é que patimos em busca de
conhecimenfos. E esses conhecmentos muitas vezes kva-nos a determinadas mterrogapes
acerca da nossa formagfio profissional politica-pedagdgica, ¢ também e relagfio 2 Fxcola
~como meio de oftrecer uma educagio pautada nos principios da cidadania e igualdade para
- todos.

Sera que a Escola reakmente estd prepurada para essa educagio ignaltsna e porgue
ndo dizer educagfio mchisiva, j4 que segundo estatistica da UNESCO 10% da populagiio
brasilers é portadora de alguma pecessidade especial

Foi objetivando conhecer de forma mais prefunda ¢ processo inchsivo, o que reza
a Lei 7.853/89, a obrigatoriedade da tal ki e o que reabnente aconfece no di-a-dia escolar
rel#ivo a inclusdo de criangas portadoras de necessidades especials nas escolas reguimeé &

' f.Iué nos propomos a desenvolver nossos estudos. | _

Atuglmente no Brasil a cada mstante somos bombardeades com mformacSes acerca:
da mchisio. O govemo federal, promove progranagdes envolvendo o {ema com ntuito de
ge fazer cumprr a lei Akm disso j& podemos contar com lvros, aligos e 24 mesmo
conferfuciss voltadas para o assunto. Porém, faz-se necessdric stentarmos pama ffos mais
espectiicos referente 8 mclsiio proprimmente dia dentro du escols, ou mehor, qual o
verdadero papel da escola? Serd que o sitema escolar tem condighes de ¥ aldm da

‘matriculs de crisngas portadorus de necessidades especias? E os professores? Serd que a
formagho pritica-pedagdgica subsidia o trabaho com tais criangas?

Esse trabakio foi de smna mportinca poi vew nos cobcear diante da problemdtica
na sua forma pritica A cmda enconftro com av professomas {amos buscmndo descobrr a
verdéde sobre a obrigatoriedade da Lei ¢ a pritica da mesma, como fambém © concello do

- termo nicluisfo. Isso para nds foi de grande relevincia, visto que no desenrolar dos estudos,

foram feffas reflexties dando-nos 8 conclir que existe uma distinets muto grmde enfre 2
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obrigatoriedade e a pritica da Lei 7.853/89. Ainda falta mufo pia que possamos dizer que
nossas escols estd0 reakmento preparadas para acolher a8 crimgas portadorss de
necessidades especiais; a formagio politicapedagdgicn dos nossos profissionas precisa ser
repensada A estmiura educacional brasilera e 2 soctedade comoe um todo, preciva validar
- @ processo mchsivo de crangas especius nas escolas regulares.

Por fin acreddanos que esse frabaho foi de grande valia, tanto parands, como para
todas as professoras envolvidas. Sem apretensfo de querer mudar o sitema, o que sefoma
um tento quaato dificil esses estudos nos fizersm roflotir e nos impukionou 8 coshecer e a o
oferecer em nosso mei oportunidades, mesmo que sejam Fpenas na sala de ks, de uma

_ 'préticade nchisio.
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Temas trabalhados

1° Encontro: A Historia da Educagiio Especial no Brasil,

Legisia¢ao e Normas.
2° Encontro: Inclusdo ou Integracio.
3? Encontro: Educa¢io Especial e Inclusiio.

4¢ Encontro: Educacdo inclusiva: Um processo ¢ um desafio.
Educacio: Contribuigio da priatica de professores
¢ alunos.

3° Encontro: Filme: “Meu filho é um autista”.

6° Encontro: Visita a uma escola especial.

7° Encontro: Relatorio scbre a visita.

8° Encontro: Discussiio de alguns pontos citados nos relatorios.



QUESTIONARIO -

1. A metodolgia que vocé utiliza purs integrer o5 shinos com necessidades eEPEC 1S
nasalade miaé:

( Ymuio satisfatéra
( )satisfatéria

{ )pouco satisfatéria
{ )isaisfa6ria

2. A suaformagfio micial contrbui de forma:

{ )muito satisfatbria
{ )salisfatdria

{ )pouco saisfutéria
{ ) msatisfatdna

3. A orientago pedagbgica da sua escola contribui para sua pritica de forma:

{ Ymuito setisfitéria
{ ysaisfatria

{ )pouco satisfatdéria
( ) msatisfitdria

4, A propostapedagbgica defme agles paraa questio damclisdio...

{ )muto satisfatéria
{ )sstisfatéria

{ ) pouco satisfatéria
{ ) insatisfatéria




5. A estrutura fisica da escola em que vocé trsbaha com crimngas portadoras de

necessdades especias &

( muio satisfatoria

{ )satisfaténa

( )Ypouco satisfutdria
- { ) heatisfatoria

6. A stuagho dafamibapnto aescolaé

{ )muito satisfui6ria
( )easfadéria

{ )pouco satisfaténa
() msatisft6ria

7. Paravecé o que significa educagfio nchisiva?

8. Como vocé vé a pritica da mclisfo dentro de sua escola ap6s aregulamentagiio da
Le1 7.8538%?




FICHA DE AVALIACAQ

NOME:

ESTAGIARIAS:

LOCAL DO ESTAGIO:

TEMA DO DIA:

ELENQUE:

- O que voc ndo sabia e passou 2 saber com relagio a0 estudo |

Dividas que permanecem em relagio ao fema

SUGESTQES:
Tema (O que gostaria de discutir/esiudar)
- Metodologia '
Tempo
' Local




