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Resumo

Este estudo objetivou analisar as perspectivas dos professores sobre o processo de
leitura em sala de aula. O universo de pesquisa correspondeu cinco professores da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Celestino Gomes de $4, da cidade de Sdo José da Lagoa
Tapada -~ PB. A pesquisa teve um cariter exploratério com base numa abordagem
quantitativa-qualitativa. Utilizamos como recurso para coleta de dados o questionario
contendo perguntas abertas ¢ fechadas. Além disso, o trabalho oportunizou reunides de
estudos com os professores sobre o processo de ensino da Leitura Constatamos com esse
estudo que os docentes demonstraram fundamentacio tedrica sobre o tema, porém ainda
sentem dificuldades no processo de ensino aprendizagem da leitura na escola, uma vez que 0s
mesmos afirmaram desenvolver de forma ndo satisfatéria o ensino destas habilidades em
consciéncia de algumas dificuldades encontradas na escola, tais como: X falta de material
didatico e ambiente propicio para o desenvolvimento desse processo. Portanto, proporcionar o
208t0 € o praéer de ler no individuo, continua sendo ainda, um dos multiplos desafios
enfrentados pelas escolas. Desta forma, trabalhamos a tematica leitura, visando proporcionar
praticas esponténeas e eficientes, estimulando uma aprendizagem satisfatéria, promovendo

assim, a formaggo de leitores conscientes, criticos e participativos.
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Introducioe

A pratica de lettura € um processo do gual o leitor realiza um trabalho afivo de
compreensdo e interpretacio, a partir de seus objetivos e de seus conhecimentos.

O interesse por essa temdtica surgiu principalmente por constituit-se de uma pratica
fundamental a0 processo educativo ¢ bem como pela propria necessidade em abordar
discussGes e reflexdes sobre a importincia da leitura como processo necessario e essencial a
formagao do individuo.

Partindo disso, ¢ importante despertar no educando o interesse pela leitura, para que
possa entdo ler por prazer e disposigio, visto que a leitura é uma prética social, utilizada para
diferentes fins. Sendo assim, o aluno precisa ver na leitura alge enriguecedor, capaz de
proporcionar autonomia e crescimento individual.

Nesse sentido, este {rabalho objetivou identificar a perspectiva que os professores tem
sobre leitura na sala de aula, buscando e verificande o tipo de leitura desenvolvido pelos
docentes para efetivagio do processo de leitura na escola. Além disso, procurou captar como
os professores realizanm a pratica da leitura, O trabalho ainda oportunizou encontros de
estudos com os professores sobre o desenvolvimento do processo de leitura.

Dessa forma, sabe-se que o habito da leitura exerce um papel importante na formacio
de bons leitores, pois podemos dizer, que representa um processo NECESsario para um ensing
eficaz, permitindo assim, os seres humanos relacionar-se com outros airavés da discussio e da
critica. Nesse sentido, o ensino da lettura pode formar cidadios criticos, conscientes capazes
de pensar ¢ perceber acerca da vida e do mundo em que estdo inseridos.

Considerando os aspectos acima e sabendo da importdncia da leitwa como
mmstrumento de comunicacdo entre os homens e a contribuicBo para sua formagio,
trabalhamos essa tematica. Desta forma, o deseavolvimento desse trabatho possibilitou uma
reflexdio sobre as finalidades da leitura como um dos meios de acesso & cultura e de aquisigio
de experténcias.

Portanto, a leitura € um dos meios pelo qual o ser humano consegue expressar-se,
defender suas ideias, enfim, interagir com o outro. Por esse motivo, cabe a escola,
proporcionar 0 mator namero de situagdes em que o aprendiz a utilize significativamente,
garantindo-the os conhecimentos necessirios para que possa participar plenamente da

sociedade.



Esse trabalhe estd dividido da seguinte maneira: A primeira parte, apresenta as
reflexOes tedricas acerca da tematica, abordando o histdricu, as concepedes, praticas e uso
social da leitura. A segunda parte, descreve os procedimentos metodoldgicos, explicitando a
manetra comg o trabatho foi desenvolvido, bem como, um breve historico acerca do local da
pesquisa. Na terceira parte, as concepgdes dos professores sobre o processo de leifura,
mostrando no primeiro momento, a analise dos dados coletados através do questionario
aplicado junto aos professores, relativos a4 maneira como eles desenvolvem as atividades
relacionadas a leitura. Na quarta parte, traz as discussGes e reflexdes sobre a pratica de ensino
da lettura obtidos no decorrer dos estudos. E a quinta parte, as consideragdes provisdrias, onde

apresentamos nossas concluses referentes aos resultados do trabatho.
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2. Literatura: Historico, Concepgoes, Praticas e Contexto Social
2.1 O processo de difusio da leitura ¢ escrita.

A experiéncia da leitura ¢ da escrita ndo esta ligada somente no que diz respeite a
textos escritos, o contato a leitura ¢ a escrita estd bem proximo de nés e da ligagio que temos
com o mundo que nos cerca. Entretanto, € importante relatar que é quase impossivel falar da
teitura sem abordar a questio da escrita.

Nesse sentido este estudo relativo a tematica leitura esta respaldado nas teorias dos
seguintes autores; Sifva (1991), Freire {1994), Martins (1994), Cagliari {1995), Tfouni (1997),
Teberosky (2000}, Dias (2001), Lerner (2002), Craveiro (2004), Monteiro (2004), entre
outros, come forma de compreender methor esse processo.

No que diz respeito ao surgimento da escrita segundo Teberosky {2000, p. 65)

{...] v inicio do conhecimento sobre a linguagem escrita ndo depende do
manejo pessoal da escrita e, portanfo, nde coincide com o inicio da
escolaridade  obrigatoria.  Embora pareca  paradoxal o  inicio  do
conhecimento sobre a notacdo escrita propriamente dita também néo

coincide com a escolaridade, embora estejo intimamente Hgado a ela,

A escrita ¢ considerada um marco de passagem da Pré-historia para a Histona,
principalmente em decorréncia de registro escrito que caracteriza a forma de vida de um povo
em uma determinada época.

A escrita surgiu pela primeira vez no mundo, acompanhada historicamente pelo
desenvolvimento das civilizagdes humanas.

Os registros mostram que o desenvolvimento da escrita se deu em trés fases distintas:
a piétogrziﬁca,, a ideografica e a alfabética.

A primeira fase, a pictografica, segundo Cagliari (1995, p. 100} “Caracteriza pela
escrifa através de desenhos on pictogramas”. 1al a escrita origina-se, n0 momento em que ©
homem aprendeu a expressaf seus senfimentos € pensamentos atraves de signos, estes que sao
compreensiveis por outros homens que possuem idéias sobre como funciona esse sisterna de
COMURICAgHA0.

Segundo ainda Cagliari {1995, p. 108) a fase ideografica:
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[..] caracteriza pela escrita airavés de desenhos especiais chamados
ideogramas. Fisses desenhos foram o longo de sua evolugdo. perdendo
alguns dos tracos mais representativos das figuras retratodas e tornaram-
se uma simples convengdio da escrita. As letras do nosse alfisbeto vieram

desse tipo de evolugdo.

De acordo com Cagliari (1995, p. 109} a fase alfabética “Caracteriza pelo uso de
letras. Lstas liveram sua origem nos ideogramas, mas perderam o valor ideogrdfico,
assumindeo uma nova funcdo de escrita: a representacdo puramente fonogrdfica”

De fato, a humanidade tem criado e utilizado diferentes sistemas de escrita, os quais
representam aspectos diferentes da estrutura da linguagem. Desse modo, o processo de
difusio dos sistemas escritos, pelas sociedades antigas, foi lenta, os tipos de codigo escritos
sio resultados das relagBes de poder e denominacdo que existem em toda sociedade.

Do ponto de vista historico, o ser humano sempre procurou formas de gravar e
disseminar seus conhecimentos, seja por meic das gravuras rupestres, tabuas e, mais tarde
pelo papel. Mas foi com a crescente expansio da escrita como um instrumento eficiente de
fransmissdo de uma cultura que tornou a leitura € o meio mais importante para a aquisigio de

saberes, um recurso basico para todo o sistema educativo.
2.2 As Concepedes dza leitura

Nossa vivéncia como leifor comega muito antes de estarinos na escola, certamerte
aprendemos a ler no momento em gue comegamos a utilizar os conhecimentos adquiridos
frente a realidade social ou individual.

Nesse sentid{)io desenvolvimento da linguagem ocomre quando a crianga comega a
adquirir 03 conhecimentos acerca dos objetos que a rodeia, e mais precisamente quando
adquire o processo de visualizaciio e compreensio de material utilizado no meio social em
que vive. E quando consegue transformar, escrever o que foi dito ou falado por alguém.

Desse modo, Freire (1994, p. 8} afirma que:

] a leiwrag do palavea & sempre precedida da leitura do mundo. E
aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se ¢é, antes de mais nada, aprender a

ler o pmndo, compreender o sen confexto, rio numa marnipulacio



mecdnicea de palavras mas snama relagdo dindmica que vineula linguagem e

realidade.

A partir do que vimos anteriormente, podemos dizer que a leitura caracteriza-se por
ser um processe que certamente inicia-se do nosso contexto pessoal, ou seja, das relagdes que
adquirimos frente a realidade social, das experiéncias com o mundo e com os outros. Assin,
quando também estabelecemos a aprendizagem da compreensio da palavra € passamos a
expressa-la através da escrita.

Aprofundando-se nessa questdo, Dias (2001, p. 41) afirma: “As criangas inicialmente
compreendem o que os pais falom para depois expressarem-se oralmente e, primeiro
compreendem « palovra impressa (leitura) para depois expressarem-se através dela
(escrita) ™.

Realmente o ato de ler envolve o ser em todos os sentidos e de forma individual,
integrada, embora na convivéncia com outras pessoas ¢ com o mundo. Respaldando-nos em
Martins (1994, p. 41) “..ninguém ensina ninguém a 1€, o aprendizado é, em ultima instdncia,
solifaria, embora se deservolva na convivéncia com os outros e com o mundo ™.

Tal afirma¢fo mostra que o ato de ler vai além do simples fato de decodificar letras ou
palavras. Em verdade, estabelece uma relagio entre o leitor e o texto escrito numa conjungio
de fatores pessoais, momentos, lugar, e circunstancias. Por isso, antes mesmo de ler palavras e
frases o leitor ja esta lendo bem ou mal o mundo que o cerca, ou melhor, estd inserido num
processo que envolve uma compreensdo critica do ato de ler, Fato este que ocorre bem antes
da crianga ir para a escola.

Diante disso, Dias {2001, pp. 42-43) declara;

[...] Aprender a ler é um ato complexo, pois sua compreensdo envolve
varios eixos que incluem. o encomro de wm leitor com o material escrito, a
partir das estinndacdes do grupo secial a que esse leitor pertence. das

inferagles enire individuos e entire cada individuo e a coletividade.

No entanto, no periodo de escolarizacio, praticamente na fase alfabetizacio, a crianga
apdia-se, obviamente no conhecimento que ja tem da linguagem oral, seja conhecimento de
estrutura sintatica, seja de vocabularios que lhes permitam compreender o tipo de frases as

quais esta exposto em seu meio linglistico.



Assim, 0 que a alfabetizagio traz de especifico nfo ¢ a compreensio da linguiagem:
todas as criangas compreendem a linguagem antes de serem alfabetizadas. Os processos
alfabéticos trabatham a capacidade de identificar e produzir a forma grafica das palavias.

Dessa forma, Tfoumt (1997, p. 14) ressalta; “A4 alfabetizacdo é um processo de
aquisigdo individual de habilidades requeridas para o leitura e escrita, ou um processo de
representacda de objetos diversos de natureza diferentes.”

Dessa maneira, embora o objeto da atividade de leitura seifa a compreensio do texto,
aquilo que essa atividade tem de especifico relativamente 4 escrita do mesmo texto é o
reconhecimento das palavras escritas. Nio hé davidas de lemos para compreender, mas essa
afirma¢fio implica exatamente que ler € reconhecer as palavras escritas. Portanio, esse
processo de reconhecimento € uma condigdo, um passe necessario para a compreensio.

Conforme essas consideragfes, entendemos que a alfabetizacio como processo de
aprendizagem da leitura e escrita, envolve mais do que apenas ler e escrever, €

primordialmente construir sentido e significado a aprendizagem.

Sob essa otica, Craveiro (2004, p. 310) afirma:

O conccito de alfabetizacdo é complexo, visto que. engloba um grande
wiimere de conmhecimentos. habilidades, técnicas, valores, usos sociais ¢
Junedes no qual ndo basta ao aluno simplesmente saber ler e escrever. mas

imbém que saiba fizer uso dessas complexas habilidades.

2.3 A Pratica de Ensino da Leitura na Escola

Ensinar a ler sempre fol um desafio que transcende amplamente a alfabetizagéio, o que
faz levar a escola ao desafio que transcende amplamente a alfabetiza¢do, mcorporando em
todos os seus educandos, a cultura do escrito, fazendo com que cheguem a participar da
comunidade de leitores. Comunidades estas, que recorre aos textos buscando respostas para 08
problemas que necessitam resolvé-los, buscando argumentos para defender suas posigdes e
descobrir outras formas de utilizar a linguagem para criar novos sentidos.

No entanto, Lerner (2002, p. 75) aborda que o tratamento da leitura na escola tem-se

realizado com base:

[..] na aguisicdo do conhecimento como um processo acumulative e

graduade. wn porcelamento do contendo em elementos supostamente
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simples. uma distribuigdio do tempo escolar que atribui wm periodo
determinado & aprendizagem de coda parcela e um conjunto de regras que
concedem ao professor certos diveilos e deveres que somente ele pode
exercer - enguanto o atuno exerce awtros complementares — sdo os fatores

que se articulam para tornar impossivel g leitura na escola.

Esse tipo de tratamento dado a leitura hoje na escola, corre o risco de levar as criangas
a distanciar-se dela em vez de aproxima-las, contribuindo também para que alguns estudiosos
como Monteiro lancém mio da estranha pergunta: - £ possivel ler na escola? Duvidando
assim, da viabilidade da leitura numa instituicdo cuja missdo fundamental foi e continua
sendo, tradictonalmente, a de ensinar a ler e escrever.

Nesse enfoque, Monteiro (2004, p. 346} afirma que a escola tem se preocupado na
“...decifracdo do codigo, identificado de informagfes, compreensio, interpretacdo, tipplogia
fextual, ete., sdo os conhecimentos acerca da leitura gue a escola tem se encarregado de

ensinar.”’

Desse modo, a aquisicio da leitura na escola, tem-se realizado de forma distorcida,
invertendo a relagdo existente entre leitura e escrita, desconsiderando que a leitura precede a
escrita, e dessa forma esvaziando o processo de leitura. Esses procedimento nfo atende as
necessidades dos sujeitos-leitores na sua dnsia de conhecer, pois ndo possibilita a construgio
de significados e nfic amplia a sua condigdo de leitor de mundo.

Conforme Silva (1991, p. 51) coloca:

{...) o5 leitores sdo obrigados a reproduziv os significados jd constatados e
cristalizados pelo professor ou pelo livro didatico. Em owtras paiavras.
acertar pa leitura ¢ se encaixar no significade consagrado ¢ petrificado
pela instituicdo escolar. Assim, ndo se geram ou criam novas possibilidades

de significagdo para os 1ex1os.

Tais conhecimentos, fortemente disseminado pela escola, tornam carentes de

. m g - .
significados o processo de leitura no dmbito escolar. Entretanto, a pratica da leitura na sala de
aula esta distante de uma pratica que promova & formaciio de leitores crificos e participativos,

sobretudo, num mundo globalizado.
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Concordando com Silva, Monteiro (2004, p. 347) afirma que a escola:

(...} ndo permite que a leitura de murndo adentre os seus muros ¢ ocupe
espago em salas de oula. e ai a leitura & estanque ¢ estard sempre
condenada, pois se (orna prisioneira qos limiles de um fexto escrito. Com o
passar do lempo. nesse exercicio de aprisionamento ¢ alune ao inves de

ampliar. perde sua capacidade de estabelecer relagdes.

Sendo asstm, € importante ressaltar, que 4 maneira como a leitura vem sendo
trabalhada na escola, resulte num processo insatisfatOrio de aprendizagem, pois essa postura
assumida pela escola no processo de alfabetizagdo impede e reduz as possibilidades de que
novos jovens e criangas conhegam o prazer proveniente da curiosidade e da fantasia que nos
tmpulsiona e motiva a descobrir e cultivar o gosto pela leitura.

Contudo, ndo podemos perder as esperangas, em certas condigdes, a institui¢io escolar
pode transformar-se dmbito propicio para a leitura, e essas conclusdes devem ser criadas
desde antes que as criangas saibam ler no sentido convencional do termo.

Nesse enfoque, Lerner (2002, p. 79) aponta os propositos da escola na pratica de
lettura: “(...) é preciso criar novos modos de controlar a aprendizagem, é preciso transformar
a distribuicdo dos papeis do professor e do aluro em relacdo a leitura, é preciso conciliar os
objetivos institucionais com os objetivos pessoais do aluno, ™

Essa relagdo nos remete como finalidade da escola, oferecer o conhecimento pliblico
como ferramenta inestimave! de analise para que cada aluno questione, contraste suas pré-
concepcles, seus interesses e atitudes, assim como as pautas de condutas induzidas pelo
contexto de seus intercimbios e relacdes sociais.

Nesse sentido menciona Silva (1991, p. 48) uma finalidade para o ensino da leitura:
“C..} ler para compreender os textos, participando da dindmica do mundo da escrita ¢
posicionar-se frente a realidade, ¢ a finalidade basica que estabelecemos para as praticas de

leitura na escola. ™

Nessa perspectiva, a leitura passa entdo a ser vista na escola como uma pratica de
Interacdio humana, como um momento significative que proporciona desenvolver maltipios
conhecimentos e uma construcdo de novas possibilidades de aprendizagem, contribuindo

assim, para que o professor assuma uma nova responsabilidade como mediador de aquisi¢io
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de conhecimentos, aprimorando a criatividade dos alunos no processo de descobertas, tendo
consciéneia de novos valores ¢ limitacSes.

Dessa maneira, Lerner (2002, p. 93) aprofunda-se na questfio, quando afirma:

{..) a formagdo de leitores autdnomaos. enire outras coisas. copacita os
alunos a decidir quande sua interpreiacio ¢ correta ¢ quando néio é. para
estar atentos g coeréucia do sewlido gque vdo construindo ¢ defectar
possivels inconsisiéncias, trata-se, entdo de proporcionar ds crianeas

oportunidades de construir estratégias de autocontrole da leitura.

Assim, a aquisigio da leitura e escrita sdo fatores essenciais para o desenvolvimento
da linguagem, bem como, prafica Ufeis que favorece apropriacic de experiéncias e o
aprimoramento de leitores criticos, participativos, ativos, capazes de situar-se no contexto

social.

2.4 A Leitura no Contexto Social

A leitura representa o vinculo principal do processo de aprendizagem, pois ela
constitul uma atividade social e um mstrumento Gtil de interpretagio cultural que favorece a
apropriagido de experiéncia e do conhecimento humano, no qual o leitor tem acesso a uma
variedade de informagdes, pontos de vista e concepedes do mundo. Essa perspeciiva deve ser
assumida e cumprida pela escola.

Partindo disso, Craveiro (2004, p. 308) coloca: (...} a feifura é um ato realizado por
um sujeito que pensa, que iraz em si sentimentos, crencas, valores, concepedes construtdas
ao longo de suas experiéncias com os ontros ¢ com os objefos. ™

Nesse cenario, a leitura & uma pratica na qual o ser humano consegue expressar-se,
defender suas idéias, enfim, interagir com o outro. Ler ¢ uma atividade viva e vital, pois como
instrumento poderoso, penmite repensar o mundo e reorganizar o proprio pensamento. Por
esse motivo, cabe a escola proporcionar o maior niimero de situacSes em que o aprendiz a
utilize significativamente garantido os aconlecimentos necessarios para que se possa
participar plenamente da sociedade.

Mediante 1sso, Lerner (2002, p. 73) coloca: “ler é entrar em outros mundoys possiveis.

L indagar realidede para compreendé-la melhor, é se distanciar do fexto e assumir uma
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postura critica frente ao gue se diz ¢ o que se guer dizer, é tirar carta de cidadania no mundeo
da cultura escrita.”

Realmente, tornar possivel essas construcdes, requer dos alunos uma participagio nas
situages de leitura como desafio de validar por si mesmo suas interpretagdes e para que 1550
aconteca, faz-se mnecessario que o professor introduza nz sala de aula atividades que
proporcione aos alunos a oportunidade de participar em atos de leitura, com o intuito de
constantes mudancas para compreensio e a transformagio do ato de ler nas praticas escolares.

Nesse contexto, evidéncia Silva (1991, p. 47}

[...] gueremos leitores conscientes, criticos e criativos. durante apos a yuq
trajeidria academica. estomos pressupondo que o consciénela, a criticidade
e a criatividade desses  sujeitos-leitores viio  ser  constantemente
dinamizados nas diferentes praticas de leitura escolar. levando-os a se

irserir na luta pela superagdo das contradipes da vida social

Contudo, formar leitores questionadores, capazes de se situar conscientemente no
contexto soctal e a0 mesmo tempo de acionar processos de leitura praticados e aprendidos na
escola como eixo que contribui para o desenvolvimento intelectual, ético, é condigho
fundamental para ampliago do conhecimento, como também, estimula o desenvolvimento
dos processos mentais, fomentando a criatividade e favorecendo a integragdo e a participagio
attva na sociedade.

Assim, para que ocorra essa criticidade, methor dizendo, o desenvolvimento e
aprimoramento do potencial de leitura, Silva (1991, p. 30) aborda em termos metodologicos

que a variedade de textos possibilita:

[ ] Submeter a curiosidade dos lettores, deve criar situogfes que thes
permitam constatar determivados significados, refletiv coletivamente sobre
eles e transforma-los. Dai dizemos que, ao ler, o sujeito leitor eria. recria,
reescreve ou produz um ouiro texio, resulfante da sua historia. das sucs

experidncias de seu potenciel ngiiistico, eic..

E nesse ponto que a participagio do professor ¢ indispensavel para ensind-lo 2

entender melhor e controlar seus processos cognitivos, 20 orientar sua compreensdo a partir
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da identificacio das idéias do texio, com o intuito de facilitar a compreensio, enfim, ter um
gerenciamento do proprio aio de leitura.
Nessc sentido, Craveiro (2004, p. 314) comenta sobre a intervengiio do professor no

progresso de aprendizagem:

[...] o professor deve possibiliiar o aluno a fomar conscifneia da fungdo de
linguagem escrita, de gue ler. implico decodificacdo ¢ compreensdo do
material lido e ndo apenas uma mera decodificapdio ¢ que loda pessoa Ié e
escreve por algum motivo e para alguém. [.] permitira gue estes
desenvolvam a capacidade de regulagdo da aprendizagem. A capncidade
de regulacdo permite o alune o parar a tareft. quesiionande sohre o gue

sabe ¢ o que nio sabe, percebendo assim. seus limites cognitivos.

Dessa forma, cabe aos professores com o conhecimento e o estudo de metodologias
colaborar na orientagiv pedagodgica da leitura, conduzindo os leitores a constatagfio. reflexio ¢
transformacio dos significados, a partir de temas especificos e bem seqgienciados, assim ele
serd capaz de criar situagtes e procedimentos que valorizem a pratica desse processo.

Com base nessa abordagem Silva (1991, pp. 51-52) de acordo com Craveiro coloca

como deve ser a postura do professor:

[..] ele mdo mais se opresenia como dono dos significados en como o
proprieturio exclusivo da chave das interpretacbes dos fextos. A postura
pedagogica nesse caso, volta-se a um tipoe de rabaltho atraves do gual os
sujeifos-leitores wiingem ow produzem o moior wiomero possivel de
significagGes para 05 iexios, o que reverterd em malor aprofundamento dos
femias e, comsequentemente enl comprecnsdo mais ampla ¢ refinada da

realidade.

Medianie iss0, serd indispensével que o professor desempenbe o papel de verdadeiro
mediador entre o aluno e o texto. fazendo com que a escola ou os momentos em sala de aula
proporcione situacdes reais e diversificadas de leitura, ajudando os alunos a questionarem
textos escritos, lancando hipdleses a procura de novos significados, Com isso, a funcic do
educador ndc serd apenas a de ensinar a ler, mas a de criar condigBes para que 3 crianga

realize sua propria aprendizagem, conforme seus proprios interesses e necessidades, ja que a
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leitura € uma intermediaria, onde 0s alunos compreendem e interpretam as expressdes
registradas pela escrita.
Portanto, esse processc amplo ne qual a leitura critica e criativa é finalidade essencial

na transtormaciio da sociedade, a leitura deixa de ser mera repeticio ou reproducio de

significados institucionalizados e mecdnicos, para se constituir uma dindmica viva
democratica, e produtiva, levando a concretizagio de um ou mais circuitos de leitura em sala

de auta e talvez em todos os ambientes da escola.
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Procedimentos Metodolégicos

A tematica leitura ¢ uma pratica fundamental, pois possibilita a integracio do
individuo no seu contexto sécto~econdmico e cultural. O ato de ler abre novas perspectivas a
crianca, permitindo posicionar criticamente perante a realidade.

G que faz lembrar as palavras de Lerner (2002, p. 73) ao dizer:

Ler é entrar em outros mundos possiveis. E indagar a realidade pare
comprecnde-la melhor, é se distanciar do texto ¢ assumir uma postura
critica frenie ao que se diz e 0 que se diz ¢ o que se quer dizer. ¢ firar caria

de cidadania no mundo do culfura escrita.

Dada a importincia da leitura para a formacio do ¢idadido, trabalhamos a proposta
intituiada As Praticas do Ensino da Leitura: Limites e Perspectiva, na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Celestino Gomes de $a, localizada na Zona Urbana, na cidade de Sdo
José da Lagoa Tapada — PB. O Universo pesquisado correspondeu aos cinco professores desta
escola.

Para sua implementacdo, no primeiro momento, muitas leituras foram realizadas com
finalidade de aprofundarmos os conhecimentos tedricos sobre essa temdtica.

Essa proposta de trabalho, utilizou-se de um tipo de pesquisa com uma abordagem
qualitativa-quantitativa, no qual foi utilizado como instrumento de coleta de dades o

questiondno, uma vez que esse instrumento além de ter principiado a comparag:ao con outros

dados relacionados ao tema, também proporcionou obter mformag:oesmzm curto espagﬁ—d.ev
tempo:

O questionario proposto para realizacio desse estudo, estava composto de dez
guestdes objetivas ¢ subjetivas, onde foram abordadas por exemplo: a freqtiéncia dos recursos
utilizados, seu desenvolvimento perante os alunos e ainda as atividades destinadas no
processo de aprendizagem no ensino da leitura, Para aplicagdo e obtengiio dos dados no
questionario, optamos em codificar os professores em 1,2,3.4.5 visando ndo identificar a
identidade dos sujeitos dessa pesquisa.

Objetivando oportunizar momentos de reflexdo sobre a pratica cotidiana, realizamos,
oifo estudos pertinentes ao iema, com duracdo de quatro horas, em cada encontro discutimos
as seguintes tematicas: O que ¢é leitura; as concepgdes de leitura nas perspectivas de alguns

autores, discussdes sobre o prazer da leitura, o professor o mediador da letura, a lettura no
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contexto social, reflexdes sobre a pratica da leitura € Leitura e Aprendizagem. A partir das
tematicas propostas, pudemos aprofundar nossos conhecimentos e possibilitar junto aos
professores discussdes referentes as suas experiéncias, preocupacdes e anseios acerca dos
estudos

Espera-se portanlo, gue essa pesquisa tenha proporcionado aos professores dessa
escola, alérn de maltiplas e instigantes ofertas, uma imersfio no mundo da leitura, efetivando
praticas espontineas e eficientes, visando estimular uma aprendizagem satisfatoria e

proveitosa.

Para melhor compreensio do local de estudo apresentaremeos a seguir um breve

percurso hisidrico. oo S o0 R !u/

A escola citada para realizac@o deste trabalho fica localizada no Bairro Celestino, na
Zona Urbana, da cidade de S3o José da Lagoa Tapada - PB.

Para sua fundaclic, contou com a doaco de um terreno pelo Sr. Celestine Gomes de
Sa No ano de 1987, a mesma comegou & ser construida com recursos estaduais e somente em
1990 foi entie maugurada dando inicio ao seu funcionamento, a qual passou as dependéncias
de municipio, recebendo o nome de Celestino Gomes de Sa em homenagem a um dos seus
principais colaboradores por sua fundacio.

A escola teve como matricula inicial este ano 96 alunos, sendo que a maioria reside no
Bairro Celestino, fithos da classe trabalhadora, o que implica dizer que toda clientela da
referida escola ¢ de classe baixa. O funcionamento se da nos tumos manhd e iarde dispondo
de cinco professores, sendo que a maioria possuem formacic superior em Pedagogia, com
situagdo funcional vinculados ao municipio grande parte contratados temporariamente,

O planejamento escolar € realizado quinzenalmente com a participagio de todos os
professores da rede municipal, com o apoio da Secretaria de Educagio e o auxilio de duas
SUPRIViSOras.

O vincuio escola-familia sO acontece durante algumas datas comemorativas e reunides
programadas pela escola.

Mesmo localizada na Zona Urbana, a escola citada, é de estrulura peguena e
aparentemente carente. Possui apenas trés salas de aula, contando com o galpdo, uma sala de
diregdo, uma cantina, dois banheiros e uma pequena area de recreacfio. Os recursos didaticos
uma vez fornecidos em guantidade insuficiente pela Secretariz de EducacBo Municipal, nfo

consegue suprir as necessidades dos docentes, dificultando ou até mesmo impaossibilitando a



realizagio de um trabalho de qualidade, uma vez que a escola irabalha somente ¢
principalmente com a 1* fase do Ensino Fundamental.

Portanto, € importante ressaltar que além das dificuldades citadas e mesmo percebendo
um certo embasamento te6rico por parte dos professores, a referida escola ou os professores
ainda trabalham o conhecimento na sua forma tradicional. deixando em segundo plano a

realidade trazida pelo aluno, on methor, suas vivéncias com o nundo que o cerca.



O Processo de Leitura na Concepeiio dos Professores

As atividades da lettura se faz presente em todos os niveis educacionais da sociedade
letrada. A importincia que vem tendo esse processo nos dias atuais impGem 2 discussio sobre
sua pratica cotidiana.

Nessa parte do trabalho, apresentaremos a analise dos dados obtidos junto aos
professores da E. M. E. F. Celestino Gomes de S4, com o intuito de verificar e analisar suas
praticas.

Ao iniciar a analise dos dados coletados na questio que trata se os professores tem 0
habito de ler, 2 maioria dos docentes {4) responderam que l8em algumas vezes. FEssa
classificacdo indica que a freqiiéncia da leitura deve ser procedimento basico, indispensével a
aprendizagem, em todas as disciplinas e niveis de escolaridade. Todavia, a pratica da leitura
em sala de aula observa-se ser precaria. Considerando o que afirma Cagliari (1995, p. 149)
“Tudo que ensina na escola estd diretamente ligada o leitura e depende dela para se manter
¢ se deservolver”.

Diante da questdo que trata sobre o tipo de leitura que eles costumam fazer, todos os
professores (5) responderam ser, ou melhor, optaram pela leitura infantil. Essa afirmacio
indica que os professores consideram esse recurso essencial para desenvolver o habito da
lertura, pois proporciona uma visdo da linguagem herdada, possibilitando a liberacio de
imagens misticas, despertando o senso critico, formando leitores ativos, capazes de
produzirem e colaborarem para a transformagic da sociedade, como evidéncia Cunha (1994,

+*

p. 37) O A

“De modo geral. a leitura amplia e enriguece a nossa visdo da realidade de
um modo especifico. Permite ao leitor vivencia infensa e ao mesmo tempo
contempiagdo critica ¢ das condigfes ¢ possibilidades da  existéncia

humona. ™

Neo que se refere a metodologia utilizada do desenvolvimento do ensino da leitura
todos os docentes afirmaram ser a aula expositiva e a leitura individual Medianie isso ficou
claro que os professorgs oferecem métodos insuficientes para efetivagio do processo de
leitura. Considerando _‘f_éllAguiar (1985, p. 87) afirma que: "4 qualidade do recurso é o jaior

decisivo para a eficacia do trabatho de leitura na escola.”

S s



Quanto aos recursos textuais desenvolvidos pelos professores no ensino da leitura, a
maioria dos professores (3), afirmaram ser livros e revistas. Essa consideracio indica que 08
professores consideram esses recursos fundamentais para a aguisiio do habito da leitura,
além de auxiliar o acesso a diversos recursos visuais, possibilita informacdes sobre os
acontecimentos da atualidade e uma diversidade de leituras complementares. Assim, Ribeiro

#*

{2001, p. 02) ressalta que:

Jorngis e revistas informativas s@o recwrsos didaticos  fundameniois,
certamente 05 malteridis escritos de mais ficil acesso aos jovens ¢ adultos
fora do escola. Nelas encontramos diversos meios de percepedes visuais.,

como fates. colunas, quadro e graficos,

Ao serem indagados se o ambiente escolar contribui para a aquisicic da leitura, os
docentes (5) afirmaram que ndo. Isso ressalta que a dificuldade em trabalhar a leitura na
escola, pois a mesma ainda ndo possui ambientes adequados para o desenvolvimento da
teitura, dificultando assim o trabalho do professor, impossibilitando-o de realizar um trabalho
que permita inserir no proprio ate de ler, um momento prazeroso e estimulante, onde o aluno
sinta-se interessado a ler. A esse respeito afirma Cagliari (1995, p. 84) “Tudo que a escola
pode oferecer de bom aos alunos é a leitura, sem duvida a grande heranca da Fducacdo ™.

Na questdio que trata se o interesse pela leitura pode ser despertado fora do ambiente
escolar, todos os professores responderam que sim. Quanto as estratégias mais utilizadas para
despertar ¢ interesse pela leitura os professores afirmaram trabathar com pesquisas, lefturas
informativas e histGrias em quadrinhos. Essa afirmagic denota gue as afividades propostas
pelos professores no incentivo da leitura fora da escola, possibilita acs alunos abrir caminhos
para 2 analise e enfendimento do que o autor quer transmitir ou expressar para o leitor. Sendo
assim, a tarefa do professor na escola como um todo € tentar desenvolver essa capacidade nos
educandos, pois segundo Martins (1994, p. 25) “4 leitura seria a ponte para o processo
educacional eficiente proporcionande a formacéo integral do individuo ™.

Questionados sobre o principal objetivo da leitura realizada em sala de aula, a maioria
dos professores (3) responderam que o principal objetivo da leitura é transformar o aluno num
ser-peasante critico e criativo. Nesse enfoque argumenta a professora (2) “O principal da
leitura ¢ proporcionar no individuo siua capacidade de pensar e argumentar, uma agdo gue
possibifita a formagdo do individieo”. Ressaltando assim, que a leitura apresenta-se como

requisito necesséric a realidade socio-cultural do aluno e um instrumento de conscientizagdo e
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fransformagdo das estruturas comunicacionais, sociais e politicas. Nesse sentido Silva (1991,

p. 75} afirma que a leitura;

{...} & um processo ou pratica social gue permite @ pessou compreender a
razdo de ser no mundo, huscondo incessantemente mais conhecimentos
sobre a realidade. seja observando divetamente a concretude do real, seja
dando vida aos registros da cultura, expressos por meio de diferentes

linguagens o cédigos.

As atividades destinadas ao desenvolvimento da leitura devem ir ao encontro dos
anseios dos alunos, levando-os a ler com vontade, aumentando cada vez mais sua curiosidade.
No que se refere as atividades de leitura realizada pelo professor para o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno, os professores consideram regular, ﬁrgumentandn que a escola ndo
oferece materiais didaticos que proporcionem o desenvolvimento da leitura. Essa afirmacio
indica que a escola oferece material diditico msuficiente para efetivagio do processo de

leitura. Lopes (1998, p. 81) assegura que:

IV imporiante gue os professoves criem em sua sala de aula um civcuito de
leitura, oferecendo multiplas e instigantes ofertas. proporcionande uma
imersdo no mundo da leifura.. efetivando wma pratica interdisciplinar ¢

interfextual.

Referindo-se as contribuigdes que a leitura pode trazer para o individuo no seu meio
soctal, a matoria dos protessores (3) julgou ser a leitura o meio que permite uma compreensio
dos fatos, ampliando novos horizontes, tornando os individuos ativos e participativos. Dessa
manei-ra;ressalta uma professora (1) “a leitura permite uma compreensdo maior dos fatos, da
historia, do vida. Tem o papel de auxiliar de maneira fundamental na formagdo do individuo,
alént de ampliar seus horizontes, suas perspectivas”. Dessa forma, os professores parecem ter
uma compreensdo ampliada de leitura, pois concebem um requisito necessario a realidade
social do aluno e uma pratica fundamental para a inser¢do no mundo e para a formagio de
lettores ativos e conscientes de seus direitos e deveres na sociedade. Desse modo, menciona

Soares (1998, p. 19):

A leitura rem um valor positivo absoluio, ela traz beneficios obvios ¢

indiscutiveis ao individuo ¢ a sociedade como forma de lazer e de prazer, ¢
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aguisiclio de conhecimento e cnriguecimento culiural, de ampliagdio das

condictes de corvivio social e de interagdo.

Partindo disso, torna-se necessario repensar uma pritica de leitura que va ao encontro
dos ansetos de nosses educandos, e com isso, encontrar meios que os estimule a ler, ou seja, a
ler com vontade, ler com a intencdo de investigar, de descobrir, pesquisar, e a cada lettura

prossiga assimilando e tendo cada vez mais curiosidade.
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Biscussﬁ-dé*ﬂeﬂexﬁa—ﬁebre a iir:’itica de Ensino da Leitura

Nesta parte do trabalho apresentaremos os discursos dos professores em relaciio a0
periodo de estudo, fundamentados nas perspectivas de alguns autores.

Durante o desenvelvimento das atividades tivemos a oportunidade de discutir diversos
assuntos, dentre eles, o texto: O que ¢ leitura? (Cagliari, 1995). No que se refere a este texto.
alguns docentes afirmaram que a leitura € um processo que ultrapassa ao simples fato de
decodificar letras, decifrar palavras. Assim, afirma a professora (2) “4 leitura é muito mais
que uma decodificagdo dos signos, ela nos proporciona um leque de opgdes como: lazer ¢
aprimoramento do conhecimenio™. A afirmagao desse docente ressalta a idéia de que a leitura
€ um processo que envolve o individuo em todos os sentidos, numa conjuncio de fatores
pessoais, momentos, por isso, antes mesmo de ler palavras e frases, o leitor ja esta lendo bem
ou mal ¢ roundo que o cerca, ou methor, esta inserido num processo que eavolve uma
compreensdo critica do ato de ler. Dessa forma Goulart (1999, p. 102} ressalta; “ler é muito
mais do gue decodificar. Ler ¢ saber lfer sdo aprendidos ao mesmo tempo, como um processo
de construcdo de sentido”.

Baseado nas discussdes sobre as perspectivas de Soares (1998), Zilberman (1998) ¢
Bamberger {1991), no qual, tivemos a oportunidade de discutir algumas concepgdes de
leitura, os professores consideraram que a leitura € uma pratica de interagfo humana, um
momento significativo que proporciona desenvolver miltiplos conhecimentos. Nesse enfoque
a professora (1) ressalta; A leitura é uma pratica essencial a realidade do afuno, pois é um
insirumento de transformagde” . Outra professora (3) afirmou: A leitura tem a fungdo de
oriemar 0 educando rumo a vida em sociedade”. 1sso traduz a compreensiio por parte dos
docente que a aquisigfo da leitura é um fator essencial para o desenvolvimento da linguagem,
bem como, pratica Gtit que favorece a apropriagdio de experi€ncias e o aprimoramento de
leitores criticos, participativos, ativos, capazes de sifuar-se no contexto social. Nessa
perspectiva, Zilberman (1998, p. 112) destaca:

A leiiura é um melo de aproximagdo entre os individiuos ¢ o produgdo
cuitwral, podendo  significar o possibilidode concreta de acesso o

confiecimento ¢ agudizacdo de poder. de critica por parte do leitor.

No que se refere as discussdes baseadas no texto: “O prazer da Leitura” de Macedo

(1999), os professores concebem a leitura um procedimento necessario a aprendizagem, um
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mein de interagfio constante entre o saber escolar e 05 saberes socialmente adquiridos. Desse
modo, a professora (1) ressalia “A leitura proporciona ao ser humano expressar-se, defender
suas ideias c interagir vom o outro”. Essa concepglc afirma que a leitura representa um dos
meios principais do processo de aprendizagem, constituindo uma atividade social e um
instrumento il de interpreragdio cultural que favorece a apropriagio da experiéncia e do

conhecimento humano. Assim, Silva (1996, p. 47) aborda;

A leitura possibilita a aquisi¢do de diferentes pontos de visio ¢ alargamento
de experiéncias. parece ser 0 tinico meio de desenvolver a origivalidade ¢

autenticidade dos seres que aprendem.

Com relacio as perspectivas de Martins (1994) no texto “Professor um mediador da
leitura”, a matoria dos educandos atirmaram gue a aquisicio da leitura se dd na escola como
uma pratica de controle e conjunto de regras que someinte ele pode exercer. Tal concepgio
pode ser evidenciada através do depoimento: "4 prdtica da leitwra na sale de aula estd
distante de wma pratica qiw promove a formagde critica do aluno, o sala de aula comtinua
senrdo wm espaco mondtono” Conforme depoimento acima pela professora (1}, podémﬁs dizer
que a praiica dos professores ainda caracteriza-se pelo verbalisme do mestre e pela
memorizagiao do aluno, onde 0s mesmo sFo instruidos e ensinades pelo professor. As tarefas
de aprendizagem quase sempre sio padronizadas, o que implica poder recolher-se a rotina

para conseguir a fixagdo do conhecimento. Nesse sentido, Martins (1994, p. 36) afirma:

Muiros educadores ndo conseguem superar g pratica formal ¢ mecdnica.
Aprender i ler se resume o decoreba de sisnos Unglilsticos, por mais gue se¢
dobre a pihda com métodos sofisticados e supostamente desalienantes.
Prevalece a pedagosia do sacrificio. do aprender por aprender. sem se
colacar o porgre. coms ¢ para que, impessibilitande  compreender
verdadeiramente o fiungdo da leitura. ¢ seu papel ne vida do individue ¢ do

sociedode.

Discutimos também o texic de Silva (1996) “Leitnrs no contexte escolar”. No que se
refere a esta guesifio os professores afirmaram que a funcho da escola ¢ {ormar leifores
questionadores, capazes de situar-se no contexto social. Assim, a professora (3) afirma: “4

escola deve atuar no sentido de estimular o pensamento critico e criativo do aluno”. Essa
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afirmagio ressaita a idéia de gue os professores véern o contexto escolar como espago de
transformagfio do pensamento do aluno, um lugar comprometido com a construcdo do
conhecimento, promovendo o processo de conpreensio de significados, de experiéncias com

a realidade em que se esta inserido. Dessa forma, Silva (1991, p. 48) relata:

Aer para compreender oy textos, participando criticamente do dindmica
do mundo da escrita ¢ posicionande-se freme o realidade, ¢ a finolidade

hasica que estabelecemos para ds praticas de leitura na escola.

No que se refere as discussdes sobre a pratica de leitura trabalhamos o texto de Freire
{1994} “Reflexdes sobre a pritica da leitura™, os professores consideram a pratica da leitura
um meio que favorece a promogio do desenvolvimento da linguagem e do processo de
cooperacio e de interagio. De acordo com o que diz a professora (2) “4 leimura é um dos
meios mais eficazes de desenvolvimento da linguagem, permitinde av alunc expressar-se ¢
interagir”. Isso implica dizer, que a pratica da leitura na concepco desta professora é um
momento dindmico privilegiado de experiéncias e expectativas de linguagem, permitindo o
dialogo, afim de desenvelver um espirito de aciio e reflexiioc no aluno, favorecendo a
coastruglo de significados a partir de mgltiplas intevagdes essenciais & vida em sociedade.
Nesse senlzndo,ﬁueze(}arcm (2{)02 p49) afirmam: “4 linguagem é 0 meio pelo gual o ser
humano consegue expressar-se, defender suas idéias, enfim interagiv com ff?{ﬁ{?_;()_:i-’;_ N PO

Tivemos também a oportunidade de discutir as idéias de Kleima;n (1998} mo texto
“Leitura ¢ aprendizagem”. Nessa guestdo os professores afirmaram que a leitura € um
mecanismo essencial a aprendizagem, wm meio de atuacio e de interagfo. Dessa maneira, a
professora (2} ressalta: “A feinoa possibilita o aquisiciio de diferentes aprendizagens,
aumentando o reperiorio de conhecimento com outros ramos de saberes”. Assim, o processo
de aquisicio do conhecimento se da através de atividades mentais construtivas, a partir das
capacidades pessoais ja construidas em situacdes de interagio com a realidade fisica e social.

Desse modo, Macedo (1997, p. 121) ressaita:

() conhecimento ndo é visto como algo situado fora do individuo, é, antes
e mais pade, wma consirugdo hisiorica e social, gudd, interferem fatores de

ordem cultural ¢ psicologica.



Portanto, os professores da referida escola, demonstraram a todo instante preocupacio
e interesse a respeito do tema. Percebemos especialmente atraveés dos depoimentos emitidos
que um dos fatores que pode estar comprometendo a eficacia do processo de aquisigio da
lettura escassez de materiais didaticos e a falta de um ambiente propicio para o ensino da
leitura, como também a pratica docente, uma vez que as professoras afirmaram, desenvolver
de forma nfio satisfatoria o ensino destas habilidades, pois suas atividades sdio desempenhadas

mecanicamente, o que de certa forma retira o prazer de aprender por parte dos alunos.
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Consideracbes Provisérias

Compieendemos que o processo de ensino da leitura representa um dos pontos
essenciais para o alcance de uma pratica pedagogica eficiente Isso por ser um processo ou
pratica social que permite compreender sua realidade socio-cultural. Além disso, ¢ um dos
mstrumentos de conscientizagio e transformacglio das estruturas comunicacionais, podendo
signiticar a possibilidade concreta de acesso ao conhecimento € ao poder critico.

No referido trabalho, trabalhamos com reflexdes teoricas acerca da tematica,
confrontando-os com a pratica vivenciada pelos docentes em sala de aula, no qual nos
possibilitou estudar e analisar as praticas de leitura desenvolvidas pelos docentes para
efetivagio desse processo que acontece na escola.

O presente estude, apontou que os professores investigados compreenderam que a
tettura ¢ um processo primordial que abrange uma compreensio de mundo e mostra caminhos
para novas descobertas, permitindo ao individuo condigBes de se posicionar criticamente
perante 2 realidade.

Percebemos através dos depoimentos emitidos nas reunides de estudo que a pratica da
leitura na Escola Municipal Celestino Gomes de Sa, se da como um meio de controle e
conjunto de regras que concede ao professor certos direitos que somente ele pode exercer. No
entanto percebemos ainda que os professores se contradizem em seus discursos ao afirmarem
que a sala de aula continua sendo um espago mondtono ¢ ao mesmo declaram que o contexto
escolar é um lugar comprometido com a construgdo do conhecimento.

Todos os docentes apontaram que a escola nio dispde de um espago adequado que
contribua para aquisicdo da leitura, o que dificulta assim ¢ trabalho do professor,
mmpossibilitando-o de realizar um trabalho que propiciasse o ato de ler enquanto momento
prazeroso e estimulante, apontaram ainda que a escola nfio oferece materiais didaticos que
proporcionem o desenvolvimento da leitura e a realizagdo de um trabatho de qualidade.

Diante das dificuldades apomntadas acima, podemos sugerir como contribuicdo a
criagdo de espagos propicios para o exercicio da leitura dentro da escola, de forma que o
educando venha desenvolver o gosto pela leitura a partir de experiéncias vivenciadag atraves
do contato direto com a leitura e o seu significado para a vida em comunhiio com as pessoas ¢
o mundo.

Mesmo com os problemas ou dificuldades apontadas pelos docentes (falta de material

didatico, ambiente propicio para leitura), acreditamos numa possivel mudanga a qual podera



acontecer quando os profissionais de educagio numa luta unificada reivindiquem melhores
condigBes para efetivacio da pratica da leitura na escola.

Apesar de deparamos com estas dificuldades para a realizacio desse trabatho,
afirmamos que nossa experiéncia foi de grande valor, tanto no sentido tedrico como no.
pratico. Abriram-se novos horizontes, fomentaram-se novas perspectivas para outras
investigacSes.

Diante disso, esperamos que esse estudo com os professores tenha possibilitado
questionamentos e reflexbes acerca do ensino da leitura, de forma a viahilizar praticas
alternativas direcionadas ao alcance do sucesso escolar dos alunos, ndo como um método,
nem como modelo curricular, mas como umas das alternativas pedagoégicas voltadas a um
ensino de qualidade.

Portanto, a realizagio deste trabalho contribuiu com o nosse nivel de conhecimento,
acrescentando alguns novos elementos para a pratica de leitura dos docentes dessa escola, sem
contar que esia pratica vew enriguecer ainda mais nosso futuro desempenho como

profissional na qualidade de Supervisor Escolar.
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Universidade Federal de Campina Grande

Centro de Formagio de Professores

Campus de Cajazeiras — PR

Departamento de Educacio

Curso; Pedagogia

Disciplina: Principios de Supervisio Bducacional 11
Professora: Lis de Maria Martins

Aluna: Eva Wilma Martins de Sousa

Prezado(a) docente, o questionaric a seguir contara de perguntas gue servirfo de base
para a nossa pesquisa. O nosso objetivo com este trabalho € analisar as praticas de leitura
desenvolvidas por vocé e seus colegas de trabatho no processo de ensino.

E para isso queremos solicitar informagBes necessarias, deixando claro que as mesmas
servirio papa fins académicos e imprescindiveis ao desenvolvimento desse trabalho.

Assim, o éxito deste estudo depende fundamentalmente de suas resposias, as quais
deverdo ser claras e sinceras. O resultado deste trabatho culminara com elaboragio de
reuntdes de estudo acerca do tema, junto & equipe de professores desta escola.

QUESTIONARIO

I~ Explicite a sua formagéo.

2- Vocé tem habito de fer.

{ ) frequentemente

{ )algumas vezes

{ )semanalmente

{ ) mensalmente

{ ) ndo tenho, nfo gosto de ler

{ )leio somente por necessidade do meu trabalho

3~ Que tipo de leitura vocé costuma fazer?
{ ) hvros didaticos

{ )hvros de romance

{ )revistas

( )iomais

{ ) literatura infantil

{ Joutros Especifigue.

4. Quais metodologias voce costuma desenvolver no ensino da leitura?
{ ) aula expositiva

{ ) lettura silenciosa e oral

( )leitura individual

( }Yleitura coletiva

{ )debates

{ Youtros Especifique.
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5- Que recursos textuais vocé desenvolve para o ensino da leitura?
( yhvros { }revisias { ) musicas

{ )jornais { )poesias { )ndo utilizo recurso

{ )somente livro diddtico

6- O ambiente escolar contribui para a aquisicio da leitura?
( }sim { )ndo

~ Caso sua resposta tenha side sim, que estratégias vocé costuma usar para despertar
também o interesse pela leitura fora do ambiente escolar.

7- Vocé concorda que o interesse pela leitura pode ser despertada niio sé no ambiente
escolar?
{ )sim { )ndo

- Caso sua resposta tenha sido sim, que estratégias vocé costuma usar para despertar
também o interesse pela leitura fora do ambiente escolar.

8- Para vocé qual o principal objetivo da leitura realizado em sala de aula?

9- Como voce avalia as atividades de leitura realizadas por vocé para o desenvolvimento
da aprendizagers do aluno?

13- Que contribuiglo a leitura pode trazer para o individuo ne sew meio social?




