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RESUMO

s,
O presente trabatho propée discutir ¢ refletir acerca da formagio do professor reflexivo, em
especial, no ensino da leitura ¢ da escrita. Para tanto, realizou-se na escola municipal de
educacido infantil ¢ ensino fundamental “Mariano Tomaz de Sousa™ do municipio de 8o José
de Caiana no estado da Paraiba, durante o ano de 2005, um estudo envolvendo o universo de
quatro professoras da referida instituigdo. Tratando-se de uma pesquisa quantitativa e tendo
em vista o cardter do problema a ser investigado, que envolve relagdes do tema em estudo
com ensino, aprendizagem, foram levantados dados através da aplicagfio de um questionario
utikizados com os docentes, focalizando questdes relativas a: formacfo do leitor critico e
autdnomo, leitura cotidianamente, formagdo continua, metodologia no ensino da leitura. As
dificuldades em ensinar a leitura, conceito da leitura recursos utilizados em sala de aula, a
importdncia da leitura e da escrita nos dias atuais. Relata ainda aqui, de forma sucinta a
realizacfio de oito encontros com professores da mencionada escola, a fim de averiguar os
discursos apontados na teoria e a realidade encontrada na pratica da formagéo no ensino da
leitura. Com as analises dos dados, podemos inferir que mesmo tendo sido submetidos a uma
formagdo que chamamos de “tradicional”, alguns professores conseguiram, a partir dos
conhecimentos especificos ¢ dos conhecimentos pedagdgicos, construir um “saber docente”
peculiar, que permite-lhes produzir uma agfo inovadora em alguns aspectos de sua trajetoria
profissional. Acredita-se que este estudo deva ter continuidade devido a relevancia do tema.e.
a riqueza dos dados coletados.

Palavras chave: Formagio do professor, ensino da leitura e da escrita.




1-INTRODUCAQ

Frente 4s mudangas observadas em nossa realidade educacional, nos Gltimos anos,
enconframos uma “alteracdo™ no modo de compreender-se ¢ ensinc da Lingua Portuguesa /

leitura, que determinou, recentemente uma “nova” concep¢fo de leitor, do papel da escola

como institui¢io “formadora™ de leitores, e da familia / sociedade na formacfo desse leitor.

A leitura € a condicio para plena participagfio do mundo da cultura letrada. Através
dela podemos entrelagar significados, entrar em mundos, muitas vezes imaginarios, podemos
atribuir sentidos, nos distanciar dos fatos ¢, com uma postura critica, desenvolver reflexdes
sobre a realidade.

E através da leitura, que o homem passa a interagir com o mundo, de forma ativa,
consciente e acima de tudo como sujeito capaz de reescrever esse mundo e transforma-lo ge
uma pratica autdnoma ¢ participativa.

Pensando nisso, a escola precisa investir na formacfio de seus professores em relacdo a
leitura, pé que através dela os educadores tendem a formar leitores criticos e escritores
competentes, capazes de criar textos coerentes e coesos, utilizando variados recursos

lingiiisticos ¢ com uma postura critica fazer a leitura do mundo.e-das-sociedades modernas em

constante transformacio.
Historicamente, a leitura estd vinculada a escola, enquanto m%’utmgao rcsponsavcl pela
educagiio dos individuos nas sociedades modernas e, especificamente a alfabetlza(;ao

Hoje, vivemos no mundo da comunicagdo de massa, que a escola tradicional deveria

acompanhar, onde o professor esta acomodado e despreparado, nfio tendo contato com’évas
concepgdes sobre o ensino de leitura. Porem,é preciso que o professor reflita sobre seu
percurso e sobre profissional, para que 0 mesmo possa a vir ser, um leitor e formador de

leitores em diferentes espacos sociais.

Em tais praticas, que vemos como conservadoras, a Lingua Portuguesa € trabathada

através de conteGdos estanques, que parecem ter um fim em si mesmo o que propicia a

formagdo de pessoas “alfabetizadas”, num sentido restrito € como pretexto para ¢ ensing da
leitura.

O ensine da Lingua Portuguesa, trabalhado dessa maneira pelas escolas foi € vem
sendo objeto de muitas criticas, constituindo-se um sério problema para a educagfo brasileira.

Essas criticas intensificaram-se e geraram uma ampla literatura abordando o ensino da



linguagem na escola, tanto a partir das diferentes disciplinas lingtisticas, quanto da andlise do
modo como se processa o ensino-aprendizagem da leitura nas nossas escolas.

Diante de tudo isso, hda muitas indagagBes: sera que as praticas pedagdgicas atuais
estdo formando esse sujeito que consegue perceber a leitura, como algo, além da escola? Que
tipos de textos e de praticas sfo pertinentes a cultura escolar.

Partindo desse questionament(;;véi-o a necessidade de estudar e analisar as praticas
docentes atuais como formadores de leitores, nas primeiras séries iniciais, tentando buscar
subsidios para compreender o papel do professor na formacio desse leitor oferecido
atualmente pela a escola.

Assumindo que, o professor € o agente de transformago dessas préticas, realizei uma
pesquisa com quatro professores das primeiras séries iniciais do Ensino Infantil e
Fundamental, com o objetivo de investigar como os professores atuam como “leitor” e
“formadores de leitores™.

O trabalho realizado durante o ano de 2005, teve origem a partir das constatagdes,
através do didlogo com colegas docentes, nos quais reproduziam os seguintes depoimentos:
“L: importante trabalhar a leitura, porque os alunos apresentam dificuldades na interpretagfio
de texto”, ou “ndo conseguem identificar idéias principais, nem fazem as devidas corregdes”.

Diante dessas constatagdes, como professora da Escola Mariano Tomaz de Sousa,
cologuei como ponto de partida e de reflexfio, a seguinte pergunta: Serd que o aluno ¢ o tinico
que esta em questdo ou o professor também?

Por essa razfio percebi a importincia de estudar sobre a formagfio do professor
abordando o tema: “A formagio do professor leitor como formadores de leitores”. Tendo
como local para o desenvolvimento da pesquisa a escola Municipal do Ensino Infantil e
Fundamental Mariano Tomaz de Sousa, localizada no centro da cidade de Sao José de Caiana
— Paraiba. O presente cstudo objetivou-se analisar as préticas de leituras vivenciadas pelos
professores no ensino da leitura e da escrita na escola. Portanto} para a realizagio deste
trabalho o dividiu-se em trés momentos. No primeiro capitulo — I buscou-se efetuar um estudo
sobre a formacio do professor, com base nas informagdes tedricas de pesquisadores que
investigaram amplamente este tem. No segundo capitulo — II encontra-se a metodologia,
fontes de informagdes, os sujeitos de construgio e, o instrumento de coleta de: dade, No
terceiro capitulo — Il fez-se uma analise interpretativa dos dados coletados através do
questionario aplicado junto aos professores, apontando as dificuldades docentes no ensino da
feitura. No quarto capitulo — IV fez-se uma andlise sobre o material que se conseguiu reunir

através do estagio supervisionado.




Por fim, no quinto capitulo — V encontram-se as considera¢des finais sobre todo

trabalho de pesquisa realizado.




Ensinar exige respeito aos saberes dos Educandos
(FREIRE) 10

2 - COMPREENDENDO O PAPEL DO PROFESSOR

2.1 — Formacio

O tema formagfio de professores tem sido amplamente discutido ¢ inlymeras sio as
pesquisas € publicagOes realizadas nos Gltimos anos nessa area. A partir da década de 80, o
professor como pessoa passou a ocupar ¢ centro dos debates educativos, “a vida dos
professores, as carreiras e os percursos profissionais, as biografias e autobiografias docentes
ou o desenvolvimento pessoal” (NOVOA, 1995. p. 13). Um novo enfoque passou a ser
considerado nos projetos de formagdo inicial ou permanente e, a partir dai, outras

metodologias foram utilizadas para se pensar a atividade docente.

Para um conhec:ment? ma1s profundo a respeito do tema, embasaremos 1&{1 estudo que
aborda Soncepgdes tedrica fem: __VOA (1991), SILVA (1981), FERREIRO E TEBEROSKY
(1999), COLOMER (2003), JUVENCIO (1995), PERRENOVD (1986), CAGLIARI, que nos

forneceram subsidios para refletir sobre a nova concepeiio de leitor oferecido atualmente pela

SR (R RERIFIO

escola.
Para melhor compreensio, viemos fazer uma pesquisa sobre o professor leitor, Além
de detinir sua importancia na formagio de alunos leitores, que deveriam ver a leitura como

meio de aquisigio de competéncias letradas e de consciénceia social.

Dai a valorizagBo do saber ler e escrever, jA que se trata de um signo
arbitrario, nfio disponivel na natureza, criado como instrumento de
comunicagdo registro das relages humanas; transformado com freqiiéncia
em instrumento de poder pelos dominadores, mas que pode também vir a
ser a libertagdo dos dominados (MARTINS, 1994, P.14).

N2 s .
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Assim, a leitura é um processo. de compreensio, de comunicacio e de registro das
relagdes humanas que deve ser conquistada para atender as agdes e aspiragdes dos homens.

A aprendizagem da leitura se dd ao longo de toda vida deniro de contextos
diversificados, com objetivos diferenciados que podem ser influenciados pelos variados meios
culturais e pelas diversas situagSes educativas.

A realidade educacional evidencia niveis de leitura diferentes e muito superiores aos

que satisfizeram as demgndas sociais ai¢ bgm pouco tempo girds e tudo indica que essa
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exigéncia tende a ser crescente. Para a escola, como espago institucional de acesso ao
conhecimento, a necessidade de atender a essa demanda, implica uma revisfio substantiva das
praticas de ensino, que tratam a lingua como algo sem vida € os textos como conjuntos de
regras a serem aprendidos.

A palavra reforma passou a ser de ordem principal no setor educativo. A idéia de
imovagio no ensino da Lingua Portuguesa invade a agenda de profissionais da educagdo.

_ Segundo NOVOA (1995, p. 162) “Nenhuma reforma educacional tem valor se a
formacfo de docentes nfio for encarada com prioridade”.

Assim, essa perspectiva de formagio profissional aponta para ambientes de estudos de
trabalho ¢ de aprendizagem colaborativos ¢ interativos. Hé de se criar nas redes de ensino
uma politica de formacéo de professores ¢ alunos leitores,

Sabemos que a leitura estd vinculada 3 escola, por isso todo esfor¢o intelectual,
pedagdgico ¢ admimstrativo devera ser empreendido, para articular teoria e pratica como
dimensdes integradas da formagfo e da prética docente.

A formac#@o profissional devera passar pela experimentagfio, pela inovacio, pelo
ensaio de novos modos de estudo, pesquisa e trabalho. A formacio devera entdo passar por
processos de investigacdes diretamente articuladas s praticas educativas.

A formacdo do professor como leitor ndo restringe ao aluno, sendo que, a ajuda do
mesmo contribwi para que as praticas de ler ¢ de escrever do aprendizado venha a ser um ato
de consciéncia € uma forma de demonstrar seus conhecimentos do mundo traduzidos em
signos. Praticas essas que exigem uma aco reflexiva da realidade.

O papel do professor como orientador dessa aprendizagem pe’ fundamental. Como
mediador € ele quem decide sua forma de atuago em classe, quem escolhe quais sfo os
conhecimentos sobre o qual baseard sua atividade, qual serd sua programagio, que mudangas
introduzir ao qualquer outra varidvel que determine sua forma de ensinar. Com tudo isso,
queremos enfatizar o fato de que cabe ao professor selecionar as melhores propostas
pedagdgicas para alcancar seu objetivo, que certamente ¢ formar leitores e escritores
competentes.

Encontrar novas safdas para o esquema do tradicionalismo de formagéo profissional é
uma necessidade importante para todos aqueles que desejam melhorar a qualidade do ensino.

Mas para tanto, se faz necessério que os modelos de propostas de formagdo assumam

uma dimensdio da pessoa do professor. NOVOA (1995, p. 17), afirma que:
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Hoje sabe-se que ndo € possivel separar o cu profissional do eu pessoal
sobretudo numa profissdo fortemente impregnada de valores e de idéias, e

muito exigida do pouto de vista do empenhamento e da relagfio humana.

Sabe-se que, propor e desenvolver uma educacgdo que possa atuar e se relacionar no
universo educacional com maior {lexibilidade, ¢ viver novas mudangas no ensino e, assumir
uma visdo de mundo diferente, uma nova maneira de organizar o pensamento e nortear a
conduta da vida do ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, o professor | perde o papel de facilitador ¢ assume
fundamentalmente o de mediador, aquele que inter-atua com o aluno, que instinga, promove ¢
coloca-o numa posicgéo horizontal, sem perder de vista sua especificidade de professor. Como
também aquele que em tiltima insfancia, estd interessado em um aluno que possa crescer de
modo auténomo e critico.

Durante suas aulas, os professores sempre procuram planejar, implementar e dirigir
atividades didéticas, que venha desencadear o espago de acdo e reflexfio no decorrer das aulas.
E em funcdo do resultado final alcangado, das observagdes feitas durante o processo, do
conhecimento préatico adquirido, e do que vai concluindo durante sua atuagfio em sala de aula,
que o professor vai definindo suas proximas atitudes e intengSes.

O professor € capaz de perceber que ensinal; criar e fazer de forma participativa e
criativa a leitura da vida e do mundo. Portanto. temos que considerar que ndo € suficiente que
o professor saiba o que tem que ser feito, mas ele tem que desejar realizar praticas de leitura
de determinada maneira.

Assim, ¢ importante que o professor satba trazer sua perspectiva de lettor maduro, de
observador atento, capaz de criar situagdes que venha contribuir de maneira eficiente e eficaz
uma formagdo de ensino e aprendizagem voltado para a formagfo do aluno cidadio.

No entanto, a formagéo desse aluno cidadfio se prestam a falta de uma formagdo do
professorado, que ainda compreendem os modelos de respostas prontas e repetidas, a qual
ocorre durante sua atuacfo, seja para planejar suas aulas, seja durante o desenvolvimento de
suas atividades, seja para avaliar uma aula dada.

Maisa Kullok, utilizando Novoa. Afirma que existem trés dimensdes que sfo
essenciais na formagdo do professor: “A preparagfio académica a preparagio profissional, ¢ a
pratica profissional” (1997, p. 15).

Fssas dimensdes se ddo no momento em que o professor busca o seu desenvolvimento

pessoal através de reflexdo critica.
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Dentro dessa perspectiva, o professor € considerado um agente ativo; seus
conhecimento e idéias, adquiridas ao longo de sua formacfio, instituirda um profissional
qualificado para plancjar e atuar em sala de anla. PERRENOVD (1992) fixa objetivos na
formagdo profissional. Ele ré:lz;cmnal o que € imprescindivel saber para ensinar bem numa

sociedade em que o conhecimento estd cada vez mais acessivel
NN S

AN I o Ty

%

v' Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem;
Administrar a progressdo das aprendizagens;
Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagio;
Envolver os alunos em suas aprendizagens e em scu trabalho;
Trabalhar em equipe;

Utilizar novas tecnologias;

A N SR S

Enfrentar os deveres ¢ os dilemas éticos da profisséo;

v Administrar a propria formagéo.

O professor (a), na posi¢do de formadores de leitores, precisa abandonar a velha
pratica pedagdgica e, interagir-se ao aprender e ensinar continuo.

O modelo atual de educagio propde que o docente abandone o pape! de transmissor de
conteudo, para transformar-se no pesquisador, ¢ o aluno por sua vez passar de receptor
passivo a sujeito do processo de aprendizagem.

O docente, precisa estar consciente das atribuicdes e da motivacio dos alunos,
integrando a diversidade cultural, a fim de entender que a cultura pode afetar os modos de
pensareto escolar e sua dprendizagem.

Ainda se inserem nas escolas muitas praticas conservadoras, gue sdo realizadas eomo
pretextos para a formagéio do leitor, principalmente de conteudos gramaticais.

Compreendemos que, tais praticas que vemos como conservadoras em relacfio a leitura

tende a ser ensinada com uma fungéo muito distante da que ela possui na vida cotidiana,

2.2 — Acoes ¢ Desafios

Os atuais desafios dos professores estdo ligados primeiramente a ensinar as criangas a
ler, escrever ¢ a se expressar de maneira competente na lingua portuguesa.
Desde o inicio da década de 80, o ensino de Lingua Portuguesa na escola tem sido o

centro das discussdes acerca da necessidade de melhorar a qualidade de educagfio no pais. No
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ensine fundamental, o eixo da discussdo no que se refere ao fracasso escolar tem sido a
questdo da leitura e da escrita.

Essas evidéncias do fracasso escolar apontam a necessidade de reesiruiuracio do
ensino da Lingua Portuguesa, com o objetivo de encontrar formas de garantir de fato a
aprendizagem de uma leitura critica ¢ autdonoma.,

Ultimamente, vemos muitos professores verdadeiramente empenhados na
iransformagdo da realidade, professores estes que tem a consciéncia de que sio agente
transformador, um produtor de cultura, um mediador insubstituivel no processo de construcéo
ao leitor, um aprendiz que € capaz de incorporar a vida cotidiana do contexto escolar e
propiciar uma aprendizagem verdadeiramente significativa.

Apesar dessas constatagdes, muitos professores apoiam-se em praticas tradicionais,
por acreditarem que ¢ a melhor forma de alfabetizar ¢ porque tem mais experiéncias e
seguranga na aplicacio dos métodos utilizados.

Profissionalmente, o professor de escola regular muitas vezes parece ndo ter obrigagio
ou necessidade de ler além dos produtos que informaram a pritica escolar, sejam textos
literarios, sejam de outros géneros; por outro lado, como cidaddo, tem pouco acesso a estes
textos, tanto pelos os veiculos culturais estabelecidos, quanto por sua condic¢do
socioecondmica.

Mais que ser leitor ou apenas possuidor de uma leitura “escolaridade” parece portanto
que o professor € na realidade um “leitor interditado” interditado no sentido de possuir em si,
todas as habilidades escolares necessarias para ser um leitor, mas nfio sendo capaz de romper
com uma leitura restrita as proprias atividades escolares, € perceber nessa leitura sua

e
mercado, ¢ do lazer (BRiTO 1998 p 38)

Na realidade ha uma certa resisténcia dos professores as mudancas no ensino.

dimenséo extra-escolar, sua utihzagao soma] no mundo das relagdes humanas, do trabalho, do

Resisténcias essas que repassam por uma dimensio individual e social,

Na sala de aula, ainda encontra-se professores que acabou de ser capacitados numa
perspectiva que fundamenta a pratica da democratizagio do ensino, mas que ndo consegue
mudar certos habitos tradicionais que v8o de encontro a respectivas orientagdes.

Os professores tém, por vezes clareza de svas dificuldades. Mas nfdo consegue superd—
los. As mudancas exigem — deles um arviscar-se um colocar-se numa posi¢do nunca vivido
antes, ndo conseguindo assumir na pratica essa nova concepgdo de leitor aprendido na

capacitagio.
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Assim, esses aspectos poderd explicar, a0 menos em parte, o fato de que mesmo
atualmente, quando ha uma literatura que fundamenta a pratica pedagogica em. cima de-um
processo interativo. Entre leitor e autor, ainda pode ser observado em cnsino de leitura
fragmentado, distorcido da realidade do ensino / aprendizagem. PERRENOVD (1986) afirma
que: “competéneia em educacdo é mobilizar um conjunto de recursos cogrﬁtivos (saberes,
capacidades, mfumlag:oes) para solucionar uma série de situagdes™. R J

PFRRENOWD evxdeucm que uma educacdio baseada em moldes de rcproduq:ao do
conhecimento, persiste € possui amplo espaco dentro das instituigSes de ensino.

Compreendemos que, a grande maioria dos problemas que os alunos encontram
durante todo processo de “escolarizacdio”, ¢ decorrente da leitura. Isto porque o
tradicionalismo estrutural predomina na agio docente, embora haja, com excegdes,
professores que tentam fazer um trabalho produtivo em sala de aula, muitas vezes desafiador,
que dificilmente conseguira um bom resuitado.

Compreendemos que, a formacfio do professor, enquanto sujeito capacitado para
transformar a realidade existencial, passa pela a¢fio, pelo fazer, ou seja, pela vivencia dos
processos de ensino, esse processo sempre ocorre permeado por diliculdades, onde o
professor sente-se desafiado em reconhecer essas dificuldades, e questionar sobre seu papel de
formador, e se dirigir & nova metodologia de ensino.

Por outro lado sec dirigimos o olhar para a formagfo profissional de professores
leitores, o encontramos permeados de fragmentos, que conduz agdes dirigidas para o uso do
pensamento convergente, tornando anacronico o pensamento reflexivo e critico.

O ensino do pensamento reflexivo ndo trabalha com repeticdes, com modelos, mas sim
com a producéo, com a reelaboragfio da quilo que se aprende, e se constréi.

Assim, ¢ fundamental que o professor busque cada vez mais, atualizar seus
conhecimentos, buscando a sc constituir enquanto leitor. Porém, depende de suas agdes a
formacgéo do aluno leitor. Segundo FERREIRO (1995, p. 87) “o professor que ndo ler
dificilmente conseguird transmitir que ler envolver prazer, ou apenas, conseguira formar
alguém como ele™.

Implica dizer que, a agfio do professor em sala de aula pode levar a crianca a uma
leitura ativa ou passiva, formar o leitor critico ou o leitor passivo. Em suma, vale ressaltar que
o professor precisa difundir praticas pedagodgicas que possam favorecer o desenvolvimento

das competéncias de ler e escrever de maneira eficaz.
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Como vimos, o professor tem um papel relevante na formagio do aluno leitor, por
isso, ¢ de suma importdncia que saibam objetivar suas praticas de leitura em sala de aula, e

tentar com ousadia e coragem efetivar as mudangas exigida atualmente na educagfio.

2.3 — Neva Proposta Metodologica

Em meio a tantas discussdes relacionadas as dificuldades docentes no ensino /
aprendizagem, da leitura, se faz necessario discorrer sobre os métodos utilizados (ou seja, a
serem utilizados), pelos os professores para desempenhar sua prética pedagdgica em sala de
aula.

As mudan¢as que ocorrem em nossa sociedade educacional, tem revelado que as
praticas tradicionais de alfabetizar através de cartilhas sildbicas e atividades semelhantes
precisam ser superadas, porque contribuem para a lentiddio na aprendizagem de leitura ¢ de
escrita, atrasam o processo de desenvolvirento, dos alunos e, caminha na contramio da
formagfo de um ensino / aprendizagem eficaz.

O ensino da Lingua Portuguesa tem sido marcado por uma sequenciag¢iio de conteudos
que se poderia chamar de aditiva, ensina-se a juntar silabas (ou letras) para formar frases ¢ a
juntar frases para formar textos.

Essa abordagem aditiva levou a escola a trabalhar com “textos”que so servem para
ensinar a ler. Textos que ndo existem fora da escola e como os escritos das cartilhas, que nem
sequer podem ser considerados textos, pois ndo passam de simples agregados de frases.

Para o ensino da lettura, o professor necessita estimular os alunos, de forma a
proporcionar uma aprendizagem pautada no prazer, onde o aluno € quem vai dizer ao
professor quais sdo as palavras que eles querem aprender a ler ¢ mesmo escrever. Conforme
FERREIRO (1987, p. 29), “o fato da crianga ler o que deseja € um caminho estimulante para
ela, levando-a naturalmente a refletir sobre o que leu”™.

E importante que a crianga cntre cm contato com suporte de linguagem, em cspecial os
livros usados cotidianamente, uma vez que facilita o trabalho com os diferentes tipos de
textos. A crian¢a necessita estar sempre em contato com leitores, com objetos escritos e

também que lhe sejam apresentados modelos convencionais de textos.

AT
" \}\.}‘,{ms
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O contato direto com suportes lingiiisticos levam o aprendiz a uma leitura reflexiva e,
sdo essas leituras que levam a criatividade. Poréfn, cabe ao professor que pretende formar um
leitor ativo, orientar, encaminhar e selecionar as leituras para seus alunos. E nesta selecdo estd
implicito temas que irfo esclarecer methor os conhecimentos do aprendiz. E,mﬁm nio se
formam bons leitores oferecendo materiais de leitura empobrecidos, principalmente no
momento em que as criangas sfo iniciadas no mundo da leitura.

Muitas propostas para a atuagdo cm sala de aula foram difundidas por autores como

-

em diversas obras. Viaran 4 ot
Entre estas propostas podemos descrever algumas:

v" Dominio da leitura e da escrita;

v" Capacidade de planejar;

v" Receber criticamente os meios de comunicagio;

v’ Fazer com que a vida da aula proporcione as criangas stuaghes de leitura,

simultaneamente efetivas e muito diversificadas;

v' Ajudar as criancas a “inferrogarem o escrito”, procura de sentido, hipdteses a partir de

indicios e verificagéo.

v Ajuda-las a elucidar suas proprias estratégias de leitura (como fazem);

v" Informar e envolver os pais;

Conforme Teberosky e Colomer (2003, p. 120)

O trabalho do professor que enfoque todos estes aspectos citados acima,
podera ser bem mais proveitoso, porém, sabemos que pe uma tarefa ardua,
dificil, mas se desempenhado com esforco e dedicagio, o professor atingira
sen objetivo que seria alfabetizar, ou seja, desenvolver duas habilidades

complexas com sues alunos que € a tarefa de ler e escrever.

Nessa perspectiva, ensinar ndo € mais inculcar ou pré-dirigir, mas sim, ajudar alguém
em seus proprios processos de aprendizado.

O novo modelo de educagio propde que o docente abandone o papel de “transmissor
de contevidos” para se transformar num pesquisador. O aluno por sua fez, passa de receptor
passivo a sujeito do processo de aprendizagem. E a escola como um dos ambientes em que
ocorre uma aprendizagem, tem diante de si a tarefa de formar cidad@os capaz de atvar na

busca de um propdsito comum, sob uma interpretacfio e um sentido também compartilhados.
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Mas nessa perspectiva temos pessoas que nem supdem que possuem habilidades para elevar
seu potencial criativo, ou nem sabem que elg existe e se encontra dentro de seu proprio ser,

bastando, para isso, uina educacfio fundamentada no incentivo e na motivacio,

3 -METODOLOGIA

Esta pesquisa teve como cardter um estudo exploratério conforme explica Vergara

-

(2000, p. 46). &

As pesquisas s#io classificadas de acordo com dois critérios; quanto aos fins
(exploratonia,  descritiva, explicativa, metodologica, aplicada e
intervencionista), ¢ quanto aos meios de investigacdo (pesquisa de campo,
pesquisa de laboratério, documental, bibliografica, experimental, expost

facto, participante, pesquisa ¢ estudo de caso).

Utilizamos como instrumento, para a coleta dos dados um questiondrio, tanto por ser
um instrumento que permite investigar um grande nimero de pessoas a0 mesmo tempo, como
pelo fato do questionério, devido a sua natureza, transmilir as pessoas investigadas uma maior
confiangca em rf:lag,ao a0 seu anommalo, 0 que as deixa mais “livre” para expressar suas

Bl o T

opinides, (Selltiz, 1974).

.

Neste sentido, elaboramos um qucstionario composto por questoes abertas ¢ ﬁ,chadas

pois tinhamos o conhecimento tedrico do tema em questa& :

O estudo foi desenvolvido na escola Mariano Tomaz de Sousa, que atende a 678
alunos e estd localizada no centro da cidade de Sdo José de Caiana — PB. Turno de
funcionamento ¢ diurno e noturno. A cscola é composta de: 12 salas, uma “micro”-biblioteca,
uma secretaria, uma cantina, dois banheiros {(um feminino; um masculino) para os alunos, ¢
uma sala para os professores, mas ndo dispde de uma sala exclusivamente para oficina da
leitura.

O estude foi realizado com quatro professoras, sendo trés efefivas e uma contratada,
com relagfo a sua formagdo, todas possui o magistério, trés tem o curso de proformagio e a

outra esta cursando o terceiro grau.

: j= R v_z-;;-'; TR S ot e
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A estrutura fisica da escola ¢ satisfatoria, pois a mesma dispde de uma dependéncia de
lazer onde permite as criangas brincarem tranqiiilas. Com relacio 4 clientela atendida ¢ de
baixa renda.

O estagio constitui-se dej estudos sobre o ensino da leitura e da formagio de
professores responsaveis pelas séries iniciais do ensino fundamental com um uyniverso de
quatro professoras da Escola Municipal de Educagdo Infantil e Fundamental Mariano Tomaz
de Souza, num periodo de quatro semanas, com trés horas de duracio em cada cncontro.
Tendo esses encontros momentos tedricos e praticos, além da caracterizagio dos temas

I g ” e

estudados: A importincia do habito da leitura”, o que € leitura”, “coragem de ousar para

29 & I 1

inovar”, “lettura na escola”, “a formagiio do professor”, “o texto como unidade de ensino”, “o

tEIN 14

que ¢ ler”, “¢ lendo que se aprende a ler”.




Ensinar exige a convicgdo de que a mudanga é possivel

(FREIRE) 29

4 — DIFICULDADES DOCENTES EM LEVAR O ALUNO A
UMA LEITURA CRITICA E AUTONOMA: PERSPECTIVA DE
SOLUCAO.

Para o trabalho em questdo, foram necessdrios informagdes relativas as préticas
pedagdgicas adotadas pelos os professores das séries iniciais da Escola Municipal Mariano
Tomaz de Sousa, que responderam as indagagdes acerca da leitura, estrita e formagio de
leitor. _

Quando questionados a respeito do tipo de leitura realizadas cotidianamente, todos os
professores responderam que continuavam ler textos sociais, apenas uma professora
respondeu textos de romances.

Sem divida professor que tem habito de ler a diversidade de textos, estard mais apto
a0 ensino da leitura, segundo Lojgii:;)mtlégZ; p 28), “;e o pfofessor n&o for um bom leitor, sdo
grandes as chances de que ele seja um mau professor.”

Quando indagados sobre o tipo de metodologia utilizada no ensino da leitura, todos
afirmaram ser satisfatéria, apenas uma das professoras afirma que no encontra vantagem no
método utilizado.

Quando se trata do ensino / aprendizagem da leitura e da escrita, se faz necessario falar

sobre as opgdes metodologicas. .7 - T -

E comun a idéia de que depende do emprego de bons métodos de ensino. B
evidente que o uso de bons métodos facilita a aprendizagem. No entanto
sabe-se que alfabetizagfio nfio e apenas uma questio de métodos, sua
eficicia depende principalmente da ocorréncia que deve existir entre ©
plano ¢ lingua a ser ensinada, sendo de estrema importincia que o professor
conhega bem as caracteristicas da lingua escrita para que possa escolher
adequadamente o contetido a ser trabalhado (FERREIRO, 1987, p. 28 —29),




'
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; consideradas conservadoras, o que talvez revele uma anropriacio, pelos os professores, de

1déia de renovagdo de estratégias referente ao trabalho com leitura ¢ escrita na escola.

As respostas, em relagio ao trabalho com a leitura ¢ a escrita em sala de aula, parecem
esiar sintomzados com o ensino que considera o aluno como sujeito do seu processo de
aprendizagem, uma vez que afirmam trabaihar a produgfio textual com seus ahunos, pd que

possibilitam desenvolver as habilidades de ler e escrever com eficiéneia, como afirma

i CECe TR B SRRt TE . .
+DALLA JEN (1997, p. 38): “sabemos que os textos produzidos por eles sio exemplos de

manifestagdes culturais e vivenciais (...)".

Assim, vemos a eficicia de se trabalhar a produgfio textual. Os alunos envolvidos
nesta tarefa constrdi seu conhecimento de forma prazerosa e confiante em st mesmo.

Diante de variedades de recursos utilizados para trabalhar a leitura, constata-se que dos
quatro professores investigados utilizam livros e musicas, dois dos quatro professores também
utilizam poemas e revistas em quadrinhos.

A partir das respostas surge a questdo. Qual o motivo que o levou a escolha desse
método?

Todos os professores afirmam que a leitura de textos diversificados prepara o aluno
para enfrentar os desafios e exercer plenamente a cidadania. Percebi que todos os professores
utilizam o livro didatico como principal fonte para trabalhar a leitura, b gue podemos
constatar que, a leitura realizada nos livros tende a ser ensinada com uma fungfo muito
distante da que se possui na vida cotidiana.

O esquema habitual utitizado pelas escolas para introduzir a leitura nas séries iniciais
envolve, “abrir o texto didatico e ler o texto colocado; escrever uma redagdo a partir do texto

para a leitura e corregfio do professor”,{ LAJOLO (1982);

Os professores ao decidirem ensinar a leitura por intermédio do livro, est4 decidido de
forma “errbnea” o que vai ser considerado fora de um contexto social.

Para formar leitores eficiente, se faz necessario que o professor esteja preparado, ou
seja, a formacdo do bom leitor é o melhor que a escola pode oferecer, proporcionando ao
individuo, melhores condigdes de sobressair-se no seu convivio social.

A medida que compreendemos 0 meio em que vivemos ndo é permitido fazer uma
leitura desse meio, podendo agir sobre ele de forma critica e consciente.

Os quatro professores investigados, preferem que a falta de uma formacgio continua
em seu trabalho didrio, dificulta a sua relagdio com o ensino da lettura. Todos os professores
afirmam que o que aprenderam na “escolarizacfio”™ ndo foi suficiente para forngl‘a;r esse..qidadﬁom

exigido pela nova realidade escolar.
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Percebe-se, que as pessoas que ndo tiveram uma formaglo leitora que julgam
eficiente, acabem tendo menos chance no futuro. De fato, nfio sera apenas o diploma como
foram adquiridos essas professoras que resolvera os problemas da educacio, como também
uma formagio distanciada da realidade. Afinal, “a leitura é uma heranca maior do que o
diploma”, (CAGLIARI, 1991, p. 148).

Devemos ter claro entd3o, que muitas vezes a dificuldade de acesso aos livros / textos
seria uns dos obstaculos enfrentado pela pratica de leitura.

As professoras relataram que diariamente se deparam com inumeras dificuldades na

formacéo de um leitor critico e autdbnomo: Vejamos o relato dessas professoras:

O unico material de leitura que temos na escola é o livro diddrico, e muitas
vezes esse tipo de texto inserido nos livros € considerado pelos alunos como

algo enfadonho. (Professora B)

O que mais dificulta a aprendizagem de leitura do professor/aluno é a falta

de umu biblioteca na escola. (Professora C)

A falta de recursos diddticos para trabathar em sala de aula e também uma
Jormagdo comtinua sdo grandes problemas no ensino da leitura,

(Professora D)

Pelos relatos dessas professoras podemos constatar que o livro didatico ¢ em muitas
escolas, 0 instrumenio de acesso ao texto. Que muitas vezes ndo promovem aos alunos uma
reflexfio critica ¢ reflexiva dos textos lidos. E nessec momento qucstionamos o fato de que
algumas escolas, apesar de possuirem o espago da biblioteca, néo utilizam adequadamente.

No qgue se refere a importancia da leitura e da escrita nos dias atuais, todos os

professores responderam que:

2

A leitura e a escrita é a base fundamental para fornamos cidaddos

consciente ¢ capaz de interpretar a vida em sociedade. (Professora A)

E na leitura e na escrita que se constroi e adquire experiéncias e

informagdes sobre a atualidade do mundo. (Professora B)

Tendo posse dessas habilidades o aluno € capaz de atuar na

sociedade, buscando a transformagdo dos fatos. (Professora C)

FEMERA
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Os depoimentos dos professores evidenciam, o quanto os decentes sio
informados sobre a importincia da leitura. Estranho ¢ perceber que eles entendem a
importéncia da leitura. Entretanto, esse entendimento, muitas vezes ndo os ajuda na pratica.

De acordo com MARTINS (1994, p. 23) “ler significa inteira-se do mundo,
sendo também uma forma de conquistar autonomia, de deixar de ler pelos olhos de outrem”,

Quando indagamos a respeito do aprendizado dos alunos no processo de
leitura, os quatro professores responderam que sio alunos deficitarios e, chegam nas séries
anteriores com deficiéncia de aprendizagem.

Percebe-se entio que, talvez seja necessério repensar a formacgfo docente, para que
entdo possamos preparar futuros formadores de leitores. Como afirma NOVOA (1995, p. 28)
“0 aprender continuo € essencial na vida do profissional”.

Os professores ao serem indagados sobre o trabalho da leitura com textos
diversificados, todos afirmam que nfo utilizam diariamente, mas que quando trabalhavam
procuravam incentivar os alunos a interpretar a vida cotidiana através desses textos utilizados.
Dots dos professores relataram que promoviam com seus alunos, atividades como: (debates e
seminarios). O que talvez essas atividades represente uma demonstracio de nove formato
escolar, onde, as intimeras reflexdes em torno da pratica escolar venha gerando nas pessoas,
principalmente os profissionais da educagio, tentativas de realizar diferentes formas de
escolarizar as leituras que ocorrem no &mbito escolar.

Ao serem indagados a respeito da deflinigdo de leituras, todos os professores

compreendem teoricamente que:

Leitura é o ato de compreender e interpretor a mensagem através das

informagdes contidas em um determinado texto. (Professora D)

Leitura ¢ a melhor maneira de interpretar os conhecimentos adquiridos,

conio cidaddo critico para um mundo globalizado. (Professora C)

Leitura é um processo que se dd através de gestos, observando as coisas em

sua volta, ouvindo e aprendendo a ver o que estd por perto. (Professora A)

Leitura é descobrir novos hovizontes, apesar de que quem ndo sabe ler

também praticn a leitwra do mundo. (Professora D)




Os depoimentos evidenciam que os professores compreendem que a leitura
constitui-se no processe de produgio do conhecimento, por possibilitar o contato do leitor
com diferentes formas de vivenciar a compreender o mundo. Desta forma, “A leitura do
mundo precede sempre a leitura da palavra ¢ a leitura desta implica a, continuidade da leitura
daquela (...)” (FREIRE, 2001, p. 20).

Apesar das docentes proferirem sentir dificuldades relacionadas ao ensino da leitura,
percebe-se um reflexo de inovagio na formago do professor / aluno, talvez esses discursos

estejam coerente a sua atuacdo em sala de aula.

4.1 — Reflexdo docente sobre a pratica da leitura na escola

Neste capitulo apresentarei o resultado das atividades de estdgio nos quais utilizei uma
variedade de textos discursivos, que enforcam a leitura e a escrita como fatores primordiais na
formacéo de cidaddos criticos € de conhecimento reflexivos.

Vem dos primeiros assuntos abordados nos encontros, foi exatamente a questao da

construgio da profissdo docente, tendo por base as reflexdes de Vasconcelos (2000) “Como ,

me fiz professora”, que desenvolveu-se um debate, e, em um momento da discussio ouvi 08

seguintes relatos.

Durante minha infincia ndo tive boa experiéncia de leitura. Aprendia
apenas o gue a escola ensinova, na adolescéncia a escola gue estudava ndo

oferecia nem um tipo de texto, a ndo ser o livro didatico. (Professora A4)

Sabe-se que, para exercer a cidadania plena, o professor no papel de formador de
leitores precisa tem vivido boas experiéncias de leitura.

Neste sentido, vejamos o que diz essas professoras sobre sua formacéo de leitora.

Quando estudava, no magistério a falta de livros era uma das questies

diffceis. a biblioteca da escola estava sempre fechada. (Professora C)

Na minha infdncia a leitura era feita na escola, ou trazia para ser lida em
casa, meu irmdo me ajudava a ler, nunca trabalhei outro tipo de texto.

(Professora D)
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Observa-se nos depoimentos citados acima os obstdculos enfrentados para a formagfio
de leitores. As professoras proferem que durante toda trajetéria de escolarizacio, a leitura
adivinha do livro didatico, associado exclusivamente a atividades escolar.

Em meios as discussdes outra professora relatou a seguinte frase:

Hoje, a maior dificuldade que o professor encontra em formar leitores

criticos, é a falta de uma formagdo continua. (Professora B)

Com o depoimento desta professora, percebe-se que a escola precisa investir em seus
formadores, porém, para a formagdo de um leitor autbnoma, os professores precisam estar
bem informados. Buscar conhecimentos que venham ajudar seu alunado a desenvolver suas
habilidades de leitor e escreventes.

Para tanto, se faz necessario que a educagfio dé prioridade a formacfio de docentes,
Afirma NOVOA (1995, p. 41) “O aprender continuo ¢ essencial e se concentra em dois
pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola como lugar de conhecimento profissional”.

Em outro momento, realizamos discussdes a respeito do ensino da leitura, baseado no
texto da revista do professor. “Coragem de ousar para inovar” (MARCIA ELISA, 2002 p. 46)

0s professores proferiram os seguintes depoimentos:

Costumo trabalhar com meus alunos a leitura de musica, é uma aula gque
desperta mais inferesse e participacdo aos alunos nas aulas por fazer parte

do seu dic-a-dia. (Professora B)

Por trabalhar com criangas de 1.7 sévie, sempre trabalho fotos e imagens,

os alunos aprendem a ler e produzir textos. (Professora D)

A poesia estimula a crianga para a leitura e também as revistas em
quadrinhos, sdo leituras que desperta na crianga um incentivo para ler.

(Professora A)

Pelos relatos dessas docentes, evidencia que, a pratica pedagogica de alfabetizar com a
diversidade de texto ndo € algo familiar para a grande parte dos professores leitores. A 1550
soma-se o fato de que quanto mais novas as propostas sugeridas a qualquer profissional,

maior a possibilidade de haver distor¢do no ensino da leitura. Muitos professores nio tém
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acesso a todos o0s tipos de textos, que exige muitas discussdes, e praticas, aos procedimentos

utilizados em sala de aula.

Em meios as discussdes ouvi a seguinte frase sobre a escrita dos alunos.

Os alunos confundem o som das letras. Por exemplo o som de “g” e “j”,

[Tyl

eles pensam que todas as palavras que tem “g” podem ser escrita com “j”,

e acabem errando. (Professora A)

Através do depoimento desta professora, pude perceber a preocupacgfo que ela tem
com a maneira de escrever de seus alunos, talvez, € preciso que saiba que o fato da crianga
trocar o som das letras, ndo esteja dominando a escrita. Para FERREIRO, (1995, p. 47). “S&o
as construgdes proprias da crianga que tampouco podem ser aplicadas por fungdes
perceptivas. Ao invés da confusdo, trata-se de uma convic¢do. Porém, ndo ha um problema
perceptivo, mas um problema conceitual”.

Com base neste depoimento, pude perceber que, ensinar a ler e escrever, ndo sdo
processos baseados em memorizagGes, o aluno precisa construir um conhecimento de
natureza conceitual; ele precisa compreender nfio 0 que a escrita representa, mas sua forma
gratificante na vida cotidiana.

Vejamos o que diz essa professora no trabalho da escrita em sala de aula.

Através da producdo de texto o aluno aprende a ler e escrever ao mesmo

tempo estimula a crianca a ler seus préprios textos. (Professora B)

Costumo trabalhar o trino ortogrdfico, porque o aluno aprende a descobrir
suas deficiéncias em relagdo a escrila, e o prafessor passa a diagnosticar
essas deficiéncias, incentivando ao acerto. (Professora D)

Efn base neste depoimento, passo a questionar aqui, o papel do professor como
mediador ¢ facilitador da aprendizagem do aluno, ou seja, o professor tem um papel
importantissimo a desempenhar no ensino da leitura, ¢ ele gue faz o aluno se constituir como
leitor ativo e participativo, dependendo da atuacio em sala de aula ¢ do desempenho de suas
aulas no ensino da leitura.

Assim, pressuponho que um dos elementos relevantes para o encaminhamento da
formagfio de um leitor, é o professor. “E a atitude do professor que facilita e favorece as

atitudes de ler e escrever”. (FERREIRO 2002 p. 86). Mas para que cssa mediagfo acontega de



27

tforma eficaz, o professor devera buscar das mais variadas situacdes, a fim de desencadear o
espago de agio e reflexdo do aluno.
Vejamos o que diz essa professora, no intuito de privar seus alunos do seu préprio

€1T0.

Nés professores temos que prestar aten¢do no que a crignga escreve e
quando ele escrever errado, devemos ter cuidado para ndo chamar atengéo
do erro na fremnte dos colegas. Se o aluno errou ¢ professor precisa

incentiva-io a descobrir seu erro. (Professora D)

Como vimos esia professora ao trabalha_r a escrita em sala de aula, S¢ preocupa com a
auto-estima de seus alunos. Assim KRAIMFR e ABRAMOVAY (1986 p. 171) enfocam que:
“A pré-escola tem, portanto como papel fundamental em relacdo a alfabetizagfio, garantir a
compreensdo, por parte das criangas do que é leitura e a escrita, e ainda oferecer a auto-
confianca na capacidade de aprender a ler”,

O professor precisa criar situagdes propiciadoras ¢ motivadoras, para que scus alunos
desenvolvam sua capacidade de leitura e escrita. E importante que abra espago para que seus
alunos exponham suas idéias ¢ tenham confian¢a em si mesmo ¢ naquilo que faz no decorrer
de sua aprendizagem.

Investir na capacidade de aprendizagem dos alunos, seria uma tentativa feliz por parte
dos professores em relagio ao ensino, principalmente no momento em que as criancgas estdo
sendo inseridas no mundo da leitura ¢ da escrita.

Em meio as discussdes ouvi a seguinte frase:

Ainda existem muitas professoras que siio auwloritdrias na sala de awla, isso
dificulta a aprendizagem da leitura, uma crionca com medo de errar o

torna deficiente no ato de ler e escrever. (Professora Dj

Percebi pelo relato dessa professora que, o professor que incentivou seu aluno a ler e
faz dele um ser auténomo tornando agente de sua capacidade, terd conquistado mais um
espago para a formagio de leitores potencialmente critico e eficiente.

Ao discutir o texto “A importincia de aprender a ler” (Revista Mundo Jovem, 2003),

os professores proferiram que:
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A leitura é a base de todo aprendizado, nela se constréi informagdes sobre

a atualidade do mundo. (Professora A)

F importante que o aluno seja incentivado a ler desde os primeiros
momentos que chegam a escola. Assim ndo terdo dificuldades no decorrer

de sua escolarizagdo. (Professora C)

E através da leitura que se adquire conhecimento, por isso precisa ser

trabalhada todos os dias, e em todas as disciplinas. (Professora D)

Ler é antes de tudo saber interpretar o mundo, por isso, a crianga ao

chegar a escola precisa ser incentivada a leitura. (Professora B)

Todos os professores enfatizam a importéncia da leitura na sociedade atual. Percebi
isto, quando os professores afirmam que é através da letfura que os individuos passam
adquirir conhecimento sobre o mundo a qual estd inserido. Conforme CAGLIARI (1997, p.
148): “A leitura € a extensfio da escola na vida das pessoas (...) mas obriga o leitor a
enquadrar todos os elementos no universo cultural, social e histdrico™.

Dando continuidade ao estdgio mais uma vez volto a relatar alguns depoimentos dos
professores a respeito do texto discutido “Ensinar o prazer de ler”. Monteiro {2002), vejamos

0 que os professores falam:

Tenho um aluno que faz trés anos que estd na 4. série, nem sabe ler e nem
escrever completamente, e alem disso ndo tem interesse em aprender. Vai

terminar ficando reprovado novamente. (Professora D)

Se o Professor ndo estiver satisfeito, dificilmente ensinard a crianga o

prazer da leitura. (Professora A)

Se a crianca ndo estiver motivado para a leitura com certeza ndo serd um

bom leitor. (Professora B)

s professores, cvidenciam que o fracasso cscolar na escola, também se da pela falta
de interesse de muitos professores. As falas dessas professoras demonstram que, se o aluno
ndo estiver estimulado, dificitlmente sentirda o prazer da leitura de forma gradativa e

satisfatoria.
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E preciso que o professor como mediador, esteja preparado /,cm atuar nas suas aulas, e
procure saber 0 que a crianga traz para a escola, ou seja, o que Lea ja sabe como iniciante,
para somente a partir dos conhecimentos prévios do aluno, dar inicio ao processo no ensino da
leitura KRAMER, (1986, p. 83) enfatiza que:

Apesar de todas as dificuldades existentes na escola, certas criangas trazem

de sua experiéncia cotidiana um significado funcional para a leitura, o que a
torna ama habilidade importante para essas criangas, € as motiva para sua
habilidade.

Ensinar a ler ¢ escrever de forma competente nas séries iniciais, é tarefa fundamental

da escola e da escolarizacio, uma vez que, o professor como facilitador da aprendizagem do
aluno, precisa estar preparado para desenvolver essa tarefa, exercendo o papel de “formador”

de alunos leitores, precisa-se constituir e se aperfeigoar cada vez mais, buscando atualizar-se

os conhecimentos, e pondo em pratica em sala de aula. Veja o que diz essa professora sobre a

formacio do professor.

Ndo s6 a escola que precisa mudar. Nos professores também precisamos
saber investir em nossa formagdo, buscar de novas formas a nossa atuagdo
em sala de aula, assim poderemos construir um ensino / aprendizagem

reaimente qualificado. (Professora D)

Pela constatacio que se apresenta, através da fala dessa professora, percebi a
necessidade urgente de mudancas na pratica pedagdgica, sendo que, nfo existe uma receita
pronta para enfrentar os obstaculos da profissfio, mas existe formas de amenizar um ensino de
leitura que geralmente recaem sobre caracteristicas escolares. Mas para tanto se faz necessario
que o professor se torne agente de transformacfio pessoal e profissional, a essa nova
perspectiva de mudanga a leiturizagiio. Conforme afirma NOVOA (1995, p. 27). *O local de
trabalho € o espago ideal para a formagio continuada {...)".

Buscando ter dados para saber sobre o habito de leituras realizadas pelos professores
utilizei um texto discursivo. “O habito da Leitura”™, (Revista Mundo Jovem, 2002). Uma vez

gue efm depoiraento ouvi 08 seguintes relatos.

Grande parte daquilo que leio estd associado ao meu trabalho. Leciono

digriamente, ds vezes em turnos diferentes, isto de certa forma contribui

e m,g.,..

alav il
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para tomar grande parte do meu tempo. Sdo rarissimas as vezes que leio

Jornais ou revistas. (Professora A)

Antes néio tinha o hdbito de ler, mas atualmente sinto que é necessdrio se
aperfeicoar cada vez mais. Hoje o ensino exige de nds professores um
conhecimento de leituras diversificadas. Por isso sempre que posso leio

Jjornais, revistas, liveos. (Professora D)

Atualmente tenho lido pouce, pois a minha leitura estd relacionada ao liveo
diddiico. Sou professora de primeira série estoy mais envolvida em buscar

conterdos que esteja relacionado ao meu trabalho. (Professora C)

Pelos depoimentos dessas docentes, fica evidente que os problemas em relagdo a
leitura sdo bem proximas. As dificuldades. ?or elas encontradas sdo inttmeras, por trabathar
em diferentes horarios dificulta o nivel de aprendizagem da leitura de alguns professores,
colocando em risco a formacgdo de um leitor maduro. Isso demonstra que a préatica docente
como leitor precisa ser repensada e construir uma nova metodologia de ensino. Parte dessas
professoras compreendem que ha mudangas no modo de ensinar e o professor como um dos
elementos relevantes para a formagfo de um leitor, precisa ter; isso demonstraram quando
relataram em ler pouco, ou seja, os professores proferiram nfo serem apto a leitura, talvez seja
esse, um dos grandes obsticulos na formagao do leitor eficiente, consciente e acima de tudo
responsavel. “O professor é responsavel pela sua formagio™. NOVOA, (1995).

Com o intuito de continuar investigando as leituras realizadas pelos syjeitos, em meios
as discussOes perguniel a eles se estavam lendo algum livio a época do estagio todos
responderam que ndo. Mesmo tendo uma resposta negativa, foi inleressante perceber que,
mesmo quando ndo possui hibito de ler, os professores sdo consciente de que precisam
incentivar seus alunos a leitura, veja o que fazeim esses professores para trabalhar a leitura
com seus alunos.

Hoje é tarefa dos professores orientar as criancas sobre a imporidncia da

leitura. Portanto, costumo trabalhiar com meus alunos a leitura de textos de

géneros diferentes. (Professora A)

Trabalhar com diversos textos, a crianga aprende com facilidade as

habilidades de ler e escrever. (Professora D)
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Qs textos de jornais e revistas estimulam as criangas para o sentido das
mensagens, orais e escritas. As criangas gostam das leituras e até

interpretam. {Professora B}

A leitura de textos diversificados precisam ser trabalhados diariamente,

assim as criangas aprendem a inferrogar sobre tudo que vé, ¢ também
aprende a dd respostas a todas as interrogagdes. Por [sso sempre que posso

levo textos da atnalidade, assim estou estimulando meus alunos a inserir no

meio que estd vivendo. (Professora C)

Promover diversos tipos de leituras seria um papel estimulante a ser desenvolvido na
escota, uma vez que, esses textos sfio para motivar o ensino/aprendizagem tanto da leitura,

como da escrita. Para CAGRIARI (1997, p. 177).

Ha ainda que se promover a leitura de revistas de virios tipos, como revista

semanais, fotonovelas, revistas em quadrinhos (...) A escola deveria
propiciar o acesso a esse tipo de materiais, para que os alunos possam 1é-los

em casa o em companhia de amigos (...)

A escola precisa viabilizar o acesso do ensino /aprendizagem ao universo dos texfos

que circulam socialmente, no intuito de estimular ao habito da leitura e conseqiientemente da

escrita.

O aluno que tem contato direto com estes portadores de texios tem mats facilidade de
adquirir um pensamento mais reflextvos a todos aprendizados.

Prosseguindo os encontros sobre leitura, realizei discussGes sobre o trabalho dos

professores com a diversidade de textos. Com base em questdes tedricas dos educadores

FERREIRO e¢ TEBEROSKY (1987). “O texto como unidade de ensino™, onde ouvi os

scguintes depoimentos.

0 aluno aprende mais gquando trabalhamos a diversidade de texto, mas néo

temos acesso a esses tipos de textos. (Professora A)

Os alunos que aprendem através de textos, estdo mais apto a desenvolver

suas habilidade de leitor e escreventes competentes. (Professora B)
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O grande problema que nos professores enfrentamos nesta escola, é a falta
de uma biblioteca adequada, talvez se estivesse os alunos se interessavam

pela leitura. (Professora C)

Através da fala dessas professoras, percebi que se deparam cada dia com muitas
dificuldades, pois a instituigdo que trabalham essas docentes nfio dispde de uma bibljoteca
adequada, nfio tem uma sala exclusivamente para o ensino de leitura, sobretudo nfo planejam
durante ¢ ano letivo, isso talvez dificulta a pratica docente em sala de aula.

Os professores em seus discursos explicitaram a importincia de trabalhar com textos
diversificados, parte delas exalta que trabalham diferentes tipos de texios, mas que
dificilmente esse trabalho € realizado devido a escola ndio possuir recursos suficientes para
suprir as necessidades do dia-a-dia.

Em meios as discussdes, ouvi 0s seguintes relatos sobre o uso do livro didético.

Por trabalhar, com criancas de primeira série, costumo trabalhor a
cartitha, sei que é um método tradicional, mas ainda é muito utilizado, com

ela consigo alfabetizar meus alunos. Professora D)

O livro diddtico ¢ o suporte que temos no ensine da leitura, por isso ele é

utilizado todos os dias na sala de aula. (Professora B)

Com base neste depoimento, objetivou-se tracar um perfil critico do material a ser
utilizado pelo o professor no exercicio de seu oficio. Pelo que pude perceber a mancira pela
qual a escola vem “escolarizando” a leitura nfio tem contribuido para que o leitor seja ele
professor ou ndo, aprenda a leitura como pratica inserida num contexto social.

O Livro didatico esta associado as tarefas escolares, como um dos elementos mais
relevante para o encaminhamento da formagio de leitor. Esse dado demonstra que a escola
possui um ensino fragmentado em relacfo a leitura. Pelo o que se conclui, o livro didatico
deve ser entendido como um instrumento de apoio que conciliara o professor na sua agfo
docente. Todavia, 0 mesmo nunca serd um suporte completo, cabendo ao professor buscar
subsidios tedricos que o fundamenta no preenchimento das possiveis lacunas a serem

verificadas. Como afirma KRAMER (1986, p. 40).

SHo fundamentais as estratégias ufilizadas na formacio (prévia e em

servico) e é supervisiio de professores de modo a qualifica-los para escolher
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¢ utilizar materiais de qualidade ¢ que estejam adequados ao nivel de
desenvolvimento dos alunos {cognitivos, perceptivos e lingiifsticos) ¢ as

possibilidades concretas dos professores.

O uso dos livros didético nfo pode nem devem ser considerados como bons ou maus,
0 que precisa,}?é refletir como os professores fazem uso destes mecanismos para o ensino da
leitura e da escrita, uma vez que o uso dos livros tem agfio limitada.

Em meios as discussoes, perguntei aos professores se eles haviam indicado, a leitura
de alguns livros para seus alunos. Obtive trés respostas negativas, apenas uma das professoras
respondeu que havia indicado a leitura de livros literarios. Em se tratando de professores do
ensino fundamental numa rede piblica, pude levantar a hipdtese de que a ndo indicacio de um
Iivro para leitura, estaria relacionada com o fato da escola nfio possuir wma biblioteca
adequada e os alunos ndo poderem adquirir livros.

Quando realizamos discussdes a respeito da leitura, baseada no texto “Definigdes
sobre leitura: da necessidade a compreensfo do munde” MARTINS (1994), CAGRIARI.

(1994), obtive os seguintes depoimentos:

A leitura é a base fundamental na vida de todos, através dela podemos

Jazer uma interpretacdo do mundo que nos rodeia. (Professora A)

A leitura é organizadora da vida de tados jovens diante de uma sociedade.
A leitura seve para registrar os acontecimentos da emogdo que interpreta a

realidade pessoal social e individual. (Professora B)

A leitura é a melhor forma de interpretar o mundo e ser interpretado por

esse mundo. {Professora D)

Os professores em seus depoimentos demonstram clareza em relagio ao conceito de
leitura e suas respectivas fungdes na sociedade em que vivemos. Percebi isto, quando os
professores afirmaram que ¢ através da leitura que os individuos passam a constituir uma
ponte entre 0 mundo real, isto €, o das sociedades modernas em constantes transformagdes.

E através da leitura que o homem passa a interagir com o mundo, de forma critica,
consciente e acima de tudo, como sujeito capaz de reescrever esse mundo e transforma-lo em

uma pratica consciente e participativa. Mas para tanto, se faz necessario, que todos envolvidos
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na educag¢lio promova a qualidade e a melhoria de ensino para com a leitura ¢ a escrita, sendo
assim termos uma educagio significativa,

Em meios as discussdes perguntamos aos professores se foram indicada aos alunos, a

.

leitura de jornais ou revistas para incentiva-la a ler. Dois dos professores responderam
afirmativamente, e dois responderam que nflo. Esse dado ¢ inieressante, pois demonstra o
interesse dos professores em proporcionar aos alunos contato com diferentes tipos de textos,
principalmente se levarmos em conta o reduzido nlimero de escolas com biblioteca prépria e,
vimos ainda, o nlmero de biblioteca de fato utilizadas.

Prosseguindo as discussOes acerca da leitura ouvi a seguinte frase:

As criancas deveriam Ié bastantes livros, revista, para irem se habituando a
leitura, podendo compreender o significado da leitura e sua importdncia no

dic=a-dia. (Professora D)

Como enfatizam os professores, mﬁﬁs alunos hoje nio gostam de ler. Isso deve a
muitos problemas que envolvem o cotidiano escolar; a falta de formagdo por parte dos
professores, o uso constante do livro didatico na pratica docente, em fim, 0 uso do texto como
unidade de ensino. Talvez sejam esses os facilitadores para o crescente indice de repeténcias ¢
de vazdo que permeia as escolas brasileiras.

Ao fim dos encontros e discussGes, os professores explicitaram os seguintes

depoimentos.

0 fracasso escolar na escola, muitas vezes resulia da mda formagdo do
professor, isto é, tem muitos professores que ndo procuram Irabalhar a
realidade de seus alunos, acaba preocupando-se apenas em transmitir

comtendos. (Professora B}

Se houver mais integracdo entre professor / aluno, com certeza haverd mais
habilidade para que a crionca possa desenvolver dentro da sala de aula a

aprendizagem da leitura e da escrita. (Professora D)

Percebe-se através das falas dessas pessoas, que o fracasso escolar das criangas
acontece em parte devido & falta de formagéo dos docentes para trabalhar em sala de aula, ao
relacionar a realidade dos alunos, ao processo de aquisicio da leitura e da escrita. A forma

como os professores tratam a leitura na sala de aula, também pode colaborar com o fracasso




escolar na escola. Percebi que, para investir esse quadro o professor precisa difundir praticas
que possam ajudar os alunos a aprender mais ¢ melhor, especialmente no inicio da
alfabetiza¢do, quando o fracasso nas aprendizagens ¢ ainda muito existente. Porefm}um ensino
de leitura fragmentado nfio sfo praticas que contribui para a formacio de leitores criticos e
competerttes.

Concluidas as atividades de estagio supervisionado, pode-se afirmar seguramente a 4

inevitavel validade com que este marca o fechamento das atividades curriculares do curso de
' pedagogia e as infinitas margens oferecidas na drea do conhecimento e possivel transferéncia

| para subsidios na vida prética.

Numa reta final como ecssa, marca-se¢ com veeméncia um registro concreto a
importdncia que trouxe para nim o estagio, visto que me proporcionou tragar um abrangente

perfil do professor que ministra o ensino da leitura nas escolas de 1.° grau.




5 — CONSIDERACOES PROVISORIAS

Este estudo teve como finalidade refletir sobre o professor, agente atuante no processo
dc formagfio de leitores. O momento final do trabalho constitui-se no estagio. Neste sentido €
importante destacar a supremacia desta atividade, isso porque sentimos mais capazes de
orientar e esclarecer com visdo critica, grande parte dos problemas enfrentados pelo @ setor
educativo.

Foi sumamente de grande importincia estudar esta temdtica, visto que nos
proporcionou uma visdo mais ampla sobre o tema, ja que atraves da leitura somos capacitados
a interagir com o mundo, de forma critica, consciente ¢ participativa.

O estdgio nos oporlunizou momentos em que travamos discussdes sobre a
responsabilidade que o professor tem, suas préiticas de leituras vivenciadas e, como utilizar
aspectos da sua formagfio para “desenvolver” suas atividades docentes, em relagfo a leitura e
garantir de fato ao aprendiz uma agfo reflexiva da realidade.

Em fun¢fio da anélise realizada, constamos que, as leituras que esses professores
vivenciaram foram em sua maioria, como elemento introdutorio de contetdos escolares,
adquirido pela repeticio.

Desta forma, percebemos que o professor e sua formagfo precisam ser repensados de
forma a instituir um novo mestre que compreendam que os conhecimentos nfo podem ser
simplesmente copiados e repetidos, mas que ensinar e aprender sio processos interligados.

Apesar das inimeras reflexdes em torno do ensino da leitura, as escolas permanecem
tendo um ensino fragmentado e dissociado da realidade. Isto porque muitos professores
atualmente “formadores de leitores” ndo conseguiram romper na prética a “caracterizacdo” de
que a escola perpassou a leitura,

Mesmo assim, destacamos uma a¢éo inovadora ocorrida na pratica docente de varios
professores, percebemos no decorrer dos encontros, a introducio de trabathos desenvolvidos a
partir de textos diversificados, continuos que o profissional preparado para atuar, hoje, nas
séries iniciais do ensino fundamental com leitura, deve dominar os instrumentos necessarios
para o desempenho competente de suas fungdes e ter a capacidade de levar o aluno a uma

leitura critica e autonoma.

PROFEESORLY
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7-ANEXOS

Universidade Federal de Campina Grande Centro de Formag#o de Professores
Campus: Cajazeiras — Paraiba

Curso: Pedagogia

Disciplina: Principios e Met. De Sup. Escolar 1

Professora: Antonia Lis de Maria Martins Torres

Aluna: Edite Saturnino Lopes

Caro (a) docente, o objetivo deste trabalho é solicitar de vocé informagdes sobre as
experiéncias de leitura e praticas atuais como formadores de leitores.

InformagOes estas, imprescindiveis ao desenvolvimento do meu trabalho e andlise do
processo de formacfo de professores leitores e alunos leitores do ensino fundamental.

Dessa forma o éxito deste estudo depende fundamentalmente de suas respostas, pois a
conclusdo deste trabalho se concretizard em uma proposta de estudo junto a vocé e seus pares
acerca do tema.

Ressaltamos que suas respostas seréo mantidas em absoluto sigilo.

7.1 — QUESTIONARIO

Especifique sua formacéo:
1.°) O que vocé entende por leitura?

2.") Em sen trabalho com o ensino da leitura, que metodologia vocé utiliza?
} livros didaticos

) textos literdrios

} revistas em quadrinhos

} diversidades de textos

} outros / expligue.

A

3.°) Qual o motive gue o levou a escolha desse método?




4.°) Quais as dificuldades citadas abaixo, vocé encontra na formacio de um leitor critico
e auténomo?

( ) afalta de materiais didaticos

{ ) vocé ndo possui experiéncias enquanto leitor

() afalta de interesse por parte dos alunos

() afalta de uma formagfo continua

{ ) outros/explique

5.%) Que tipo de leitura vocé costuma ler cotidianamente?
{ ) livros de romance

{ ) Gibis

( ) revistas

( ) jomais

{ ) textos sociais

{ ) outros/ explique

6.”) O que vocé pensa sobre o aprendizado dos alunos no processo de leitura?
{ ) osalunos sdo fracos e distraidos

{ ) ndo sabem ler

() s#o alunos deficitarios

( ) deixam de adquiri habilidades nos anos anteriores
() outros/explique

"} Que metodologia citadas abaixo desperta mais interesse e participacio dos alunos?
) leitura de poemas
) leitura de misica
) lenda

) Conto

) foto ou imagem
) outros / explique

7
(
(
(
(
(
(

%) Que metodologia vocé utiliza no ensino da escrita?
)} produgdio de texto
) treino ortografico
} copias

} outros / explique

8
(
(
(
(

9.°) Por que vocé escolheu esse método? Quais as vantagens? Justifique.
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10.°) Na sua opinifo, qual a importincia da leitura e da escrita nos dias atoais?




