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RESUMO

O ensino da Sociologia na Educagdo Basica Brasileira sempre esteve acompanhado de desafios,
tanto no que se refere a sua legitimagdo no curriculo e ao conjunto de conhecimentos a serem
contemplados, quanto a questao da formagao dos profissionais que lecionam a disciplina. Estes
desafios marcaram conquistas especificas para o ensino da Sociologia ao longo dos anos e
continuam promovendo debates até os dias atuais. Nos ultimos anos, com a reintroducdo da
disciplina em todas as séries do Ensino Médio, os estudos e pesquisas sobre o ensino da
Sociologia tem obtido maior espaco na area educacional. O objetivo deste estudo ¢ analisar a
percepcao dos professores que atuam com o ensino da Sociologia na Educagdo Bésica nas
escolas da 5" Geréncia Regional de Educacdo, localizada na regido do Cariri Paraibano,
buscando assim compreender qual a relagdo dessa percep¢do com a area de formacao desses
profissionais, € como estes analisam a importancia da Sociologia na Educacao Basica. Em
decorréncia desta concepcao sobre o ensino de Sociologia ser recente e complexo, optou-se
pela pesquisa exploratoria e explicativa com abordagem quanti-qualitativa mediante a analise
bibliografica e a utilizacdo de questionarios e entrevistas semiestruturadas. Para tanto, os
argumentos utilizados neste trabalho foram referenciados pela contribuicdo de autores como
Meucci (2002), Carvalho (2004), Silva (2007) e Moraes (2011) que tém colaborado com
estudos sobre o processo de institucionalizagdo e intermiténcia do ensino de Sociologia na
Educagao Basica. A partir desta pesquisa, constatou-se que ndo diferente da realidade do pais,
a oferta do ensino de Sociologia na regido do Cariri Paraibano também se encontra fragilizada,
seja no que se refere a auséncia de profissionais com formagao especifica na drea, como também
a falta de didlogo entre os profissionais que atuam nas escolas da regido. Essa tematica
apresenta-se de forma extremamente complexa e pouco estudada, o que nos revela que ainda
ha muito a ser estudado, discutido e analisado sobre.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Educagao Bésica. Percep¢ao dos professors. Cariri
Paraibano.



ABSTRACT

Teaching Sociology at Brazilian Basic Education has always been followed by challenges,
either regarding to its validation and the amount of knowledge to be contemplate or regarding
the graduation of the professionals that work at this area. All those challenges had marked
specifics achievements to the Sociology teaching through the years and, even nowadays, they
are still reason for discussions. During the past years with the reintroduction of this class on all
levels of high school, the studies and researches about Sociology have grown on education
field. The main goal of this capstone is to analyze the teachers’ perception regarding their own
experiences on teaching Sociology and the validation process of this course on Basic Education
in the schools located at this specific area called 5* Regional Management of Education based
in Cariri Paraibano region. Therefore, seeking to understand the connection between the
teacher’s perception and their own graduation and how they analyze the importance of the
Sociology on Basic Education. As the Sociology teaching is new and complex subject it was
used the exploratory and explanatory research with a quantitative and qualitative approach
through bibliographic analysis using questionnaires and interviews. Also, the arguments at this
capstone were based on the following authors as Meucci (2002), Carvalho (2004), Silva (2007)
e Moraes (2011) that have been cooperating with the institutionalization of the Sociology
teaching on Basic Education. From this research it was verified what already happens in the
whole country, the Sociology teaching at Cariri Paraibano area is very fragile, either regarding
the absence of adequate professionals or the lack of dialogue among the professionals that
already act at the schools around the area. This question is extremely complex and has not been
properly studied which shows us that there are more to be studied, discussed and analyzed.

Keywords: Sociology teaching. Basic Education. Teacher’s perception. Cairiri Paraibano.
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1 INTRODUCAO

A Sociologia enquanto uma area do conhecimento sempre esteve acompanhada de
desafios, tanto no que se refere a sua legitimacao no curriculo ¢ ao conjunto de conhecimentos
a serem contemplados, quanto a questdo da formagdo dos profissionais que lecionam a
disciplina. Estes desafios marcaram conquistas especificas para o ensino da Sociologia ao longo
dos anos e continuam promovendo debates e confronto de interpretacdes até os dias atuais.

No Brasil a presenca da Sociologia enquanto disciplina nos curriculos escolares
apresenta-se pela primeira vez no século XIX, sendo sugerida por Rui Barbosa e incluida nas
reformas educacionais propostas por Benjamin Constant em 1891, mas que niao foram
efetivadas. A Sociologia foi introduzida primeiramente na Educacao Bésica por meio do curso
normal' e do curso secundério? ainda nas primeiras décadas do século XX, e s6 posteriormente
foram criados os cursos regulares de formacdo especifica em Ciéncias Sociais. Entretanto, a
Sociologia como saber escolar j& existia através de trabalhos de professores que eram
intelectuais autodidatas ou de outras areas de conhecimento. Sendo estes ultimos estudiosos
formados em areas como Direito, Medicina, Engenharia, mas que se interessavam pelas
transformagdes e problemas da sociedade brasileira (FERRARI, 1983; GIGLIO, 1999;
MEUCCI, 2000).

A institucionalizacao do ensino superior das Ciéncias Sociais no Brasil teve inicio na
década de 1930 com a formagao da Fundacdo Escola de Sociologia e Politica de Sao Paulo —
FESPSP, tendo como nucleo original a Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo
criada em maio de 1933. Sendo este um periodo de intensa agitagdo politica e cultural da elite
paulista, a qual estava comprometida com um projeto de modernizacao da sociedade brasileira
e de recuperacdo da influéncia politica do estado de Sao Paulo; que havia sido perdida nas
revolucdes de 1930 e 1932. Nesse sentido, buscavam constituir a formag¢ao de uma elite capaz

de liderar o processo de industrializacao do Brasil e de contribuir para melhorar os padrdes da

!Criado em 1835, o Curso Normal tinha por objetivo formar professores para atuarem no magistério de ensino
primario. Segundo Tanuri (1970), esta modalidade de ensino era oferecida em cursos publicos de nivel
secundario, atualmente denominado de Ensino Médio. No final do século XIX, varias Provincias criaram Escolas
Normais a fim de formar o quadro docente para suas escolas de ensino primario. O Ensino Normal foi vigente
durante o periodo da Republica e chegou aos anos 1940/50, como institui¢do publica fundamental no papel de
formadora dos quadros docentes para o ensino primario em todo o pais. Somente na década de 1970, com a
criagdo da segunda versdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) em 1971, ocorre a substitui¢do das
Escolas Normais pela habilitacdo especifica de Magistério. Em 1996, com a promulga¢do da nova LDB, a
formagdo de educadores para atuar na educag@o basica passa a acontecer em nivel superior, através dos cursos
de graduacao plena.

2Atualmente é o que corresponde a segunda metade do ensino fundamental (a partir do sexto ano) € ao ensino
médio.
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administracdo publica do pais. Em seguida, ¢ fundada a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade de Sdo Paulo — USP em 1934 e, em meados de 1935 algumas disciplinas
das Ciéncias Sociais comegaram a ser ministradas na Universidade do Distrito Federal, no Rio
de Janeiro (entdo capital do pais).

Mesmo iniciando suas atividades na Educacgdo Basica, ¢ fato que a discussdo em torno
do Ensino de Sociologia ainda é considerada incipiente dentro da realidade brasileira. Uma vez
que as reflexdes sempre estiveram mais voltadas para a area da pesquisa € nao para o seu ensino.
Essa realidade apresenta-se como um reflexo do pouco interesse dos socidlogos pela Educacao
como objeto de investigacdo (GOUVEIA, 1989). Segundo Celeste Filho (2004), a Reforma
Universitaria de 1968° e o advento das Faculdades de Educagio, também favoreceram para o
distanciamento entre o debate educacional e o das Ciéncias Sociais (CUNHA, 1992; SILVA,
2002; COSTA, SILVA, 2003; OLIVEIRA, SILVA, 2014).

ApOs mais de uma década, nos anos de 1980 houve uma tendéncia dos socidlogos em
retomar o campo de estudo para o debate educacional, mas houve uma maior convergéncia para
a discussao em torno do Ensino Superior, enquanto que as investigagdes em torno da Educacao
Basica ficaram mais a cargo das Faculdades de Educagao (MARTINS, WEBER, 2010).

Observa-se que nos ultimos anos os estudos e pesquisas sobre o Ensino de Sociologia
na Educagdo Basica tem ganhado espago, principalmente com a reintroducao da disciplina em
todas as séries do Ensino Médio, apds o Parecer do Conselho Nacional de Educagdao (CNE),
Camera de Educacao Basica (CEB) n°® 38/2006 e da Lei n° 11.684/08. Fato esse observado
através do acréscimo do nimero de pesquisas realizadas na P6s-Graduagao (HANDFAS, 2011;
CAREGNATO, CORDEIRO, 2014; HANDFAS, MACAIRA, 2014; OLIVEIRA, 2015), assim
como do aumento da produgdo académica através de dossi€s e coletaneas (ERAS, 2014), e do
crescimento de grupos de pesquisa, encontros e congressos nessa area (NEUHOLD, 2014).

Assim sendo, a consolidacdo da Sociologia como ciéncia e por sua vez como disciplina,
¢ marcada pelas diferentes abordagens conceituais e metodologicas, gerando indagac¢des sobre:
o que ensinar? Como ensinar? E quem ensina esse componente curricular? O que por muitas
vezes gera grandes conflitos.

Foi a partir de questionamentos dessa natureza que surgiram minhas primeiras

inquietacdes, duvidas, buscas e reflexdes sobre o Ensino da Sociologia. Minha relagdo com esta

3Corresponde a Reforma do sistema educacional brasileiro de nivel superior realizada durante o periodo da
Ditadura Militar. Trata-se de uma série de leis que modificaram o ensino superior no Brasil nas décadas de 1960
e 1970, dentre as medidas adotadas houve a substituicdo do sistema de catedras pelo de departamentos, institutos
e centros, assim como a desintegracio das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras (FAVERO, 2006).
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pesquisa estd apoiada em vivéncias e experiéncias de uma jovem trajetdria enquanto cientista
social, professora de Sociologia da Educac¢dao Basica no Estado da Paraiba e mestranda do
Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional — PROFSOCIO.

Ao aproxima-se do periodo de conclusdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais
pela Universidade Federal de Campina Grande — UFCG em 2008, inicia-se o processo de
retomada da disciplina ao curriculo da Educacdo Basica a nivel Nacional, surgindo assim a
oportunidade de inser¢do imediata no mercado de trabalho. Apos ser aprovada no concurso
publico e assumir a referida vaga para lecionar a disciplina no Ensino Médio no municipio de
Sumé-PB, deparei-me com uma dificil situagdo, a qual por varias vezes me levou a questionar
sobre como ensinar Sociologia para o Ensino Médio, uma vez que as disciplinas cursadas em
minha forma¢do académica me proporcionaram raras oportunidades de ter contato com a sala
de aula nessa modalidade de ensino e os contetdos a serem ensinados nao eram definidos.

Considero que essa dificuldade relatada foi resultado do pouco contato e experiéncia
obtida com a Educagdo Basica no meu processo de formagao, devido a estrutura curricular do
Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Sociais no periodo em que cursei, entre 2005 ¢ 2009.
A composicao Curricular do Curso de Ciéncias Sociais, com habilitacao para Licenciatura da
referida Instituicdo de Ensino Superior — IES na qual me formei, nesse periodo ofertava apenas
trés disciplinas que correspondiam a periodo de estagio, sendo estas: Complemento da Pratica
de Ensino I, Complemento da Pratica de Ensino II e Pratica de Ensino em Ciéncias Sociais. As
duas primeiras disciplinas respectivamente, eram cursadas no ambito do proprio campus
académico onde simulavamos aula para os professores e colegas de curso. Sendo apenas a
ultima disciplina vivenciada de fato na Educacdo Basica nos levando a ter contato com os
alunos e com a realidade das escolas.

Entdo, além de indagar-me sobre o que ensinar, surgia também questdes sobre como
ensinar. Diante deste contexto, precisava ¢ deveria me tornar cada vez mais uma professora
pesquisadora, para compreender o papel da Sociologia no Ensino Médio e assim poder
contribuir com sua efetivagdo e valorizagdo. Comungo com pensamento de Demo (2000)
quando este diz que o professor da contemporaneidade deve ser um pesquisador, formulador
de proposta propria com autonomia.

De fato, o professor deve buscar em suas praticas as reflexdes necessarias para
aprimora-las e possibilitar um ensino de qualidade, realizando assim um percurso de construgao
e reconstrucdo de conhecimentos tedricos e de aperfeicoamento constante. De modo que, deve
se manter na condicdo de um eterno aprendiz, evitando assim o esgotamento de suas praticas e

ideias e propondo métodos de ensino diferentes.
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Em 2010 através de parceria firmada entre a Escola que trabalho e o Curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais ofertado pela Universidade Federal de Campina Grande, no
Centro de Desenvolvimento Sustentdvel do Semidrido — CDSA, surgiu a oportunidade de
participar do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia* — PIBID/Sociologia
exercendo a fun¢do de supervisora. O Subprojeto® “Trilhas: Saberes e Lugares da Docéncia”,
tinha como objetivo trabalhar o Ensino de Sociologia a partir dos eixos Ensino, Pesquisa e
Extensdo contribuindo para a formagao de futuros professores de Sociologia, assim como
promover uma formagado continuada para os professores em exercicio nas escolas publicas do
pais. Esta experiéncia contribuiu de maneira muito significativa em minha atuacdo e
aperfeicoamento como professora de Sociologia.

Através dela foi possivel participar de congressos, eventos, palestras e intercambios
entre profissionais e estudantes da area. Tornando-se possivel estabelecer um didlogo entre os
conhecimentos teodricos obtidos durante o curso e as experiéncias praticas da profissdo,
melhorando assim a relagdo entre o processo de formagdo inicial na universidade e a pratica
profissional na escola. Nessas diferentes oportunidades e vivéncias pude perceber que os
problemas relacionados ao Ensino de Sociologia e a sua retomada ao curriculo da educagao
basica nao se restringia apenas ao conteudo e as metodologias. O seu processo de legitimacao
também depende dos profissionais que atuam e de como estes lecionam a disciplina. Em
diferentes oportunidades nos eventos, pude observar o baixo nimero de profissionais formados
na area que atuavam na Educagdo Basica na regido do Cariri Paraibano, principalmente nos
cinco primeiros anos de retomada da disciplina ao Ensino Médio.

Conhecer e compreender mais sobre o Ensino de Sociologia tornou-se um objetivo em
minha profissdo docente. Assim, procurei ampliar cada vez mais as metodologias utilizadas,
aprofundar os estudos sobre os documentos regulatérios, producdo académica, formagdo
docente, curriculo, praticas pedagogicas e questdes relacionadas que surgiam sobre essa area
do conhecimento. Dessa maneira, surgiu a percepcao de que o conhecimento que buscava exigia

mais estudos sobre a area da educacdo também. Passei entdo, a sistematizar meus estudos por

%0 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia — PIBID, é um programa financiado pela
Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, que visa contribuir com a formagio
docente dos licenciandos para atuarem em Escolas de Ensino Médio promovendo uma aproximagdo pratica
destes com o cotidiano das escolas publicas. Isto é, um contato mais direto e prolongado do graduando com a
realidade da educagdo basica, algo que ndo ¢ possivel somente com a experiéncia adquirida com o estagio
curricular supervisionado. O Programa também contribui com a formacg@o continuada de professores da rede
basica e busca integrar estes professores a realizagdo de pesquisas na area educacional, estabelecendo uma
relacdo mais horizontal entre o universo escolar e o mundo académico.

30 referido projeto atuou através do Clube de Leitura e do Cine Clube, estimulando alunos do ensino médio a
pratica da leitura, assim como, buscando desperta-los para o senso critico acerca dos problemas sociais por estes
retratados a partir de uma anélise socioldgica. (GOMES et al., 2012).
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meio da pesquisa, iniciando um curso de pos-graduacdo latu senso — Especializagdo em
Fundamentos da Educagdo: Praticas Pedagogicas Interdisciplinares pela Universidade Estadual
da Paraiba — UEPB em 2013. Concomitante a esta oportunidade retornei ao Curso de Ciéncias
Sociais na UFCG para uma segunda habilitagdo voltada para o Bacharelado na area. Ao concluir
ambos os cursos em 2014 e com as oportunidades promovidas pela participagdo no
PIBID/Sociologia foi possivel refletir sobre as mudangas e crescimento em minha pratica
docente. Nesse sentido, a vivéncia nesses programas/praticas promoveu uma maior interagao,
participacdo e troca de experiéncias sobre o ensino da Sociologia em dire¢do as novas
perspectivas para as Ciéncias Sociais. Para atender ao meu interesse em permanecer
pesquisando e ampliando o conhecimento sobre o Ensino de Sociologia prestei a selegdo no
Programa de Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO) em 2018.
Sendo esta uma nova possibilidade de expandir o conhecimento no intuito de responder aos
muitos questionamentos que foram surgindo em meus estudos.

Assim, o ponto de partida para delimitacdo do tema desta pesquisa nasce de reflexdes
advindas do meu percurso formativo e da minha experiéncia docente. Nesse sentido, “como e
por que resolvi escrever esse estudo mostra uma das formas pelas quais as experiéncias da vida
alimentam nosso trabalho intelectual.” (MILLS, 1959, p. 216). Passando entdo a observa-las
como questoes socioldgicas a serem problematizadas e investigadas.

Mais do que nunca se faz pertinente “lutar pelo conhecimento, pela legitimacao da
Sociologia e pela busca por uma educagao publica, gratuita, laica e socialmente referenciada.”
(ANDES, 2019). Pois ao que parece, o que se tem desejado no atual cenario politico brasileiro
¢ estabelecer “uma educacdo cada vez mais restrita e alienante, que ndo permita uma
compreensao da realidade social” (ANDES, 2019). Realidade j& vivenciada pela Sociologia em
outros contextos histéricos € a qual comprometeu o seu ensino ¢ a formagao de profissionais
para a area, uma vez que nao se tinha espaco para atuagao.

Quanto a relevancia deste tema, cabe observar que tal realidade tem se refletido nos dias
atuais, pois dentre as disciplinas que compde o curriculo do ensino médio a Sociologia € a que
menos possui profissionais com formagao especifica, mesmo apds 10 anos de retomada aos
curriculos escolares. Em vista disso, se faz necessario e pertinente, compreender como tem sido
a efetivacdo do conhecimento sociologico nas escolas do Ensino Médio, desde sua
obrigatoriedade, e como os profissionais que atuam na area visualizam a disciplina no cenario
atual.

Destarte este trabalho encontra-se organizado, em quatro partes.
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Na primeira parte sdo apresentados o objeto de pesquisa, os objetivos e problema da
pesquisa, os percursos metodologicos adotados para coleta e sistematizacdo dos dados, no
intuito de alcangar os objetivos proposto para o trabalho. E ainda os instrumentos utilizados
para aquisi¢ao dos dados e a técnica utilizada para a analise dos mesmos.

Na segunda parte sdo apresentadas as concepgdes histdricas e sociais, assim como as
correntes teoricas sobre o Ensino de Sociologia. Versaremos sobre as reformas educacionais
pelas quais passou o ensino de Sociologia na educagdo basica no pais e abordaremos ainda, a
promulgacdo da Lei 11.684/2008 e suas consequéncias para a efetivacdo obrigatdria da
disciplina na educacdo basica. Abordaremos como a criacdo da mesma, promoveu um novo
olhar sobre a oferta da formagao em Licenciatura em Ci€ncias Sociais e finalizaremos esta parte
apresentando algumas questdes sobre o ensino deste componente no atual cendrio politico e
educacional do pais.

Na terceira parte, apresentaremos um breve historico sobre o ensino de Sociologia no
Estado da Paraiba, quais as Instituicdes de Ensino Superior ofertam a formacao de professores
na area e como se deu o cumprimento da Lei N° 11.684/2008 no referido Estado. Ainda nesta
secdo, traremos a apresentacao do perfil dos profissionais que atualmente lecionam a disciplina
nas escolas publicas que fazem parte da 5* Geréncia Regional de Educagao da Paraiba.

Na quarta parte compartilharemos a descrigdao e analise dos dados obtidos através dos
discursos dos profissionais, realizado a luz da analise de contetido de Bardin (2009), a qual
consiste num conjunto de técnicas que envolve a pré-andlise, a exploragdo do material, o
tratamento dos dados obtidos e em seguida a interpretacao, a qual nos leva aos resultados.

Por fim apresentaremos as consideracdes as quais chegamos apds esse periodo de
reflexdo sobre o tema, no qual tivemos como base a concepg¢ao tedrica de alguns estudiosos e
pesquisadores da area para subsidiar ¢ fundamentar melhor nosso trabalho e a realizacao dessa

pesquisa.



22

2 O PROCESSO DE CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA

2.1 OBJETIVOS E PROBLEMA DE PESQUISA

O objeto desta pesquisa € a percepcao dos professores com e sem formacao na area das
Ciéncias Sociais®/Sociologia que lecionam a disciplina nas escolas que compdem a 5* Geréncia
Regional de Educagio — GRE’, cujos municipios estdo localizados no Cariri Paraibano.
Recentemente os estudos na area de ensino de Sociologia ampliaram-se, indo além da analise
do curriculo e das metodologias, questoes estas que foram bastante estudadas e pesquisadas
logo no retorno desse componente ao curriculo. A formacdo profissional passou a assumir
também um lugar de destaque nos estudos e debates educacionais no Brasil ¢ no mundo.
Segundo dados do Censo Escolar realizado em 2019, pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, a Sociologia ¢ a disciplina que apresenta pior
indice de adequagao de formacao docente diante do quadro nacional, em que apenas 32,2% dos
professores possuem formagdo em Ciéncias Sociais/Sociologia (INEP, 2019). O que nos
demonstra que além da formacao limitada, a porcentagem dos docentes que ensinam sociologia
em area diferente de sua formacao ¢ consideravel. Neste sentido, ndo diferentemente de outras
cidades e regides do pais, o Cariri Paraibano também apresenta caréncia de profissionais
especializados nesta area atuando no cotidiano escolar.

Com o intuito de ampliar as discussoes e estudos sobre o Ensino de Sociologia no Cariri
Paraibano, trés questdes nortearam este trabalho, constituindo assim o nosso problema de
pesquisa: Quem sao os profissionais que lecionam a disciplina no curriculo escolar apos esses
dez anos de atuagdo? Ha diferenga quanto a percepcao dos desafios no ensino de Sociologia
para professores com e sem formacdo especifica na area das Ciéncias Sociais/Sociologia?

Como estes profissionais avaliam a condicdo da disciplina no curriculo escolar dentro do

®Fazemos uso da expressdo formagdo em Ciéncias Sociais, por que em sua maioria, as graduagdes no Brasil
denominam como licenciatura Plena em Ciéncias Sociais e ndo formag¢do em Sociologia. Ofertando duas
possibilidades de titulagdes: bacharel e/ou licenciado. A Licenciatura Plena em Ciéncias Sociais destina-se a
formagio de professores de Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia para atuarem no Ensino Médio. E
importante destacar que, por uma questdo de regra, nesse nivel de ensino, a disciplina ¢ denominada de
Sociologia, embora inclua contetidos e conhecimentos da Antropologia e da Ciéncia Politica. Por isso, a
importancia da formagao do professor também contemplar as trés areas das Ciéncias Sociais, para assim propiciar
um bom desempenho da disciplina.

’A 5* Geréncia Regional de Educagio da Paraiba é composta pelos municipios de: Amparo, Camalai, Caraubas,
Congo, Coxixola, Gurjao, Monteiro, Ouro Velho, Parari, Prata, S0 Jodo do Cariri, Santo André, Sao José dos
Cordeiros, Sao Jodo do Tigre, S3o Sebastido do Umbuzeiro, Serra Branca, Sumé¢, Zabelé. Disponivel em:
http://static.paraiba.pb.gov.br/2015/04/MAPA-PB-GREs.eps_.pdf Acesso: 16 de agosto de 2018.
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contexto atual? Questionamentos e reflexdes dessa natureza permearam este trabalho no intuito
de analisar a relagao entre Sociologia e Educacdo, as condi¢des de sua institucionalizagdo nas
escolas do Cariri Paraibano e as implicagdes do contexto atual para a condi¢do da disciplina no
curriculo escolar.

Buscamos como objetivo geral, analisar a percep¢do dos professores que atuam com o
ensino da Sociologia na Educacdo Basica nas escolas da 5* GRE, localizada na regido do Cariri
Paraibano no que se refere ao ensino da Sociologia e qual a relagdo dessa percep¢ao com a sua
area de formacdo. Como objetivos especificos, almejamos: 1) Identificar o perfil dos
profissionais que atuam no Ensino de Sociologia na Educagao Basica no Cariri Paraibano; 2)
Comparar a percepcao dos professores com e sem formagdo especifica na area das Ciéncias
Sociais/Sociologia sobre o Ensino de Sociologia; 3) Identificar como os profissionais analisam

a importancia da Sociologia na Educacao Basica.

2.2. PERCURSOS METODOLOGICOS E O CAMPO DA PESQUISA

2.2.1 Os caminhos metodologicos

A apresentacao das etapas da pesquisa e a forma como se desenvolve o estudo ¢ reflexo
de uma escolha coerente da metodologia. Esta ultima, considerada de extrema relevancia para
fundamentar o caminho do pesquisador em busca dos objetivos estabelecidos e esclarecer para
o leitor o percurso tedrico-metodoldgico.

Segundo Gil (2010), pode-se definir uma pesquisa como um procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos.
Neste sentido, podemos dizer que toda investigagdo surge a partir de algum problema
observado.

Compreendemos que a metodologia corresponde a “um conjunto de procedimentos
sistematizados, fundamentados em uma teoria, utilizados para atingir objetivos previamente
determinados” (TARGINO, 2014) o qual abrange métodos, técnicas e procedimentos, tendo
por finalidade sistematizar a ag@o frente ao fendmeno a ser estudado. A seguir detalharemos os
elementos metodoldgicos que fundamentam o estudo, os procedimentos de construgdo e de
analise dos dados obtidos.

Para realizacdo deste estudo e alcance dos objetivos propostos, fez-se necessario a
combinagdo de estratégias de pesquisa com abordagem quanti-qualitativa, considerada aqui

como a mais adequada para aproximag¢ao ao objeto. O que nos levou a optar pela combinagdo



24

foi a possibilidade de proporcionar respostas mais abrangentes as questdes da pesquisa. Para
entender a abordagem quanti-qualitativa, faremos de maneira breve uma explanacdo das
distingdes das abordagens quantitativa e qualitativa, suas caracteristicas e relagdo destas com a
pesquisa.

A abordagem quantitativa se pauta na objetivacdo dos resultados, promovendo o
distanciamento entre sujeito e objeto, e buscando estabelecer a neutralidade do pesquisador
diante do objeto investigado, elementos considerados elementares para assegurar e legitimar a
cientificidade de uma pesquisa, assim como propde Durkheim (2007). De acordo com Gamboa
(1995) esse tipo de abordagem se caracteriza por empregar a quantificacao, tanto no processo
de coleta dos dados, quanto no tratamento destes, mediante procedimentos estatisticos.

Segundo Gatti (2002) quantidade e qualidade ndao sdo elementos dissociados na
pesquisa. Pelo contrario, a quantidade ¢ um significado atribuido ao nimero de vezes com que
um fendmeno se apresenta, por outro lado ela precisa ser interpretada qualitativamente, pois
sem referéncia, os dados por si ndo tém significacao. Por isso a necessidade de compreender a
complementaridade dessas abordagens, levando em consideracao as peculiaridades do objeto

de pesquisa.

A relac@o entre quantitativo e qualitativo, entre objetividade e sub-
jetividade ndo se reduz a um continuum, ela ndo pode ser pensada como
oposicdo contraditoria. Pelo contrario, é de se desejar que as relacdes
sociais possam ser analisadas em seus aspectos mais “ecoldgicos” e
“concretos” e aprofundadas em seus significados mais essenciais.
Assim, o estudo quantitativo pode gerar questdes para serem
aprofundadas qualitativamente, e vice-versa (MINAYO; SANCHES,
1993, p. 247).

Diferentes estudiosos e pesquisadores vém fazendo uso e se posicionado favoraveis as
diferentes formas de combinagcdo de metodologias, compartilhando de um proposito, a
integracdo metodologica (FLICK, 2004). Portanto, o uso dessas abordagens de modo
combinado pode possibilitar dois olhares diferentes, permitindo assim uma visualizagdo ampla
do problema investigado. As ciéncias sociais tém sido uma das principais areas a utilizar-se
dessa tipologia de pesquisa quanti-qualitativa/quali-quantitativa ou métodos mistos, como
denominam Creswell e Clark (2007).

De acordo com Bauer, Gaskell e Allum (2008) as abordagens com enfoque qualitativo
possibilitam a intepretacdo da complexidade de um determinado fenomeno social. Ao utilizar-
se da abordagem qualitativa foi importante analisarmos as diferencas do silenciar e o ndo dizer,

que, a nosso ver, reproduzem sentidos. Minayo (2016) destaca que a pesquisa qualitativa
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“trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes”,
dedicando-se a um espaco “mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenomenos”. Dessa
forma, a abordagem qualitativa apresenta trés tipos principais de objetivos: os exploratorios, os
descritivos e os explicativos (FLICK, 2004; GIBBS 2009).

O estudo apresentado tem o objetivo de ser exploratorio e explicativo. Nele utilizamos
a pesquisa do tipo exploratoria que, segundo Gil (2002) tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema. E importante destacar que esse tipo de estudo oportuniza ao
pesquisador uma melhor compreensdo do ponto de vista dos entrevistados, possibilitando
apreender informagdes importantes sobre o problema em questdo a medida que os sujeitos
refletem sobre o tema. A principio, foi realizado um aprofundamento tedrico, e para isto
utilizamos da pesquisa bibliografica sobre o Ensino de Sociologia, com o intuito de melhor
compreender o espaco social escolhido.

Este levantamento bibliografico correspondeu a “primeira etapa dessa pesquisa, com o
proposito de recolher informagdes prévias sobre nosso campo de interesse” (MARCONI &
LAKATOS, 1999). Nessa etapa foi realizado um levantamento das discussdes acerca do Ensino
de Sociologia e do processo de formagdo de professores de Sociologia. Para isso, realizamos,
inicialmente, um levantamento sobre o que ja foi produzido e publicado em livros, artigos,
publicagdes de eventos e congressos. Em seguida fizemos um estudo dos documentos
regulatorios sobre o Ensino de Sociologia € em sequéncia uma pesquisa sobre as instituigdes e
os cursos de formacgao de professores ofertados no Estado da Paraiba. A intencdo desta etapa
da pesquisa foi buscar na literatura conceitos, teorias (classicas e contemporaneas) ¢ dados que
sejam capazes de explicar o fenomeno estudado.

Ainda nesta etapa da pesquisa foi possivel ir a campo para obter o quantitativo de escolas
e de professores que atuam na regido do Cariri Paraibano, buscando esses dados iniciais na 5*
GRE. Os dados quantitativos possibilitaram uma visdo geral acerca do fendmeno estudado,
ilustrando o quantitativo de professores que lecionam a disciplina dentro do contexto em que o
estudo foi realizado. De fato, “os nlimeros ndo existem por si s6, mas estdo associados com o
contexto social e historico que os gerou” (BOGDAN & BIKLEN, 2000, p.196).

No intuito de aprofundar o conhecimento da realidade, a pesquisa também se caracteriza
com objetivo explicativo, o qual teve como proposito identificar os fatores que contribuem para
a ocorréncia de fendmenos relacionados a realidade do ensino de Sociologia. Buscamos assim,
explicar a razdo e o porqué, visando o esclarecimento e os fatores que contribuem, de alguma

forma, para a ocorréncia de determinado fendémeno (VERGARA, 2004; SANTOS, 2007).
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A pesquisa bibliografica além de fundamentar teoricamente o trabalho, também foi
utilizada como elemento norteador para elaboragdo dos instrumentos de coleta de dados,
levando em consideragdo as vantagens em relacdo aos objetivos da pesquisa.

Para atender estes objetivos, elegemos como instrumentos de coleta de dados o
questionario (misto) e a entrevista semiestruturada individual. Com o intuito de alcangar maior
compreensdo do objeto estudado, integramos os instrumentos de coleta tendo como finalidade
“... abranger a maxima amplitude na descricao, explicagdo e compreensdo do objeto de estudo”
(GOLDEMBERG, 1998, p. 36). E importante destacar que a pesquisa foi realizada em
diferentes etapas, utilizando mais de um instrumento numa mesma etapa. Recorrendo-se ao
processo de triangulacdo, o qual varia técnicas e métodos de coleta e multiplicidade de olhares
dos que participaram desse processo (STRAUSS & CORBIN, 2008).

Dentre os diferentes instrumentos utilizados para obten¢ao das informagdes acerca dos
grupos sociais pesquisados, o questiondrio sempre ¢ usado no intuito de caracterizar o grupo
participante, uma vez que “a informacgao obtida por meio de questiondrio permite observar as
caracteristicas de um individuo ou grupo. Por exemplo: sexo, idade, estado civil, nivel de
escolaridade, preferéncia politica” (RICHARDSON, 2009).

Dessa maneira, na segunda etapa, momento em que ocorreu a nossa imersao no campo
da pesquisa, as atividades consistiram na coleta de dados através da aplicagdo de questionario
e na realizagdo de entrevistas semiestruturadas individual, conduzidas pela propria
pesquisadora junto aos participantes.

Em prosseguimento foi elaborado e apresentado aos sujeitos o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) solicitando a autorizagdo dos mesmos para uso ¢ analise das
informagdes prestadas. Também foi apresentado um termo de compromisso no qual consta a
¢tica profissional do pesquisador primando acima de tudo pelo sigilo e preservacdo da
identidade dos participantes, assim como a descri¢do das informagdes obtidas, sendo elas
utilizadas para finalidade cientifica.

Com o intuito de aprofundar o didlogo com os professores e assim podermos
compreender a percepcao e experiéncia pratica dos sujeitos a respeito do ensino de Sociologia,
optamos pela entrevista semiestruturada individual, direcionada por um roteiro previamente
elaborado, composto por dezessete (17) perguntas, mas que nos permitiu a constru¢ao de outras
questdes surgidas nas circunstancias que ocorreram durante a realizagdo das entrevistas e que
possibilitaram investigar, refletir e aprofundar as percepgdes que os respectivos professores(as)

tém em relagdo ao ensino da disciplina atualmente.
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O questionario aplicado com o grupo de professores de Sociologia do Ensino Médio,
foi constituido de dezessete (17) perguntas fechadas e abertas. Nosso objetivo ao usar o
questionario foi investigar diversos fatores relacionados as caracteristicas pessoais (idade, sexo,
estado civil, municipio onde reside, municipio onde trabalha), profissionais (formagao
educacional/académica, tipo de escola que frequentou no ensino médio, a formacdo em nivel
superior, tempo de conclusdo, se realiza/realizou p6s-graduagdo em alguma area da educagao)
e sobre a atuacdo docente (as razdes de ter seguido a profissdo docente, tempo de atuagdo no
magistério e na disciplina de Sociologia; modalidade de ensino em que atua; tipo de vinculo
funcional; em quais séries atua; se atua em outras escolas; se atua em mais disciplinas além da
Sociologia). Pois como destaca Richardson (2009), “geralmente, os questionarios cumprem
duas fung¢des: descrever as caracteristicas € medir determinadas varidveis de um grupo social”.

As entrevistas foram conduzidas pela propria pesquisadora junto aos participantes,
utilizando-se de equipamento para registro de voz (gravador) a partir do consentimento do
participante — o uso foi permitido por todos os entrevistados, sendo estas realizadas em local
predeterminado pelo entrevistado. O uso do gravador facilitou a transcri¢do e posterior andlise
das entrevistas, devido esse aparelho armazenar todas as informagdes verbalizadas. Apds o
término das entrevistas e fora do ambiente no qual foram realizadas, o contetido das entrevistas
foram transcritas dentro das possibilidades da pesquisadora.

O roteiro de entrevista foi organizado em dois blocos. O primeiro bloco constituido de
perguntas voltadas para a identificacdo e formagao do entrevistado, sendo composto de sete
(07) perguntas e em seguida o segundo bloco de perguntas formado por dez (10) perguntas,
cuja finalidade consistiu em analisar a percepgao destes sobre a experiéncia com o ensino de
Sociologia. Se consideram existir desafios ou problemas relacionados ao ensino da Sociologia;
a opinido desses professores(as) sobre a importancia da Sociologia na Educa¢do Bésica; e o
debate atual sobre a aprovacdo da Reforma do Ensino Médio e a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC.

Com o uso do referido instrumento pudemos buscar o esclarecimento € uma
compreensao sobre a maneira de pensar e de atuar de cada entrevistado que trabalha com a
disciplina. Posteriormente, procuramos analisar as informagdes e discursos proferidos como

parte constitutiva da pesquisa. Assim como afirma May (2004),
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[...] os métodos para gerar ¢ manter conversagdes com pessoas sobre
um topico especifico ou um leque de topicos e as interpretagdes que os
pesquisadores fazem dos dados resultados, constituem os fundamentos
do ato de entrevistar e das entrevistas. As entrevistas geram
compreensoes ricas das biografias, experiéncias, opinides, valores,
aspiragoes, atitudes e sentimentos das pessoas. (MAY, 2004, p.145)

O uso das entrevistas como instrumento de coleta de dados, permitiu entender, por meio
das falas dos entrevistados uma melhor exploragdo das concepgdes sobre o ser professor de
Sociologia no Ensino Médio e sobre o que pensam acerca da disciplina na Educagdo Basica e
seu contexto atual, possibilitando uma construcao das analises como unidades de sentido.

A realizagdo desta pesquisa tendo como instrumentos o questiondrio € a entrevista
requereu da pesquisadora encontros pessoais com os objetos da pesquisa, para tanto foram
destinadas algumas despesas financeiras, haja vista que percorremos 18 cidades do Cariri
Paraibano todas elas localizadas a uma distancia acima de 30 km de distancia do pesquisador.
Também, deve-se levar em consideracao que em alguns municipios tivemos que realizar duas
ou mais visitas, devido algumas eventualidades e/ou imprevistos ocorridos durante a realizacao
da pesquisa. Ocorreram visitas sem €xito a algumas escolas, resultando na necessidade de ir
outras vezes, o que demandou tempo, gastos investidos e persisténcia na tentativa de obter o
melhor resultado possivel. Mesmo com a realizagdo de contato anterior para confirmar dia e
horério para a aplicagdo dos questionarios e consentimento das entrevistas, por algumas vezes
tivemos dificuldades em conseguir.

As escolas publicas de Ensino Médio as quais os sujeitos da referida pesquisa atuam,
apresentam diferentes modalidades de ensino, a saber: 16 (dezesseis) escolas de Ensino
Regular, 01 (um) Escola do Campo, 03 (trés) escolas de Ensino Integral (Sumé, Prata e Sao
Jodo do Cariri) e 03 (trés) escolas de Ensino Integral Técnico (Camalat, Monteiro ¢ Serra

Branca).

2.2.2 As escolas do Cariri Paraibano e suas modalidades de ensino

Sabe-se que a educagdo no Brasil passou por inumeras reformas e transformagdes nos
aspectos institucional e pedagdgico. Atualmente a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Brasileira (LDB 9394/96) a qual regulamenta o ensino da Educacdo Bésica ao Ensino Superior,

reorganizou os curriculos estabelecendo que a Educagdo Brasileira fosse dividida em
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etapas/niveis de ensino. Na Paraiba a Educagdo Basica é ofertada através das modalidades®:
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); Educacdo do Campo; Educacdo Especial; Educagio
Indigena; Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio; Educag¢do Quilombola; Ensino
Meédio Integrado, Concomitante e Subsequente; Ensino Socioeducativo. No Estado da Paraiba

o Ensino Médio ¢ ofertado através da Educagdo Integral, Integral Técnica ou Regular.

2.2.3 Ensino Médio Regular

Com duracao minima de trés anos, o ensino médio na modalidade regular ¢ ofertado
pelo Estado como uma etapa final da Educacdo Basica gratuita garantida por lei (LDB,
9394/96). Nessa modalidade de ensino os alunos tém a oportunidade de ampliar, aprofundar e
dar continuidade aos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental. O Estado, enquanto
instituicdo responsavel pela oferta deve garantir € promover aos jovens o acesso € permanéncia
visando sua formagao, preparando-o para o exercicio da cidadania, dando-lhe oportunidade de

prosseguir no ensino superior ou inserindo-os no mercado de trabalho.

2.2.4 Ensino Médio Integral e Médio Integral Técnico

A modalidade de ensino médio em tempo integral® define que a educagio deve garantir
o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes — intelectual, fisica, emocional,
social e cultural, sendo este um projeto compartilhado por criangas, jovens, familias,
educadores, gestores e comunidades locais. Além da ampliagdo da carga horéaria as escolas em
tempo integral passam por uma inser¢ao de novas disciplinas no curriculo escolar ligadas ao
esporte, as artes, a cultura, praticas sociais entre outras, criando assim novos espagos €
oportunidades. A referida modalidade de ensino tem por finalidade promover uma educagao
integral através da articulacdo de saberes que vai além da ampliagdo do horario, mas que tem

por finalidade dinamizar e enriquecer o curriculo através de uma educacdao na qual o aluno

8 Para saber mais sobre as modalidades da educacio basica ofertadas no Estado da Paraiba consultar as
Diretrizes Operacionais das Escolas da Rede Estadual de Ensino da Paraiba 2020. Disponivel em:
https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao-e-da-ciencia-e-tecnologia/arquivos/diretrizes-
operacionais-2020-gov-pb-v7.pdf . Acesso 08 fev. 2020.

“Informagdes obtidas através do site do Centro de Referéncias em Educagio Integral. Disponivel em:
https://educacaointegral.org.br/conceito/?gclid=Cj0KCQjwi430BRDBARISAEXSRQEBWI w5WqaVHVEO
wyPaR6ymic7LM1vLpj9Sw1qNcSBh4HVvghyCgaAhBrEALw wcB. Acessado em 14/06/2019 as 10h 45
min.
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passe a ser mais participativo e efetivo, tornando-se protagonista de sua propria existéncia e
contribuindo para uma formagao integral em nivel académico e profissional.

No Estado da Paraiba o projeto de educagdo integral comegou a ser pensado no ano de
2015 em escolas localizadas na capital do Estado, Jodo Pessoa, através do Programa Escola
Cidada Integral sob o Decreto N° 36.408/2015. No ano seguinte em 2016, foi implantado em 8
(oito) escolas e desde entdo esse nimero vem se ampliando a cada ano. Em 2018 o entdo
governador da Paraiba, Ricardo Coutinho transforma a ideia inicial em uma Politica Publica de
Estado através da Lei N° 11.100/18, criando assim o Programa de Educacao Integral, nascido
pela composi¢ao das Escolas Cidadas Integrais — ECI, Escolas Cidadas Integrais Técnicas —
ECIT e Escolas Cidadis Integrais Socioeducativas — ECIS (PARAIBA, 2020). Essas
modalidades de oferta do Ensino Médio no referido Estado, tem tido apoiadores e criticos,
porém, nao ¢ de nosso interesse neste trabalho avaliar e discutir tal politica podendo esta vir a
ser uma atividade feita em outras oportunidades.

A cada ano a Paraiba tem ampliado o modelo totalizando em 2020, 229 escolas em todo
o Estado, de acordo com as Diretrizes Operacionais das Escolas da Rede Estadual de Ensino da
Paraiba 2020. O modelo de escolas integrais na Paraiba esta centrado no desenvolvimento do
Projeto de Vida'® do Estudante, de modo que todas as a¢des devem movimentar trés eixos
formativos: Formag¢dao Académica de Exceléncia, Formacao de Competéncias para o Século
XXI e Formacgao para a Vida. A organizagao curricular obedece a matriz da BNCC (disciplinas
regulares) e possui uma parte diversificada, como Projeto de Vida/P6s-médio, Estudo
Orientado, Praticas Experimentais, Colabore e Inove, Disciplina Eletivas, Vivéncias em
Protagonismo Juvenil.

A escola de Ensino Médio Integral Técnico tem como diferencial das Escolas Cidadas
Integrais os cursos técnicos, que visam a formacdo dos jovens para atuarem no mercado de
trabalho. Ao concluir o ensino médio nessa modalidade o jovem obtém dois diplomas: o médio
e o técnico. Sua organizagdo curricular obedece a mesma estrutura das Escolas Cidadas
Integrais, sendo acrescidas as disciplinas dos cursos técnicos que podem variar de acordo com
cada regido de ensino. Nas escolas da 5* GRE sdo ofertados os seguintes cursos técnicos:
Informatica (com foco na programacado, banco de dados e modelagem de sistemas), Produgdo

de Moda, Agroecologia, Instrumento Musical.

19Segundo as Diretrizes Operacionais das Escolas Cidadas Integrais, Escolas Cidadas Integrais Técnicas e Escolas
Cidadas Integrais Socioeducativas da Paraiba 2020, Projeto de Vida “¢ a centralidade da Escola Cidada Integral
e busca refletir as multiplas dimensdes da identidade dos jovens ainda em formagao” (PARAIBA, 2020b, p.15)
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2.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Para organizar e analisar os dados obtidos na pesquisa de campo a partir da andlise
qualitativa de forma descritiva e interpretativa, utilizaremos a Analise de Conteudo, tomando
como referéncia as recomendagdes de Bardin (2009). Segundo esta autora a referida técnica de
interpretacdo do conteudo textual abrange as seguintes fases: pré-analise (escolhem-se os
documentos, formula-se as hipoteses e objetivos; elabora-se dos indicadores que fundamentam
a decodificagdo dos dados), exploracdo do material (momento em que se opera a codificacao
dos dados a partir das unidades de registros), tratamento dos dados obtidos e interpretacao
(classificacao dos elementos a partir da identificacdo do que eles tém em comum).

De acordo com Rizzini, essa ¢ “uma técnica de investigacdo que tem por objetivo ir
além da compreensdo imediata e espontanea, ou seja, ela teria como fungdo basica a observagao
mais atenta dos significados de um texto” (Rizzini, 1999, p. 91).

Tomando como apoio metodoldgico as proposigdes de Bardin (2009), fizemos uso de
alguns procedimentos na analise de contetido. As respostas foram agrupadas em unidades de
registro — tema, que sao considerados uma unidade de significacdo e ideias. Para Bardin (2009),
o tema ¢ uma “unidade de significagdo que se liberta naturalmente de um texto analisado
segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura”.

Seguindo o rigor metodologico proposto por Bardin (2009) e buscando promover um
melhor entendimento, categorizamos os dados. Portanto, nos capitulos de analise dos dados
seguiremos as categorias, professores e escolas de acordo com a classificacao. Por questdes
¢éticas, ndo serdo reveladas as identidades dos sujeitos pesquisados, portanto categorizamos
esses sujeitos a partir do termo professor acrescido de uma identificagdo numérica, no intuito
de tentar preservar suas identidades e individualidades. Ao tratarmos sobre a percepcao destes
profissionais acerca do ensino de sociologia categorizamos em dois grupos: o grupo I representa
os professores com formagdo especifica na area e o grupo II representa os professores que
lecionam a disciplina, mas que ndo possuem formagdo em especifica em Ciéncias
Sociais/Sociologia.

Ainda nesse sentido, categorizamos as escolas em: escola de Ensino Médio Regular
como (R); escola de Ensino Médio Integral (I); escola de Ensino Médio Integral Técnico (IT).

Os critérios adotados para definicdo da amostra dos sujeitos que irdo compor o grupo o
qual analisaremos a percepcao destes sobre o ensino de sociologia, utilizando-se da anélise de
contetdo, serdo: a area de formacgdo, tempo de atuacdo com a disciplina de Sociologia e a

modalidade de ensino em que atuam.
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Ao analisar as transcricdes das entrevistas individuais em um primeiro momento,
retomamos as leituras com base na analise das informagdes concedidas, levando em
consideragdo os temas e consequentemente os significados atribuidos a estes; buscando
perceber como se articulam a teoria e a pratica vivenciada e descrita pelos professores.
Compreendemos que os sentidos ndo se apresentam apenas por meio de palavras, o siléncio
materializado em alguns discursos ¢ constitutivo de sentidos. Ao interpretar os dados, se fez
pertinente retornar ao referencial tedrico, procurando embasar as andlises dando sentido a

interpretacdo e aos discursos.

2.4 AS ESTRADAS E POEIRAS DO CAMPO DA PESQUISA

Segundo Neto o trabalho de campo possibilita descobertas, ou seja, ¢ “fruto de um
momento relacional e pratico: as inquietagdes que nos levam ao desenvolvimento de uma
pesquisa nascem do universo do cotidiano” (NETO, 2001, p. 64). Como dito anteriormente,
partindo da experiéncia vivida como supervisora no PIBID e de leituras sobre estudos
realizados por pesquisadores das areas das Ciéncias Sociais ¢ da Educagado, surgiram alguns
questionamentos sobre o ensino da Sociologia e a formagdo docente no Cariri Ocidental
Paraibano. Em estudos realizados em 2010 por um grupo de pesquisadores da UFCG/CDSA
("Diagnéstico do Ensino de Sociologia no Cariri Ocidental Paraibano", do Programa Conexdes
de Saberes'!), abrangendo os 18 municipios dessa microrregido e um total de 30 professores,
foi constatado que apenas 13,3% dos docentes que lecionavam a disciplina nas escolas estaduais
do Cariri possuiam formacao em Ciéncias Sociais. Esse cendrio do ensino de Sociologia no
Cariri Paraibano despertou ainda mais meu interesse em estudar esse tema, que foi sendo
agucado a principio, apds as participacdes em Congressos e Eventos sobre o Ensino de
Sociologia através do PIBID, mas, que retrata também a realidade que vivencio e que sdo
descritas nas escolas que compdem a 5* GRE, do Estado da Paraiba.

Pelas razdes as quais ja mencionei anteriormente e o desejo em compreender melhor a
realidade a qual vivencio, o tema foi definido em abril de 2018, durante as discussodes e
reflexdes promovidas durante as disciplinas cursadas no ambito do referido Mestrado. A partir

de entdo, iniciaram-se algumas defini¢des e procedimentos a serem desenvolvidos durante a

! Dados da pesquisa "Diagnostico do ensino de Sociologia no Cariri Ocidental Paraibano", do Programa Conexdes
de Saberes, do Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semidrido, da Universidade Federal de Campina
Grande, coordenada por Rosdngela Duarte Pimenta, Rozenval de Almeida e Sousa e Vilma Soares no ano de
2010.
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pesquisa como: definicdo do aporte tedrico, levantamento dos recortes historicos € documentos
regulatorios sobre o ensino de sociologia, a metodologia que seria utilizada para o alcance dos
objetivos propostos, pesquisas bibliograficas, entre outras questoes.

No primeiro momento, compreendido entre junho de 2018 e fevereiro de 2019, foram
realizadas pesquisas bibliograficas, a escrita do pré-projeto de pesquisa e um levantamento
inicial do quantitativo de escolas e professores que lecionam Sociologia na area a ser pesquisada
durante o estudo. Dessa forma, o locus de pesquisa sdo as Escolas Publicas da Rede Estadual
de Ensino que ofertam o Ensino Médio e fazem parte da 5* GRE e os sujeitos sdo os professores
que lecionam a disciplina de Sociologia no Ensino Médio, envolvendo os que possuem e os que
nao possuem formacao especifica na area de Ciéncias Sociais ou de Sociologia.

Nesse sentido, pensamos ser pertinente descrever como ¢ constituida a 5* GRE do
Estado da Paraiba. A referida Geréncia esta lotada no municipio de Monteiro'?, localizado na
Microrregido do Cariri Ocidental Paraibano'’ e abrange 18 (dezoito) municipios das
microrregidoes do Cariri Ocidental e do Cariri Oriental, atendendo a 23 (vinte e trés) escolas

publicas estaduais que ofertam o Ensino Médio .

120 municipio de Monteiro possui uma populagio estimada em 33.222 habitantes, segundo dados do IBGE (2019)
e tem uma das maiores areas territorial do Estado da Paraiba. Sendo a cidade mais desenvolvida da microrregido
onde se localiza, apresentando grande desenvolvimento nos setores da economia, educagio, cultura e satde. Para
saber mais sobre os indices do municipio consultar: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/monteiro/panorama>
Acesso em 15 jan. 2020.

BDe acordo com os dados dos IBGE (2017) o referido Estado estd dividido em quatro mesorregides (Sertdo
Paraibano, Borborema, Agreste Paraibano e Mata Paraibana), que por sua vez abrangiam 23 microrregides. Na
mesorregido da Borborema localizam-se o Cariri Ocidental (compreendido por 17 municipios: Amparo,
Assuncao, Camalati, Congo, Coxixola, Livramento, Monteiro, Ouro Velho, Parari, Prata, Sdo Jodo do Tigre, Sado
José dos Cordeiros, Sdo Sebastido do Umbuzeiro, Serra Branca, Sumé, Taperoa, Zabel€) e o Cariri Oriental
(compreendido por 12 municipios: Alcantil, Barra de Santana, Barra de Sao Miguel, Boqueirdo, Cabaceiras,
Caraubas, Caturité, Gurjao, Riacho de Santo Anténio, Santo André, Sdo Domingos do Cariri ¢ Sdo Jodo do
Cariri).

“Com base nas Diretrizes Operacionais para o Funcionamento das Escolas Estaduais do Estado da Paraiba
atualmente o Ensino Médio é ofertado através das seguintes modalidades: Ensino Regular, Ensino Integral;
Ensino Integral Técnico e Educagdo de Jovens e Adultos — EJA.
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Mapa 1 - Municipios que compde a 5* Geréncia Regional de Educacdo da Paraiba. Adaptagao
feita a partir do mapa das Geréncias Regionais de Educacdo do Estado da Paraiba.

<3 S&o José dos
Cordeiros

,/ Ourg =
$ .
. Coxixola
\‘
‘l Prata

Caraﬂ.bas \

‘___,
!
1
J

°
Camalad ()

Fonte: Escola Cidada Integral

Conforme levantamento realizado pessoalmente em visita a sede da 5* GRE, no inicio
da etapa de pesquisa de campo, em abril de 2019, obtivemos a informacao de que a referida
Geréncia possui um total de 36 (trinta e seis) professores lecionando a disciplina de Sociologia
nas 23 (vinte e trés) Escolas Estaduais de Ensino Médio. A busca consistiu primeiramente na
localizagdo e no estabelecimento do contato com as escolas para apresentar a pesquisa € o
objetivo da mesma e respectivamente identificar os professores.

Para iniciar o processo de coleta de dados, utilizamos a seguinte estratégia: visitamos as
23 escolas pessoalmente e ao iniciar a pesquisa apresentamos a gestao a autorizacao por escrito
de permissao e ciéncia da realizagdo da mesma, tal procedimento foi realizado com o intuito de
evitar atritos dentro das escolas, assim como dos gestores nos auxiliar no contato com os
professores, uma vez que alguns ndo residem na mesma cidade em que trabalham, ou possuirem
mais de um vinculo, o que poderia vim a dificultar a realizagao da pesquisa.

No entanto, ao realizar a coleta de dados foi diagnosticado que o quantitativo de
professores informado inicialmente ndo correspondia aos niimeros reais de profissionais
atuando com o ensino de Sociologia nas escolas da 5* GRE. No total identificamos um
quantitativo de 33 profissionais atuantes nas 23 escolas de diferentes modalidades de ensino.
Quanto a essa situacdo, nossa hipotese ¢ de que tal discrepancia se daria pela mudanga do

quadro docente nas escolas e a ndo atualizagdo da Geréncia naquele dado momento. Julgamos
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importante ressaltar que a autora desta pesquisa faz parte desse total de professores que atuam
no cenario do ensino de Sociologia nessa regido. No entanto, ndo compde 0s sujeitos
participantes da pesquisa.

Logo apds, conversamos com os professores da disciplina informando-os sobre a
importancia da mesma para a educag¢do bdsica, para o meio académico e para o campo
pesquisado, solicitando a sua colaboragcdo e participacdo. Dentre os 32 professores
participantes, apenas um apresentou-se resistente em um primeiro momento. Apds alguns dias,
em uma segunda visita a escola onde este professor atua, na tentativa de conversar pessoalmente
com o mesmo, o gestor contribui diretamente nos auxiliando e apresentando ao professor a
relevancia da pesquisa e da contribuicao dele para a realizagdo da mesma. Assim conseguimos
obter o aceite de todos os solicitados.

A partir da obtencdo dos dados resultantes da aplicagdo dos questionarios e das
entrevistas, seguindo as etapas propostas por Barros e Lehfeld (2009), através da organizacao
e descrigao dos dados/contetdos brutos; reducdo dos dados; interpretacdo dos dados pelas
categorias teoricas de analise; as analises foram orientadas por meio dos seguintes eixos
categoricos: 1) A formagdo e o exercicio docente: quem sao os professores de Sociologia? e 2)
O ensino de Sociologia sob a visdo de quem ensina.

Fazendo uma anélise destas categorias a luz de estudiosos da area, apresentaremos a

realidade investigada.

2.5 PERFIL DOS PESQUISADOS

Como mencionamos anteriormente, o levantamento foi realizado no segundo semestre
de 2019, quando nesse periodo verificou-se que haviam 33 professores lecionando Sociologia
nas escolas compreendidas pela 5* GRE. Mediante exigéncias éticas estabelecidas pelo Comité
de Etica da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e acordo estabelecido entre nos
e os professores pesquisados, através da utilizagdo de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) optamos por omitir ao longo do texto a identidade dos sujeitos participes.
Dessa maneira, utilizaremos quando necessario o termo genérico professor(a) representado por
(P) e os identificaremos através de uma sequéncia numérica que permita apenas a nos € aos
participantes a identificagdo da procedéncia da informacao.

Por meio das informacgdes e dados coletados relativos a caracterizagdo profissional,
obtidos através da aplicacdo dos questiondrios pudemos sistematizar o perfil desses

profissionais que atuam com o ensino de Sociologia no Cariri Paraibano. Tais informagdes
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possibilitaram montar o quadro a seguir, que apresenta os professores de Sociologia do ensino

médio que atuam no campo empirico da pesquisa.

Quadro 1 - Perfil dos professores que lecionam Sociologia nas escolas da 5* GRE no ano de

2019'°.
2 o < o 2O 2 = = P
2 & < 2 P z = Z 20 2| =5 | ¢
o 22 Sz oS 4.2 | 289 | 8 | 25 | 3
= s % Z9 <9 T oy= < & z
2 =2 < Z & O &R =) = = =
z o S 5 < 5 a8 o ) >
2 < @) = = =2 @ =
P. 1 43 Educagao 2014 16a20anos | 03a05anos | © | 15203 | PS
do Campo
P.2 25 Ciéncias 2019 01a05anos | -01ano IT |1%2°e3*| PS
Sociais
P.3 55 Geografia 1995 + de 26 anos - 01 ano R 1% 2*e3* | E/C
P. 4 37 Geografia 2014 16 a20 anos | 01 a 02 anos R 1? PS
P.5 37 Historia 2008 06 a 10 anos | 03 a 05 anos R 1%, 2% e 32 PS
P.6 27 Feinzege Cursando 01 a 05 anos - 01 ano R 1%, 2% e 3% PS
(cursando)
P.7 26 Pedagogia 2018 01 a 05 anos | 03 a 05 anos R 1% 2%e3*| PS
Historia; 2003; a ~a . ~a
P.8 49 —— 2007 +de 26 anos | 01 a 02 anos R 1% 2%¢ 3 PS
P.9 45 Ciencias 2004 11al5anos | 09al0anos | R | 1%2°e3*| E/C
Sociais
P. 10 30 Letras 2017 01 a 05 anos - 01 ano ERCIﬁ 1%2*e3* | PS
P. 11 34 Historia 2009 01 a 05 anos | 06 a 08 anos R 2% 32 E/C
P. 12 56 Historia 1992 +de 26 anos | 01 a 02 anos R * E/C
P. 13 60 Geografia 2003 + de 26 anos | 01 a 02 anos R 1%2*e3* | E/C
P. 14 52 Geografia 1990 + de 26 anos | 09 a 10 anos R 1% 2*e3* | E/C
P. 15 34 Filosofia 2009 01 a 05 anos | 09 a 10 anos IT 1% 2*e¢3*| E/C
P. 16 59 Historia 1992 +de 26 anos | 01 a 02 anos R 1;,2*e3*| E/C
P. 17 54 Geografia * + de 26 anos - 01 ano R 1%, 2*e 3% | E/C
P. 18 60 Geografia 1989 +de 26 anos | 01 a 02 anos R 1%, 2*e 3% | E/C

5Para melhor compreensdo dos dados que constam na tabela, o simbolo (*) indica que a questdo nio foi respondida
pelo entrevistado. No que se refere & modalidade de ensino, a letra R: refere-se as escolas de ensino médio
regular; I: escolas de ensino médio integral; IT: escolas de ensino médio integral técnico. A sigla PS refere-se
aos prestadores de servigo e E/C corresponde aos funcionarios efetivos ou concursados.

16A referida Escola funciona na modalidade de ensino regular, mas € uma Escola do Campo.
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P. 19 28 Ciencias 2013 0la05anos | 03a05anos | 1 | 1%2°e3*| PS
Sociais
P. 20 34 Filosofia 2008 06 a 10 anos | 06 a 08 anos R 1%, 2*e¢3*| E/C
P.21 33 Filosofia 2008 06 a 10 anos | 03 a 05 anos I 1%, 2*e¢3*| E/C
P. 22 30 Geografia 2014 06 a 10 anos - 01 ano R 1*;,2*e3*| PS
P.23 36 Filosofia 2006 11 al5anos | 09 a 10 anos R 1%, 2*e¢3*| E/C
P.24 52 Historia 2009 + de 26 anos | 06 a 08 anos R 1%, 2*e¢3*| E/C
P. 25 3 Letras x 11al15anos | ACmadell | p | o sug3a| pg
Espanhol anos
P.26 51 Ciencias x 16220 anos | - 01 ano R | 15223 | PS
Biologicas
P. 27 51 Geografia 1994 21 a 25 anos - 01 ano R 3? E/C
P. 28 56 Geografia 1992 21 a25anos | 01 a 02 anos R 1% 2% E/C
P. 29 41 Ciéncias 2003 | 06al0anos | 09al0anos | IT | 1%2* | E/C
Sociais
P. 30 41 Histéria 2004 11a 15 anos Ac‘r;‘lfo‘;e R m»es]| EC
Historia 2009; a. ~a
P. 31 46 e 2010 +de 26 anos | 01 a 02 anos R 1% 2 PS
P.32 50 Historia 1992 + de 26 anos | 06 a 08 anos R 1#,2*e¢3*| E/C

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos na Pesquisa de campo realizada entre os meses de julho
a dezembro de 2019.

Os demais dados sobre o perfil dos sujeitos da pesquisa estao apresentados de maneira

mais aprofundada no decorrer das andlises nos proximos capitulos, os quais possibilitaram

melhor conhecermos quem sdo os professores de Sociologia do ensino médio da rede publica

estadual, participantes desta pesquisa. E como encontra-se o cendrio do ensino de Sociologia

na regido atualmente.
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3 O ENSINO DE SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA: O ENSINO DE
SOCIOLOGIA NO BRASIL NO CONTEXTO DAS REFORMAS EDUCACIONAIS

Ao longo do tempo a Sociologia vem trilhando um longo caminho como disciplina
escolar. Entretanto, o estabelecimento do ensino de Sociologia no Ensino Médio brasileiro ¢
marcado por muitos periodos de idas e vindas, leis e reformas educacionais que estabeleceram
e retiraram a disciplina como componente obrigatdrio no curriculo desde o final do século XIX
até o inicio do século XXI. Dessa forma, tal processo de intermiténcia contribui para dificuldade
da disciplina em se constituir enquanto um componente tradicional dentro do curriculo escolar
brasileiro.

Significativas mudancgas surgem na sociedade brasileira a partir de 1870, provenientes
do desenvolvimento industrial e da expansao de novas correntes de pensamento, que ocorriam
na Europa, a saber, o liberalismo e o socialismo. Mudangas essas refletidas através de um
consideravel crescimento populacional, da expansao da produgado cafeeira, da implantagdo das
primeiras ferrovias e da pressao que as camadas médias urbanas exerciam exigindo maior
participacao politica. Todo esse contexto de transformacdes ¢ refletido na criagao literaria e na
critica social, uma vez que os autores brasileiros desse periodo viam nessa nova ciéncia a
perspectiva para o registro de uma nacionalidade, como registrado nas obras de Rui Barbosa
(Discursos — 1877), Aluisio Azevedo (O Mulato-1881), Joaquim Nabuco (O Abolicionismo —
1883) e Tobias Barreto (Polémicas — 1901) (FERNANDES, 1958, p. 189).

No final do século XIX, Rui Barbosa'” e Benjamin Constant'®

propuseram através de
projetos a inclusdo da Sociologia no curriculo do ensino basico (denominado neste periodo de

ensino secundario), mas estes acabaram por ndo obter €xito.

"Ruy Barbosa de Oliveira (1849- 1923) foi um polimata brasileiro, considerado um dos intelectuais mais
brilhantes do seu tempo e estadista brasileiro. Atuou principalmente como jurista, advogado, politico, diplomata,
escritor, filologo, jornalista, tradutor e orador. Rui Barbosa equiparava as realiza¢des educacionais brasileiras as
europeias, considerando a necessidade de uma reforma educacional nesse contexto, reforma esta pensada como
a mola propulsora de toda a reforma social. Segundo ele era necessario a reorganizacdo do Curso Normal,
contratagdo de professores estrangeiros e publicacdo de obras traduzidas para ensinar como proceder. De acordo
com Valdemarin (2010), na concepgdo de Rui Barbosa a modernizacao do Brasil dependeria da modernizagao
educacional que, consequentemente, decorria do trabalho do professor, justificando assim a necessidade de
investimentos em sua formagao.

¥ Benjamin Constant Botelho de Magalhdes (1836-1891) foi militar, engenheiro, professor € Ministro da Instrugdo
Publica (Ministério da Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos, criado em 1890 durante o Governo Provisorio,
o qual deu origem ao atual Ministério da Educacao - MEC). A frente deste 6rgdo promoveu uma importante
reforma curricular do ensino primario e secundario do Distrito Federal, através do Decreto n°® 981, de 8 de
novembro de 1890. Decreto este que estabeleceu novas diretrizes para a instrugdo publica, propondo dentre
varias mudancas a criacdo de novas escolas, inclusive Escolas Normais para formagao adequada de professores.


https://pt.wikipedia.org/wiki/1849
https://pt.wikipedia.org/wiki/1923
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
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Segundo Guelfi (2001) neste contexto o ensino dessa disciplina voltava-se para a
formagao das elites, o que se manteve com as reformas educacionais posteriores. Pois a oferta
da mesma era direcionada apenas para as ultimas séries da Educagdo Bésica e para os exames
preparatorios para o Ensino Superior, enfatizando assim o restrito acesso da populacdo. Como

destacado por Guelfi:

Nessas injungdes, a Sociologia foi elitizada, porque apenas um grupo
‘seleto’ teve acesso a esse conhecimento no ensino secundario, no qual
a disciplina foi incluida. Mas incluida na tltima série do ginasial (1925-
31) e nos cursos complementares (1931-42). Em outras palavras, s
tiveram acesso ao estudo da Sociologia aqueles que pretendiam
ingressar nos cursos superiores de Medicina, Odontologia, Farmacia,
Engenharia, Arquitetura e Direito (GUELFI, 2001, p. 120).

Em 1889, com o contexto vivenciado durante a proclamacgao da Republica, apresenta-
se como necessario despertar o sentimento de identidade nacional no povo brasileiro. Nesse
sentido, passa-se a estimular a necessidade de construcdao de uma identidade do povo brasileiro,
o qual resulta nos primeiros esforcos de criagcdo de um quadro interpretativo da realidade
brasileira através dos estudos sociologicos.

Tem-se registros de uma experiéncia anterior a esse periodo no Atheneu Sergipense em
Aracaju na ultima década do século XIX, mais especificamente em 1892, com a introducao da
disciplina ‘Sociologia, moral, no¢cdes de economia politica e direito patrio’ como destaca
Oliveira (2013). Entretanto, essa tentativa nao foi exitosa, devido o curriculo ser considerado
‘pouco sociologico’ (ALVES, COSTA 2006).

Embora as primeiras tentativas legais de tornar a Sociologia disciplina obrigatéria no
curriculo escolar terem sido fracassadas, a mesma comecou a fazer parte do curriculo nas
escolas que ofertavam cursos complementares ou preparatérios € no curso normal. Nesse
contexto, o Ensino de Sociologia apresentava um carter cientificista, mas também uma
perspectiva civico-redentorista. A presenga da Sociologia era entdo duplamente justificada, pois
ao propor "conhecer a realidade" tinha-se em vista "intervir nessa realidade" (Meucci apud
Santos, 2004; Meucci, 2000, 2002).

E importante ressaltar que foi o progresso social que possibilitou a constituigio do
conhecimento socioldgico no Brasil. O surgimento da Sociologia €, portanto, marcado pela
crise de mudanga de uma sociedade patriarcal e escravista para uma sociedade moderna. Dessa
forma, o final do século XIX ¢ marcado pela tentativa de se formar uma elite intelectual propria
e consequentemente desenvolver um pensamento proprio, o que daria a nagdo uma nova

constituicdo e possibilitaria a essa desvincular-se da elite de pensamento europeu.
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Desse modo, o século XIX ¢ considerado um periodo fundamental para que possamos
entender a organizacdo social e a identidade brasileira. No entanto, no final desse século passa
a existir no Brasil uma forma de pensamento socioldgico, que elucida uma sociedade dividida
em realidades antagdnicas, assim como descrita por Euclides da Cunha, na obra “Os Sertdes”
a qual descreve a separagdo da nagdo brasileira entre os povos e cidades litoraneas, receptivas
a influéncia externa e a modernizagdo sendo, portanto, polo de desenvolvimento politico e
econdmico e os interioranos pertencentes a vida agraria e tradicional, que eram associadas a
condicdes de atraso econdmico e que subjugavam suas populagdes a fome e a miserabilidade.

E no inicio do século XX por meio das Reformas Rocha Vaz (1925) e Francisco Campos
(1931) que a Sociologia se consolida como disciplina na Educacdo Basica. A partir da década
de 1920, intelectuais brasileiros passaram a incentivar a proposi¢do da Sociologia como
disciplina do ensino secundario através de um novo movimento, pois no pais dava-se inicio a
um contexto de mudancas socioculturais, as quais se inclinavam para um projeto modernizador
da sociedade e do Estado (SARANDY, 2007). De acordo com Canclini (1997), na América
Latina, as classes dominantes se propuseram a instituir projetos de modernidade sem que,
necessariamente, ela existisse.

Dessa maneira, em 1925 a Sociologia ¢ incluida como disciplina do ensino secundario
normal e dar-se-4 efetiva introdug@o do ensino desta no Brasil com a cria¢ao da primeira cadeira
de Sociologia no Colégio Pedro II, ministrada por Carlos Miguel Delgado de Carvalho. Trés
anos depois por iniciativa de Fernando de Azevedo e Carneiro Ledo, mais duas cadeiras de
Sociologia sao ofertadas no Ensino Bésico, sendo uma na Escola Normal do Distrito Federal, e
outra, na Escola Normal de Recife, respectivamente.

Em 1931 com a Reforma Francisco Campos instituida em nivel nacional, foi sancionada
a Lei N° 19.890"° que estabelecia a modernizagio do ensino secundario brasileiro promovendo
uma série de medidas, dentre estas a inclusdo da disciplina de Sociologia nos cursos
preparatorios. Nesse sentido, a década de 1930 foi considerada um periodo de grande producao
intelectual na &rea, devido o esfor¢o consideravel para firmar a Sociologia como uma disciplina
no ensino preparatorio para o ensino superior. Neste contexto predominava os conteudos
contemporaneos a época, relacionados aos problemas nacionais e envolvendo a reflexdo sobre

estes.

YA Lei N° 19.890/31 est4 disponivel na pagina eletronica da Camara dos Deputados. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19890-18-abril-1931-50463 1-
publicacaooriginal-141245-pe.html Acesso 30 margo 2019.
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O desejo de organizar a vida nacional e constituir o conceito de nagdo apresenta-se
nitidamente no trabalho de autores como: Caio Prado Junior, Gilberto Freyre, Sérgio Buarque
de Holanda e Fernando de Azevedo, apontados como os intelectuais da chamada geracdo de
30. A disciplina manteve-se por menos de uma década como parte obrigatdria do curriculo. De
modo que, os anos de 1925 a 1942 representaram os “anos dourados” no ensino de Sociologia,
periodo este marcado por uma popularizagdo da disciplina.

Sabe-se que houveram diversas dificuldades de implementacdo do curso de Ciéncias
Sociais no Brasil, dentre elas a falta de professores formados na éarea, sendo necessario buscar
a contribuigdo de professores, pesquisadores e intelectuais vindos do exterior para formar

profissionais das Ciéncias Sociais no Brasil. De forma que,

Um ntmero significativo de professores de outros paises ¢ chamado ao
Brasil. Donald Pierson e Radcliffe-Brown vao para a Escola Livre de
Séo Paulo. E a chamada Miss@o Francesa, composta por Lévi-Strauss,
George Gurvitch, Roger Bastide, Paul Arbousse-Bastide, vai para a
USP. (TOMAZINI e GUIMARAES, 2004, p. 204).

Destacaremos aqui o caso do antropologo francés Lévi Strauss que teve forte influéncia
no desenvolvimento das Ciéncias Sociais no Brasil, participando e contribuindo na inauguragao
da USP em 1934 e depois no Rio de Janeiro. Formando a partir de entdo, representantes e
estudiosos da area para seguir adiante com a difusdo do conhecimento socioldégico em outras
universidades que estavam por vir.

Meucci (2007) indica a relevancia e enfatiza a importancia do periodo compreendido
entre as décadas de 1920 e 1940 para o ensino da Sociologia. A autora indica nao so a énfase
dada a disciplina nesse momento, mas ressalta o processo de rotiniza¢io®° do conhecimento
sociologico no Brasil. O qual se fortaleceu principalmente através da produgio de manuais?!,
elaborados para a area da Sociologia.

Até a década de 1940 ha uma constitui¢do das Ciéncias Sociais, € mais especificamente

da Sociologia como disciplina, consequentemente levando ao surgimento dos primeiros cursos

200 emprego do termo rotiniza¢do compreende o fendmeno de formagdo de uma comunidade cientifica e de um
quadro institucional a partir do qual é possivel uma nova ciéncia ser produzida sobre bases duraveis. (WEBER,
1994, p.162 apud MEUCCI 2007, p.33).

2Segundo Meucci (2007) alguns dos manuais didaticos publicados na década de 30 tornaram-se verdadeiros
classicos do ensino da sociologia no meio intelectual brasileiro. Dentre alguns podemos citar: Licoes de
Sociologia de Achiles Archero Junior (1932); Principios de Sociologia de Fernando de Azevedo (1935);
Programa de Sociologia de Amaral Fontoura (1940); Fundamentos de Sociologia de Carneiro Ledo (1940) e,
finalmente, Sociologia de Gilberto Freyre (1945). O grande numero de edigdes destas obras transforma os autores
entre os mais eminentes divulgadores da Sociologia no sistema escolar e académico brasileiros. O grande nimero
de edigdes destas obras coloca seus autores entre os mais notaveis divulgadores da Sociologia no sistema escolar
e académico brasileiros.
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superiores nesse campo de estudo. Nesse periodo, a educagdo passa a ser considerada como um
fator de mudanca social (COAN, 2006). Esse momento fica conceituado como periodo dureo
da Sociologia nas escolas, o qual foi interrompido com a Reforma Capanema.

Em 1942 durante o governo de Getulio Vargas, através de uma reforma do entdo
Ministro da Educacdo Gustavo Capanema, a Sociologia enquanto componente curricular ¢é
retirada dos cursos secundarios e passa a se apresentar como disciplina optativa nos cursos de
ensino normal. Esse periodo inicia um processo que atribui a Sociologia uma marca no curriculo
escolar: a intermiténcia.

E importante destacar que esse periodo foi determinante para as Ciéncias Sociais no
Brasil, uma vez que o pais vivenciava um contexto caracterizado por uma fase de
industrializacdo e modernizagdo. Destacando-se neste periodo grandes expoentes brasileiros
como Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda e Caio Prado Junior que em suas obras
enfatizavam temas relacionados a formagao cultural do Brasil como escravidao, mesticagem,
patriarcalismo.

No fim da década de 1940, na realidade do ensino superior, o Brasil ja passa a contar
com um grupo de socidlogos proprios, que investigava, desenvolviam pesquisas e formulavam
teorias fundamentais para a formagao do pensamento e da identidade social do pais. Destacam-
se entre eles: Florestan Fernandes, Maria Isaura Pereira de Queiroz, Antonio Candido de Mello
e Souza.

A década de 1950 marcada pela auséncia da Sociologia nos curriculos das escolas de
nivel médio foium periodo em que Florestan Fernandes e outros intelectuais da época buscaram
defender e promover debates e lutas pela obrigatoriedade da Sociologia. Através de uma
comunica¢io?? realizada durante o I Congresso Brasileiro de Sociologia em 1954, Florestan
Fernandes citava a importancia do ensino da sociologia na escola secunddria brasileira.
Segundo ele a disciplina promoveria a formac¢ao do individuo capaz de compreender e atuar
criticamente diante dos dilemas da sociedade. Florestan Fernandes buscou difundir os
conhecimentos sociologicos e trazer para a reflexdo as fungdes que esta ciéncia deveria
desempenhar na educagdo e formagdo do jovem. Mesmo com todos esses esfor¢os a primeira
Lei de Diretrizes e Bases (LDB 4024/61) manteve a disciplina apenas como opcional nos
curriculos.

A década de 1960 e 1970, marcada pelo golpe militar de 1964, definiu uma nova

orientacdo politica no pais privilegiando-se a educacdo nacional voltada para a formagao

2Intitulada “O Ensino da Sociologia na Escola Secundéria Brasileira”, publicada no Livro A Sociologia no Brasil
(1977) de autoria do proprio Florestan Fernandes.
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profissionalizante, com o intuito de atender a um modelo de desenvolvimento industrial®’

que
passaria a vigorar no pais. Realidade essa que permaneceu tratando a Sociologia e a Filosofia
enquanto disciplinas de maneira negligenciada no curriculo do ensino de segundo grau, situagao
que foi legitimada com a promulgagdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases em 1971, Lei N°
5692%*. Esta Lei estabelecia que os curriculos do ensino secundario fossem compostos de um
nucleo comum, sendo este obrigatorio em ambito nacional, acrescido de uma parte diversificada
para atender as necessidades e peculiaridades locais, ficando a cargo do Conselho Federal de
Educacgao definir as disciplinas relativas ao nucleo comum para cada grau de ensino e as opgoes
de disciplinas as quais cada estabelecimento poderia escolher, as que deveriam constituir a parte
diversificada. Estabelecendo o que foi definido como sendo um curriculo que preparava os
individuos para o trabalho e como elemento de formagdo integral do aluno. E importante
salientar que esta ¢ a realidade que se quer impor atualmente para o curriculo da Educacao
Basica, de acordo com a nova Reforma do Ensino Médio.

Dessa forma, compreendemos que a institucionaliza¢ao das Ciéncias Sociais no Brasil
nao s6 promoveu a ampliacdo dos cursos superiores, como também proporcionou a
democratizacdo do conhecimento, fato que até entdo era algo restrito a uma elite intelectual no
pais. Em 1973, com a publicagio do Decreto N° 72.493%° o qual reconhece a profissio de
socidlogo sob o cddigo NS-929, houve um aumento no nimero desses profissionais, assim
como na busca pelo curso e consequentemente na producao académica.

Com efeito, a década de 1980 definiu-se como mais um periodo de luta e manifestagdes
reivindicando a volta da Sociologia ao ensino do segundo grau. Com a aprovagdo da Lei n.°
7.044/82 (BRASIL, 1982) houveram mudangas na Lei n.° 5.692/71 (BRASIL, 1971), a qual
colocou fim a profissionalizagdo obrigatéria do Segundo Grau, o que veio possibilitar a
iniciacdo de outras disciplinas no curriculo escolar. Neste contexto a Sociologia mais uma vez
volta a fazer parte dos curriculos escolares de Estados, como Sao Paulo, em 1983, Rio Grande
do Sul, Para, Pernambuco, em 1986, no Distrito Federal em 1987, no Rio de Janeiro, em 1989

(SANTOS, 2004).

BDesenvolvimento este denominado de Milagre Econ6mico, que caracteriza a conjuntura econdmica brasileira na
década de 1970, durante o governo Médici e a partir das reformas implementadas pelo regime militar no periodo.

24Através da promulgagio da Lei 5.692/71, ocorreu a introdugio das disciplinas de Educagiio Moral e Civica —
EMC e Organizagao Social e Politica do Brasil — OSPB, nos curriculos das escolas médias, as quais passaram a
ser chamadas de 2° grau. A introducao das referidas disciplinas tinha como finalidade substituir as disciplinas de
Filosofia e Sociologia (Carvalho, 2004, p. 20).

Z3Para saber mais consultar sobre o referido Decreto, consultar:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/1970-1979/D72493 . htm. Acesso: 23 fev. 2020.
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Periodo esse que representou uma conquista politica e educacional para alguns estados
que conseguiram implementar a Sociologia em sua grade curricular, através da promulgacao
das Constitui¢des Estaduais em 1989. De acordo com Carvalho (2004), esse periodo ¢ um
marco importante na luta pelo Ensino da Sociologia no pais, pois por meio dessa ocasido alguns
dos estados introduzem a disciplina de forma obrigatoria nas escolas de Ensino Médio, através
deste mecanismo legal, a exemplo do Rio de Janeiro e Minas Gerais.

Com o fim do periodo da ditadura militar, o ensino da disciplina sofre algumas
modificagdes, passando a consolidar-se nas escolas através da criacdo de propostas
programaticas, conteudos e material didatico para o seu ensino, diferenciando-se de estado para
estado e regido do pais.

Diante do processo de democratizacdo do pais e das questdes politicas mais amplas, as
problematicas relacionadas a categoria e ao mercado de trabalho ganham impulso, dentre estas
a regulamentacio da profissdo de socidlogo e sua propria identidade. Através do Decreto®® N°.
89.531de 1984 foi regulamentada a Lei N°. 6.888 de 1980, a qual reconhecia legalmente a
profissao de Socidlogo e sua area de atuacdo. No entanto, na pratica essa legislagdo se mostrou
ineficaz, devido ao fato de nao definir com clareza e objetividade as atribui¢des de competéncia
exclusiva dos sociologos.

A partir de entdo tem-se a presenga da Sociologia nos curriculos por mais uma década.
E logo ap6s volta-se a um longo momento de inclusio e exclusdo?’ da Sociologia no curriculo
escolar. Destarte, a Sociologia restringiu-se ao meio académico-cientifico, estabelecendo assim
uma hierarquizagao entre o ensino académico € o escolar, este ultimo ficando em uma posicao
inferior.

A reinsercdo da Sociologia na educagdo basica teve como fundamento a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB n° 9.394/96), a qual assegura que “ao fim do ensino médio o educando
deve apresentar dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio
da cidadania.” Mas a referida Lei ndo torna as disciplinas um componente curricular
obrigatorio, devendo os conhecimentos dessas 4reas serem ministrados de maneira
transdisciplinar. Ou seja, ndo ha uma obrigatoriedade na oferta e legitimacdo da disciplina no

curriculo escolar.

26Para saber mais ver: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-89531-5-abril-1984-
439813-publicacaooriginal-1-pe.html Acesso em 30 margo de 2019.

2’Para uma melhor compreensio acerca desse processo de intermiténcia da Sociologia no curriculo do Ensino
Basico no Brasil, ver Moraes (2011).
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Em 2001 uma nova tentativa de transformar novamente o ensino de Sociologia e
Filosofia obrigatérios no Ensino Médio foi feita através do Projeto de Lei aprovado pela
Camara dos Deputados e pelo Senado Federal. Projeto esse de autoria do Padre Roque,
representante do Partido dos Trabalhadores do Parana. No entanto, o entdo presidente da
Republica na época, Fernando Henrique Cardoso veta o projeto integralmente alegando duas
questdes: primeiro que a proposta resultaria em 6nus para os estados, pois seria necessaria a
contratacdao de mais professores na rede de ensino, € consequentemente enfatiza a inviabilidade
pelo fato de que nao haveriam professores qualificados o suficiente para dar conta das aulas no
pais inteiro, devido a caréncia de licenciados em alguns estados.

Dessa maneira, a busca por legitimar a presenga da Sociologia nos curriculos alcanga
um novo estagio através do Parecer n° 38/2006 do CNE, que fica determinado o tratamento
disciplinar e obrigatorio da Sociologia em escolas com curriculo estruturado por disciplinas.
Ainda assim, foram quase dois anos de lutas, debates, idas e vindas em torno da legitimagao da
Sociologia, para em 2008, finalmente, o Congresso aprovar a Lei n® 11.684 que altera a LDB,
apresentado de forma obrigatoria as disciplinas de Sociologia e Filosofia nas trés séries do
Ensino Médio.

Desde a volta da Sociologia enquanto componente curricular obrigatorio em 2008, tem-
se enfatizado as razdes pelas quais se faz pertinente a sua presenca e efetiva realizagao na
educagdo basica. Documentos como as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio — OCNEM elucida as contribuicdes desta disciplina para a formag¢dao do jovem,
enfatizando “as razdes pelas quais a Sociologia deve estar presente no curriculo do ensino
médio sdo diversas. A mais imediata (...) € sobre o papel (...) na formagao do aluno e em sua
preparagdo para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 2006, p. 109).

Sobre a contribuicao da Sociologia para a cidadania, as OCNEM ressaltam que:
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Muito se tem falado do poder de formacgao dessa disciplina, em especial
na formacao politica, conforme consagra o dispositivo legal (LDB n°
9.394/96, Art. 36, § lo, III) quando relaciona “conhecimentos de
Sociologia” e “exercicio da cidadania”. Entende-se que essa relagdo ndo
¢ imediata, nem ¢ exclusiva da Sociologia a prerrogativa de preparar o
cidaddo. No entanto, sempre estdo presentes nos conteidos de ensino
da Sociologia temas ligados a cidadania, a politica em sentido amplo
(quando, muitas vezes no lugar da Sociologia stricto sensu, o0s
professores trazem conteudos, temas e autores da Ciéncia Politica) e
mesmo contrastes com a organizagdo politica de sociedades tribais ou
simples (quando, entdo, ¢ a Antropologia que vem ocupar o lugar da
Sociologia), ou ainda preocupagdes com a participacdo comunitaria,
com questdes sobre partidos politicos e elei¢des, etc. Talvez, o que se
tenha em Sociologia é que essa expectativa - preparar para a cidadania
- ganhe contornos mais objetivos a partir dos contetidos classicos ou
contemporaneos — temas e autores. (BRASIL, 2006)

A concepgao de exercicio da cidadania mencionada nesses documentos regulatorios do
ensino da Sociologia apresenta uma disputa de sentido, de poder, que perpassa a dimensao
social e politica, abordando entdo o aspecto civil. Pois considera que obtendo esse
conhecimento e possuindo essa postura o individuo poderd usufruir ndo apenas de uma
sociedade dita melhor, mas também, de uma forma de vida desejavel (CORTINA, 2005;
TONET, 2007; MORAES, 2009b). Apresentando assim um conceito de cidadania para além de
uma relagdo civil, politica e social, passando a ser entendida como “o conjunto das relagdes
sociais” (LESSA, 2012, p. 25) e um modelo de vida a ser seguido.

Esse processo de intermiténcia acarretou em alguns prejuizos para a disciplina, pois nao
havia um conhecimento consolidado sobre as questdes de ensino, nem uma consonancia sobre
um curriculo minimo que determinasse o que ensinar em Sociologia no Ensino Médio; ou até
mesmo um alinhamento sobre a formagdo do professor de sociologia. Nesse sentido,
documentos como as Orientagcdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — OCNEM
(2006) e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM (1999),
tornaram-se essenciais para o desenvolvimento da disciplina, principalmente ao tratar-se dos
pressupostos metodoldgicos, praticas de ensino e recursos didaticos. Tomando como referéncia
os documentos orientadores do Ensino Médio para a area de Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias, os PCNEM apresentam os objetivos do ensino de Sociologia da seguinte forma:

[...] pela via do conhecimento socioldgico sistematizado, o educando
poderd construir uma postura mais reflexiva e critica diante da
complexidade do mundo moderno. Ao compreender melhor a dindmica
da sociedade em que vive, podera perceber-se como elemento ativo,
dotado de forca politica e capacidade de transformar e, até mesmo,
viabilizar, através do exercicio pleno de sua cidadania, mudangas
estruturais que apontem para um modelo de sociedade mais justo e
solidario (BRASIL, 2000, p. 37).
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Ja as OCNEM, explanam que,

[...] a presenga da Sociologia no curriculo do ensino médio tem
provocado muita discussdao. Além dessa justificativa que se tornou
slogan ou cliché - “formar o cidadao critico” —, entende-se que haja
outras mais objetivas decorrentes da concretude com que a Sociologia
pode contribuir para a formagao do jovem brasileiro: quer aproximando
esse jovem de uma linguagem especial que a Sociologia oferece, quer
sistematizando os debates em torno de temas de importancia dados pela
tradigdo ou pela contemporaneidade. A Sociologia, como espaco de
realizagdo das Ciéncias Sociais na escola média, pode oferecer ao
aluno, além de informagdes proprias do campo dessas ciéncias,
resultados das pesquisas as mais diversas, que acabam modificando as
concepcdes de mundo, a economia, a sociedade e o outro, isto &, o
diferente — de outra cultura, ‘tribo’, pais, etc. Traz também modos de
pensar (Max Weber, 1983) ou a reconstrucdo e desconstrugdo de modos
de pensar (BRASIL, 2006, p. 105).

Dessa maneira, tais documentos orientam a respeito do direcionamento geral do ensino
de Sociologia, mas nao propdem um curriculo ou base minima nacional para o ensino da
mesma. De acordo com Jinkings (2007) “a auséncia e a presenga da sociologia nos curriculos
escolares no Brasil, conforme o contexto, levou a um certo desconhecimento da comunidade
escolar, sobre a finalidade e o sentido desta disciplina, no ensino médio, quando de seu retorno,
em 2008”.

Esse processo de intermiténcia da obrigatoriedade ou ndao do ensino da Sociologia
reflete ndo sO os interesses antagdnicos entre o Estado e as diferentes classes sociais, mas nos
elucida que as atividades didatico-pedagogicas ndo se apresentam de forma desinteressada.
Uma vez que essa intermiténcia traz em sua légica o que Bourdieu (2008) define como violéncia
simbolica, onde a presenca ou nao da disciplina nos curriculos escolares reflete os interesses
das classes dominantes economicamente, impondo assim, os interesses e sua cultura aos
dominados. Caracterizando-se como uma violéncia simbdlica ndo s6 para o proprio campo do
saber, mas também para com os individuos que compreende a importancia da criticidade e da
autonomia em questionar a sua realidade e as condigdes a qual vivencia. Nesse sentido, €
relevante entendermos que tipo de intervengdo social o Estado brasileiro busca promover ao
propor que o ensino de Sociologia em nivel médio “prepare o jovem para o exercicio da
cidadania”.

Os professores que comecaram a lecionar Sociologia nesse periodo de retomada da
disciplina aos curriculos escolares, enfrentaram os mais diferentes desafios, desde questdes

relacionadas ao material didatico e condigdes de trabalho, assim como no que se refere as
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lacunas apresentadas pela falta do debate intelectual voltado para esta area de ensino, que
durante décadas foi marcada pela intermiténcia da disciplina nos curriculos do ensino médio.
Questionava-se entdo sobre a formagao do professor de Sociologia e os conteudos a serem
lecionados na educagdo basica, ja que ndo havia uma cultura de preparar o Licenciado em
Ciéncias Sociais para essa modalidade de ensino.

Recentemente, a Sociologia enquanto disciplina no curriculo brasileiro, sofreu
novamente com a possibilidade de ser retirada sua obrigatoriedade nos curriculos oficiais e
consequentemente nas politicas educacionais. Segundo Santos (2004) esse processo de
intermiténcia da disciplina apresenta-se relacionado ao contexto politico do pais, assim como a

visdo dos elaboradores das reformas educacionais.

Assim, o processo de institucionalizacdo do ensino de sociologia no
Brasil, em suas dimensoes burocraticas e legais, depende dos contextos
historico-culturais, das teias complexas das relagdes sociais,
educacionais e cientificas, que atuaram e atuam na configuragdo do
campo da sociologia a partir de sua relagdo com o sistema de ensino
(SILVA, 2007, p. 405).

E importante ressaltar que a determinagdo destes periodos ndo propde rigidez de
cumprimento ou defini¢ao das reformas vigentes em cada periodo, o que por muitas vezes, em
um mesmo periodo de institucionalizacdo, houveram fases de exclusdo ou falta de oferta da
Sociologia. “Dessa perspectiva, parece que a disciplina tem servido muito mais para completar
a carga horaria de professores de outras disciplinas do que para, propriamente, consolidar-se de
forma efetiva, segundo as exigéncias da Lei” (GONCALVES, 2013, p. 57).

A situagdo de intermiténcia pela qual a disciplina passou, persistindo durante anos e
diversas tentativas, dificultou a constituicdo de um corpo de profissionais habilitados. Na
verdade, ndo possibilitou a constru¢do de um grupo de professores compromissados com o
ensino da disciplina no nivel médio. Nao possibilitando a elabora¢ao de uma proposta de ensino
para Sociologia que defina os objetivos propostos em seu curriculo disciplinar voltado para a
educacao basica.

Outro aspecto que deve ser analisado e compreendido ¢ a relagdo complexa entre
Universidade (aqueles que pensam este ensino) e escola (aqueles que efetivam o ensino da
disciplina), sobretudo nesse processo de reintrodug¢do gradativa. Uma vez que, hd uma
divergéncia entre a institucionaliza¢do e a producdo académica sobre as questdes de Ensino da
Sociologia, proporcionando assim, explicacdes que abordem os eixos do Ensino Superior e do

Ensino Médio. Indicando,
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O quanto existem divisdes claras entre os problemas do ensino ¢ da
pesquisa e, portanto, da formagdo para a pesquisa e para o ensino. A
ideia ou a imagem de fronteiras ¢ instigante porque revela que aquilo
que seria apenas uma diferenca entre dimensdes (ensino e pesquisa) de
um campo tornou-se uma divisdo e uma distingdo. Assim, os elementos
internos ao campo das Ciéncias Sociais, que poderiam ajudar a explicar
o problema da constituigdo dessas ciéncias em disciplinas nas escolas,
nao sdo investigados mais profundamente. As conexdes e interconexdes
entre agentes do campo académico ¢ do campo escolar, que t€ém em
comum identificar-se com o campo das Ciéncias Sociais, nao tém sido
exploradas nos estudos sobre o seu ensino, seja no nivel médio, seja no
nivel superior (SILVA, 2010, p. 26).

Pensar a formacao de professores de Sociologia como algo distante da realidade escolar,
foium elemento que gerou e ainda gera varias lacunas no processo de legitimagao da disciplina.
Pois no campo cientifico e académico das Ciéncias Sociais no Brasil, entre se pensar e discutir
o ensino de Sociologia enquanto uma ciéncia da educagdo ou como uma teoria pedagodgica, por
muito tempo foi dada uma maior atencdo para a primeira, inclusive no proprio processo de
formacao (licenciatura).

Para Emile Durkheim, essa dicotomia entre ciéncia e disciplina escolar pode ser
entendida levando em consideragao que as teorias pedagdgicas buscam “dizer como as coisas

deveriam ser e ndo como as coisas sao”’. Segundo o autor,

[...] as teorias chamadas pedagdgicas sdo especulagdes de género muito
diverso. Seu objetivo ndo € o de descrever ou explicar o que é, ou o que
tem sido, mas de determinar o que deve ser. Ndo estdo orientadas nem
para o presente nem para o passado, mas para o futuro. Nao se propdem
a exprimir fielmente certas realidades, mas a expor preceitos de
conduta. Elas ndo nos dizem: “eis o que existe e por que existe”. Mas,
sim: “eis o que sera preciso fazer”. (DURKHEIM, 1978, p.64)

Podemos compreender essa realidade inclusive na forma como muitos cursos de
licenciatura em Ciéncias Sociais até a volta obrigatdria desta ao curriculo, organizavam sua
estrutura curricular, ofertando poucas disciplinas voltadas para a propria formacao de

experiéncia docente. Assim como enfatiza Sarandy (2004),

As licenciaturas em Ciéncias Sociais estdo organizadas de tal modo que
as disciplinas didaticas sdo cursadas ao final da Graduagdo, como que
por mera obrigagdo curricular. Normalmente o que se vé sdo cursos de
Ciéncias Sociais voltados para o bacharelado, para a formagdo do
pesquisador e para a reprodugdo de uma dicotomia entre ensino e
pesquisa. Ainda que a Sociologia sempre tenha estado intimamente
ligada a problematica da educacdo, [...], é a figura do pesquisador que
€ posta em relevo, nio a do educador. (SARANDY, 2004, p. 115-
116. Grifo nosso).
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E importante salientar que as Ciéncias Sociais possibilitam ao individuo novas
expectativas ou novas “lentes” para observar, desnaturalizar, estranhar, conhecer e refletir sobre
o contexto social em que vive. Postura que esclarece o porqué de incomodar tanto a elite,
causando assim um desconforto a classe social dominante, por ser um conhecimento que discute
as bases sobre a realidade e buscar questionar sobre como se da o processo de exploragdo dos
sujeitos.

Dessa maneira, ainda lutando por sua legitimacao, percebe-se que a permanéncia da
sociologia no curriculo do Ensino Médio como disciplina obrigatoria, € relevante para a
sociedade, para alunos, professores e cientistas sociais. Enquanto area de conhecimento no
ambiente escolar, a Sociologia provocou e tem provocado ainda readequacdes e disputas com
outras disciplinas, o que por vezes acaba por dificultar a sua legitimacao diante de outros
conhecimentos em todos os seus aspectos: conteudos, metodologias, praticas de ensino e
profissionais da area.

Destarte, sabendo da relevancia do acesso a Sociologia no Ensino Médio, seja no
aspecto quantitativo como no qualitativo, ¢ essencial refletir acerca deste tipo especifico de
formacdo e atuagdo tanto da ciéncia, como da disciplina proposta para o Ensino Médio.

Portanto,

O modo como o Brasil constituiu seu sistema de educagio e seu sistema
cientifico e como cada area se desenvolveu no interior desses sistemas
¢ na verdade um enorme e complexo objeto de estudos para
historiadores e socidlogos do conhecimento, da ciéncia e da educacio.
As relacdes entre esses dois campos, o da ciéncia e o da educagdo, a
relacdo entre as areas e os sistemas cientificos e de educagdo também
sdo elementos importantes quando pensamos a constitui¢do do ensino
de qualquer disciplina no interior dos curriculos elaborados nos
sistemas de reproduc¢fo cultural, notadamente no educacional (SILVA,
2010, p.18)

Levando em consideracao a historia das politicas educacionais brasileiras bem como a
analise do contexto de inser¢ao da disciplina no curriculo escolar, ¢ notoria a relagdo que o
ensino de Sociologia tem estabelecido com o modelo de educacdo e de escola predominantes
em cada época, que se sucede com a configuracdo politica, social e econdmica vigente. Dito
isto, compreendemos que este cenario acaba determinando o destino da Sociologia enquanto
disciplina obrigatdria no curriculo escolar e levando-a muitas vezes a ser vista com pouca

relevancia para o processo educacional.
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3.1 O ENSINO DE SOCIOLOGIA: FORMACAO E PRATICA DOCENTE

A partir da reforma instituida pela Lei n.° 11.684 de 2008 o ensino de Sociologia torna-
se obrigatorio nas trés séries do ensino médio, o que corroborou para a introducdo desse
componente no campo da disputa pelas significagdes do curriculo. Como ja mencionado, essa
circunstancia de incerteza, periodos de presenga e auséncia da Sociologia na grade curricular,
em determinados contextos historicos, dificultou a sua importancia perante o curriculo escolar
brasileiro. Segundo Silva (1999), diante dessa realidade o curriculo apresenta-se como um
espaco simbolico de embates.

Destarte, ¢ importante ressaltar que essa trajetoria da Sociologia na grade curricular da
Educagao Basica acabou por refletir na formagao de professores para o ensino médio. Pois se
por um lado a volta e obrigatoriedade do ensino da Sociologia em territério nacional
representou uma conquista, por outro, a busca por uma legitimidade escolar e social da
disciplina produziu diversos e variados desafios como nos revelam os autores Moraes (2009a);
Silva (2007) e Veloso (2012). Realidade que nao ¢ verificada nas disciplinas ja consolidadas
no ensino escolar.

No que se refere a formacao docente para o ensino secundario em cursos especificos,
segundo Gatti (2010) foi apenas no final do século XIX que esta questao foi analisada e refletida
com a criacao das Escolas Normais brasileiras. Como mencionado anteriormente, até o inicio
da década de 1930 era comum profissionais autodidatas (como advogados, médicos e
engenheiros) serem professores nas escolas. Estes profissionais se formavam em cursos de
bacharéis e em seguida, cursavam um ano com disciplinas pedagogicas, obtendo entdo o grau
de licenciado. Ou seja, nesse modelo o aluno cursava as disciplinas do bacharelado nos trés
primeiros anos e as disciplinas pedagdgicas no quarto ano, o que passou a ser chamado do
modelo “3+1” (FERNANDES; CUNHA, 2013; FREITAS, 2013; GATTI, 2010).

Ainda no que tange a formagdo docente e o ensino do referido componente curricular,
Silva (2007) destaca que “um dos problemas do ensino de sociologia nas escolas ¢ o ndo
compromisso dos cursos de ciéncias sociais com a formagao de professores para o ensino
médio”, uma vez que ndo havia a inser¢do desse profissional no mercado de trabalho. Situacao
que foi vivenciada por longos periodos, desencadeando em uma subvalorizagdo da licenciatura

frente ao bacharelado. De modo que,
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Esse ir-e-vir da Sociologia no Ensino Médio impediu que se
desenvolvesse uma tradi¢ao de ensino desta ciéncia nas escolas. [...] A
formagao do professor desta area ficou empobrecida, diante da falta de
perspectiva de atuag@o e da pouca atengdo e investimento que os cursos
de graduacdo em Ciéncias Sociais depositavam nas licenciaturas
(CORREA, 2004, p 238).

Diante dessas questdes, “é preciso que se conceba a docéncia como um oficio que requer
formagdo profissional, com conhecimentos e saberes especificos” (FREITAS, 2013, p. 252).
Nesse sentido, ¢ essencial que a licenciatura seja percebida como uma area que abrange ensino
€ pesquisa, pratica e teoria, ndo sendo desvalorizada frente ao bacharelado. De acordo com
Machado (1987) e Moraes (2003), tal situagdo conduzia o ensino de Sociologia a uma nao
consolidagdo na tradicao de ensino, devido a falta de continuidade nas politicas curriculares do
passado. Lennert (2011) ressalta que desta conjuntura resulta no fato dos professores de
Sociologia encontrarem-se em uma situacdo de maior instabilidade quando comparados aos
professores de outras disciplinas historicamente consolidadas.

De fato, até os anos 1990 ndo era prioridade das universidades formar professores
licenciados em Sociologia, havia mais atencao para os bacharéis, como destacado por Meucci
(2000). Diferentemente de outras areas do saber, a Sociologia sempre precisa apresentar
argumentos do porqué de sua inclusao no curriculo escolar, o que ndo ocorre com as disciplinas

j& consolidadas e reconhecidas nos curriculos do Ensino Médio. Como podemos perceber,

O proprio prestigio de cada disciplina académica estaria associado a sua
maior ou menor afinidade com as habilidades valorizadas pela elite
cultural. Com efeito, encontramos no pensamento de Bourdieu, e ja
desde seus primeiros escritos, a tese da estratificacdo dos saberes
escolares, segundo o qual, o sistema escolar estabelece — em todos os
graus do ensino - uma hierarquia entre as disciplinas ou matérias de
ensino, que vai das disciplinas “candnicas” (as mais valorizadas) até as
disciplinas “marginais” (as mais desvalorizadas), passando pelas
disciplinas “secundarias” que ocupam uma posi¢cdo intermediaria
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p. 80).

Portanto, dentre as varias questdes que envolvem o ensino de Sociologia, a formagao
docente tem promovido inimeros debates, estudos e discussdes. Uma vez que a pratica adotada
pelo professor depende nio somente do conhecimento dele, mas também do habitus®® que foi
construido ao longo de sua trajetoria pessoal e profissional. Assim, as praticas docentes sdo o

resultado, em certa medida, do Aabitus definido por Bourdieu (1983, p. 35) como

2Conceito trabalhado pelo socidlogo Pierre Bourdieu (1983), o termo habitus aqui mencionado corresponde a
uma no¢ao mediadora entre a formag@o académica do professor e as praticas que sao utilizadas pelo mesmo para
lecionar. Portanto, deve-se considerar que a partir do capital cultural e social do professor, poderemos entender
suas praticas docentes.



53

[...] sistema de disposigdes durdveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionarem como estruturas estruturantes, isto €, com
principio que gera e estrutura as praticas ¢ as representacdes que podem
ser objetivamente “regulamentadas” e “reguladas” sem que isso seja o
produto de obediéncia de regras, objetivamente adaptadas a um fim,
sem que se tenha necessidade da projeg¢do consciente deste fim ou do
dominio das operagdes para atingi-lo, mas sendo, ao mesmo tempo,
coletivamente orquestradas sem serem o produto da ac@o organizadora
de um maestro (BOURDIEU, 1983, p. 35).

Tomando como referéncia a obra A Reproducdo de Bourdieu e Passeron (2008) que ¢
de grande valia para o campo educacional e nos traz algumas ferramentas analiticas da
Sociologia da Educa¢do, podemos compreender melhor esse processo de intermiténcia
vivenciado pelo ensino da Sociologia e sua valorizacdo. De modo que, o processo de
intermiténcia vivenciado pela disciplina colabora para a nao consolidacdo de um habitus, ou
seja, a Sociologia ndo consegue se fundamentar, sendo colocada perante o curriculo como algo
secundario.

Portanto, enquanto a Sociologia mostrou-se como um saber/disciplina distante da
realidade social vivenciada pelo aluno, esta se instituiu como um saber elitizado, voltado para
a formagao daqueles que cursariam o ensino superior (GUELFI, 2001; MEUCCI, 2000) e
consequentemente valorizados no curriculo escolar. Em contrapartida, ao apresentar-se
enquanto um saber voltado para as questoes sociais e culturais que constituem a realidade social
¢ visto como um saber dispensavel que pode ser ‘ensinado de forma interdisciplinar’ por outras
disciplinas ou por outros professores sem formagao académica especifica.

Sabe-se que o retorno da Sociologia em 2008 ao curriculo do Ensino Médio brasileiro
foi acompanhado de muitas questdes, como destaca Moraes (2011). Algumas dessas eram
inclusive levadas para debate, dentre elas: quais contetidos de Sociologia ensinar no Ensino
Médio? Quais os profissionais que atuariam nesse componente curricular, uma vez que nao
havia profissionais suficientes?

Em 2008, com a aprovagao da Lei n° 11684 o niumero de escolas no pais que
reimplantaria a disciplina ao Ensino Médio no ano seguinte era de 23.561, em compensagao, o
numero de profissionais licenciados em Sociologia era bastante deficitario. Segundo Baltar
(2013), em levantamento feito no ano de 2008 pela Secretaria de Educag¢do Basica Presencial
da CAPES, seriam necessarios 107.680 professores de Sociologia para o ensino basico para
fazer cumprir a nova lei. Ainda de acordo com dados da CAPES, entre 2003 e 2008, tinham
sido formados aproximadamente 14 mil licenciados em Ciéncias Sociais/Sociologia no Brasil.

Nesse mesmo periodo, o pais tinha cerca de 20.339 professores de Sociologia atuando
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nas escolas, destes, apenas 12,3% (2.499) eram licenciados em Sociologia ou Ciéncias Sociais,
demonstrando assim que o campo de atuagdo do ensino da disciplina na educacdo basica
apresentava-se marcado pela presenca de outros profissionais atuando no lugar dos licenciados
em Ciéncias Sociais/Sociologia. Assim, o cenario de exclusdo dessa disciplina nos curriculos
que perdurou durante anos e consequentemente a falta de mercado de trabalho, levou muitas
universidades a fecharem os cursos de licenciatura, mantendo apenas o bacharelado. Nesse
sentido, a questdo da formagao de professores de Sociologia apresenta-se como uma tematica
fecunda e instigante (CUNHA, 2013), mesmo ndo sendo tratada com a necessaria importancia.

Vale ressaltar que no periodo de reimplementacdo da Sociologia ao ensino médio em
2009, o material didatico disponivel também era insuficiente e havia poucos estudos sobre um
curriculo atual de Sociologia e de Filosofia voltados para o ensino médio. Destarte, esse
processo se deu de maneira distinta nas diferentes regides do pais, pois alguns Estados ja
haviam aprovado a volta da Sociologia aos seus curriculos através de Leis estabelecidas nas
Constitui¢des Estaduais a exemplo o Estado do Rio de Janeiro 2°, no inicio da década de 1990.

Silva (2004) destaca que a retomada da Sociologia ao ensino médio ¢ acompanhada de
problemas, como: “a falta de tradicao, experiéncia, pesquisa sobre o ensino de Sociologia; a
falta de material didatico adequado aos jovens; a falta de metodologias alternativas e eficazes
no ensino desta disciplina e a falta de investimento na formagao do professor” (SILVA, 2004,
p-83). A autora enfatiza que todas essas questoes se agravam ainda mais quando a disciplina ¢
ministrada por professores formados em outras areas, mesmo sendo de areas afins das Ciéncias
Sociais. Pois estes professores sempre encontram dificuldades em explorar contetidos
especificos, uma vez que ndo possuem os instrumentos teoricos suficientes para superar os
problemas.

E importante destacar que tal realidade citada por Silva (2004), ainda ¢ muito presente
na educagdo basica no Brasil nos dias atuais, como nos revela a pesquisa realizada pelo INEP
em 2019, no que se refere a formagao e atuagdo docente nos diferentes niveis de ensino. Mais
especificamente, no Ensino Médio, nivel este onde entre outras disciplinas, a Sociologia ¢
ofertada. Segundo dados do INEP, a regido Nordeste ¢ a segunda regido com menor indice
percentual de disciplinas ministradas por professores com formagao superior de licenciatura na

mesma area de atuacdo, como podemos verificar no Quadro a seguir:

2Tal implementagio se deu através da Emenda Aditiva N° 1379 ao texto constitucional para incluir a Sociologia
na Rede Publica Estadual de Ensino do Rio de Janeiro, de autoria do entdo Deputado Constituinte Accécio
Caldeira, do PDT (OLIVEIRA; JARDIM, 2009).
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Quadro 2 - Percentual de disciplinas ministradas por professores com formagao superior de
licenciatura na mesma area por regido, de acordo com a etapa de ensino — Brasil 2019.

ETAPA DE REGIAO
ENSINO

Total | Norte | Nordeste | Sudeste | Sul | Centro-Oeste |

Ensino fundamental 60,2% 55,3% 44.7% 70,5% 71.4% 63,7%
: Anos inicials 66,1% 67,7% 52,7% 71,7% 74,5% 74,4%
Anos finais 53.2% 42.9% 36.0% 68,9% 67.6% 50,2%
. Ensino médio 63,3% 64,7% 53.9% 69,1% 70,6% 50,7%

Fonte: Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educagao Basica 2019.

Ainda segundo dados do ultimo Censo Escolar (2019), realizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a Sociologia ¢ a disciplina que
apresenta menor indice de adequacio de formacio docente, estando indicado pelo Grupo 13°,
diante do quadro nacional. O indice deste mesmo indicador na disciplina de Sociologia em 2017
era de 27,1%, em 2018 de 28,4%, e em 2019 apenas 32,2% dos professores possuem formagao

em Ciéncias Sociais/Sociologia (INEP, 2019), como podemos observar no Graficol.

3% O Indicador de adequacdo da formacao docente para o Ensino Médio utilizado no Censo da Educagido Basica
realizado pelo INEP, sintetiza a relagdo entre a formacao inicial dos docentes de uma escola e as disciplinas que
eles lecionam, considerando o ordenamento legal vigente. Em que o Grupo I — Percentual de disciplinas que sdo
ministradas por professores com formacgdo superior de licenciatura (ou bacharelado com complementagio
pedagdgica) na mesma area da disciplina que lecionam; Grupo 2 — Percentual de disciplinas que sdo ministradas
por professores com formacao superior de bacharelado (sem complementagdo pedagdgica) na mesma area da
disciplina que lecionam; Grupo 3 — Percentual de disciplinas que sdo ministradas por professores com formacao
superior de licenciatura (ou bacharelado com complementagdo pedagogica) em area diferente daquela que
lecionam; Grupo 4 — Percentual de disciplinas que sdo ministradas por professores com formagao superior ndo
considerada nas categorias; Grupo 5 — Percentual de disciplinas que sdo ministradas por professores sem
formagao superior.



Grifico 1 - Indicador de adequagdo da formacao docente para o ensino médio segundo
disciplina — Brasil 2019.
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Fonte: Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educagio Basica 2019.

Os dados apresentados pelo INEP nos tltimos trés anos nos mostram que mesmo sendo
a disciplina que possui menor adequagdo de formagao docente, a mesma tem mostrado um
discreto crescimento na atuacdo de profissionais formados na referida area. Entretanto, ndo
significa dizer que seja satisfatorio diante da atual realidade escolar.

Ainda com base nos dados divulgados pelo Censo da Educagdo Béasica (INEP, 2019)
evidenciam que além da formacdo limitada, a porcentagem dos docentes que ensinam
sociologia em area diferente de sua formacao ¢ consideravel. Sendo os Estados do Mato Grosso,
Bahia e Tocantins os que apresentam os piores percentuais em relacdo ao ensino da Sociologia
por professores com formagdo adequada. Ja os Estados do Parana, Amapa e Rio de Janeiro se
destacam positivamente em relagdo aos indices de formagao adequada dos professores que
lecionam a disciplina.

Verifica-se que essa dessemelhanga relacionada a formacao e atuagdo dos professores ¢
um fendmeno presente em todas as areas do conhecimento na educagdo do nosso pais.
Entretanto, tem se apresentado de modo mais perceptivel na disciplina de Sociologia, tornando,

assim, oportuno analisar e discutir sobre esse contexto socio histérico em que a disciplina atua.
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Dessa forma, a grande incidéncia de professores sem formacao especifica, atuando no
ensino escolar de Sociologia, além de conduzir a uma banalizagdo do conhecimento, resulta na
formagdo de uma identidade genérica de um docente que ndo possui um lugar definido no
sistema educacional, precarizando assim o espaco da disciplina no contexto escolar, e
consequentemente comprometendo significativamente uma maior consolidagdo dessa
disciplina no curriculo escolar do Ensino Médio.

Problematica que vem se intensificado nestes Ultimos trés anos, uma vez que tem se
propagado no pais politicas educacionais pensadas para os interesses de mercado e nao para a
qualidade do ensino. Buscando promover a valorizacdo do mercado empresarial através da
educagdo, criando poderosos grupos que fazem do ensino um lucrativo negocio, provocando
assim o desmanche do setor publico e da escola publica, como enfatizado por Frigotto (2017).

Tal proposta iniciou-se com a Reforma do Ensino Médio, inicialmente elaborada como
Medida Provisoria 746! (MP 746/2016), que mais tarde apds a aprovagdo no Congresso
Nacional tornou-se a Lei 13.415/2017°%. Essa reforma do ensino médio reflete-se de maneira
negativa diretamente nas disciplinas voltadas para uma formacao critica e social do ser humano,
portanto, no ensino da Sociologia, disciplina que desde sua retomada aos curriculos em 2008
tem colaborado para a construgdo ndo s6 de uma escola, mas também de um sujeito critico e

reflexivo.

3.2 A SOCIOLOGIA NO CENARIO DA EDUCACAO BRASILEIRA ATUAL: A
REFORMA DO ENSINO MEDIO E A APROVACAO DA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

A atual Reforma do Ensino Médio apresenta-se totalmente contraria aos avangos € as
orienta¢des adquiridas e estabelecidas no Plano Nacional de Educagio?® (Lei 13.005/2014),
aprovado em junho de 2014, sendo estabelecido apds debate publico e participagdo popular.
Antagonico ao que foi proposto no Plano Nacional de Educagdo percebe-se que atualmente os
interesses do campo educacional tém seus fundamentados nas politicas neoliberais e no

interesse capital dos empresariados.

3Para ter acesso e conhecer o texto da Medida Provisoria 746 consultar a pagina da CAmara dos Deputados.
Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoes Web/fichadetramitacao?idProposicao=2112490. Acesso
em: 20 abr. 2019.

32A Lei 13.415/2017 esta disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-
2018/2017/Lei/L13415.htm. Acesso em: 20 abr. 2019.

330 Plano Nacional de Educagdo é um instrumento que auxilia no planejamento e a execugio das politicas publicas
do setor através de 20 metas estabelecidas e que devem ser executadas durante o periodo de uma década (2014
e 2024). Disponivel em: http://pne.mec.gov.br/. Acesso em 07 abr. 2019.



58

Sabe-se que as Reformas Curriculares devem e precisam ser construidas no didlogo com
a sociedade como um todo (gestores e especialistas da educagdo) e, especialmente, com
professores e toda a comunidade escolar. E o que temos visto ¢ que esta Medida Provisoria que
altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ¢ estabeleceu mudangas na estrutura
do ensino médio, ndo promoveu o debate educacional, ao contrario, buscou silencia-lo.
Portanto, ndo ¢ objetivo dessa proposta tornar o individuo um ser critico e reflexivo
possibilitando a este uma formacao critica e emancipatéria da sua realidade, pelo contrério,
busca a formacao do cidaddo por caminhos contrarios a emancipacao do sujeito. E mais uma
vez a oferta da disciplina de Sociologia passa a ser vista como algo perigoso e que incomoda.
Pois, a oferta do ensino na educagdo basica passa a ser visto com o objetivo de promover mao
de obra flexivel e barata, resultando assim em uma formagao que atenda apenas aos interesses
mercadologicos.

A aprovacao dessa Lei que promove a Reforma do Ensino Médio toma como referéncia
a Base Nacional Curricular Comum?* (BNCC), a qual foi aprovada em abril de 2018, tornando-
se assim a orientacao sobre os conteudos que serdo ensinados obrigatoriamente nas escolas
brasileiras, separando o ensino por areas (Ciéncias Humanas e Sociais, Ciéncias da Natureza,
Linguagens e Matematica), além de indicar apenas as disciplinas de Portugués e Matematica
como disciplinas obrigatorias nas trés séries do Ensino Médio. Ressaltamos que tais mudangas
nao necessariamente beneficiam a qualidade desejada para a educacao.

De acordo com a Lei de Reforma do Ensino Médio nao havera obrigatoriedade para que
as escolas ofertem todos os eixos formativos, de modo que, ficard a cargo de cada instituicao
definir quais serdo ofertados aos estudantes. Assim, entende-se que aqueles que possuirem
condi¢des econdmicas que possibilitem estudar em escolas privadas que realizem a oferta dos
eixos poderdo se formar em quaisquer dos itinerdrios formativos. Ja os estudantes de escolas
publicas terdo de se satisfazer com o que for oferecido pela unidade de ensino que frequentam
(PENNA, 2017).

Além disso, através dessa mesma Lei esta autorizada a contratagdo de “profissionais
com notorio saber”. Compreensdo equivocada de que basta saber o conteudo para poder
transmiti-lo. Quando, na verdade, como enfatizado por Freitas (2013) a formacdo docente
necessita de ampla formacao desenvolvida por diversos eixos pedagdgicos através dos cursos

de licenciatura.

34Para saber mais sobre a BNCC (2017) e ter acesso ao documento completo acessar:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 23 mar. 2019.
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Tomando como referéncia diferentes momentos histéricos sobre a legitimacdao da

Sociologia, o cenario e a atual orientacdo politica na area educacional, surge uma preocupacao:

Politica educacional “contenedora” no Segundo Grau/Ensino Médio,
para desviar demanda do Ensino Superior, ja tivemos na ditadura e no
octénio Fernando Henrique Cardoso. Estamos destinados a repetir o
passado? Presumo que pode ser ainda pior do que isso. Durante a
ditadura, ndo faltaram propostas de transferéncia das universidades
publicas para o setor privado, pelo menos para que elas passassem a
cobrar mensalidades a prego de mercado. Tais propostas ndo se
concretizaram devido a grande resisténcia de estudantes e professores,
assim como pelo aumento da oferta de vagas nas universidades e
faculdades privadas. Hoje, o caldo de cultura ideoldgica favorece a
adocdo de tais medidas, que podem funcionar como contraponto a
penalizacdo das institui¢des privadas, que perderam parte das benesses
do FIES. (CUNHA apud FERREIRA; SANTANA 2018, p.49).

Com essa Reforma do Ensino Médio, estd prevista apenas “estudos e praticas de
Educacdo Fisica, Artes, Sociologia e Filosofia” (BRASIL, 2017a). O que ndo define a
obrigatoriedade dessas disciplinas, pelo contrario propde apenas os seus estudos, o que deixa
em aberto e dar margem para as condigdes como esses contetidos serdo desenvolvidos e
abordados no Ensino Médio. Permitindo que professores ndo especializados passem a lecionar
aulas que nao fazem parte da sua formagdo académica, comprometendo decisivamente a
qualidade de ensino (PENNA, 2017).

Tendo em vista que ao longo das tultimas décadas a Sociologia, enfrentou/enfrenta
problemas com a caréncia de profissionais com formacao especifica na area, a referida reforma
podera causar mais déficit. Como por exemplo, o desestimulo da formacao decorrente da falta
de oportunidades para os socidlogos licenciados ocasionando mais um impacto negativo da
reforma. Haja vista que ha a possibilidade de que os sistemas educativos ndo oferecam
itinerarios formativos nas areas em que ha pouca disponibilidade de professores.

Dessa forma, compreendemos que a aprovacdo dessa reforma ndo representa uma
amplia¢dao para o conhecimento, ao contrario, cria uma falsa possibilidade de escolha para os
jovens que fazem parte da rede publica de ensino, caracterizando uma oferta de ensino sem
igualdade de condigdes o que podera vir a acentuar ainda mais as disparidades educacionais do
pais.

Diante desse contexto, apos quase uma década de continuidade na educagdo basica a
Sociologia volta a ser ameacada e a fazer parte de um quadro de disputas no &mbito do curriculo.
Todo o progresso conquistado para/no ensino da Sociologia em torno das praticas de ensino,

metodologias, construgdo de experiéncias, recursos, livros didaticos, congressos e espacos para
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a reflexdo do ensino, pode sofrer uma interrupgao que influenciara a estabilidade e a afirmacao
necessarias ao desenvolvimento da disciplina (HANDFAS, 2017). Elementos que quando bem
elaborados e desempenhados com certeza possibilitam uma transposicao exitosa dos contetidos
académicos para os estudantes do Ensino Médio.

O que se tem percebido com essa Reforma do Ensino Médio ¢ a participacao cada vez
maior de setores e organismos internacionais que nao sdo do campo educacional, € que na
verdade nao possuem interesses em resolver as questdes voltadas para a educagdo e para a
qualidade do ensino, seus interesses estao voltados para os aspectos politicos e principalmente
as demandas econdmicas.

Neste contexto, fica nitido que o compromisso com a educag¢do e a democracia sao
colocadas em segundo plano e que o discurso governista em defesa da BNCC tem como real
prioridade as aliangas entre partidos politicos e as relagdes de poder, assim como, para com os
interesses privados. De acordo com Macedo (2014), instituigdes financeiras e empresas
envolvidas no processo de elaboragdo da BNCC, apresentam influencia direta sobre os assuntos
educacionais seja diretamente nas politicas educacionais, ou na elaboragao dos curriculos das

escolas. Assim como nos mostra Saviani,

[...] a for¢a do privado traduzida na énfase nos mecanismos de mercado
vem contaminando crescentemente a esfera publica. E assim que o
movimento dos empresarios vem ocupando espacos nas redes publicas
via Undime e Consed nos Conselhos de Educacdo e no proprio aparelho
do Estado (SAVIANI, 2014, p.105)

Isso torna bastante evidente os interesses da iniciativa privada em decorréncia da
atuacdo e interferéncia do mercado na esfera publica. Configurando uma realidade nos dias
atuais na politica educacional de implantacao das escolas em tempo integral em todo territério
nacional. Onde os Estados tém passado para as empresas, através de suas fundacdes e institutos,
o papel de regulacdo e estas vao se consolidando como protagonistas das politicas educacionais.

Diante do exposto, percebemos que o intuito da implementagdo da BNCC nao ¢
promover ao jovem uma formag¢do emancipatoria, ofertando ferramentas que possibilitem aos
mesmos compreender a realidade para fazer critica sobre as condi¢des estabelecidas pela classe

dominante e mostrando-os a relevancia em se comprometer com sua transformacao, mas sim,
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» 35 aonde estes se

ofertar uma formagdo baseada no desenvolvimento de “competéncias
adaptem as necessidades que o mercado exige.

Tomando como referéncia a proposta estabelecida na BNCC, verifica-se que os
conteudos escolares estabelecidos deverdo estar subordinados ao desenvolvimento das
competéncias, as quais s3o direcionadas através de um dominio de conhecimento
conceitual/tedrico somado a habilidades que os alunos devem desenvolver em determinadas
situagdes, de forma que sejam capazes de empregar o conhecimento para encontrar novas
formas de agir, ndo como meio de transformagao social, mas como adapta¢do aos interesses do

mercado. Visivelmente voltado para as exigéncias e necessidades da formacao de mao de obra,

como demonstra Marsiglia et. al. (2017, p. 118),

Ao enfatizar as “habilidades”, as “competéncias”, os “procedimentos”
e a “formacdo de atitudes”, e ndo destacar os conteudos escolares, o
trabalho educativo e o ensinar, o documento traz uma perspectiva que
visa adaptar os alunos ao mercado de trabalho ou, mais propriamente,
ao “empreendedorismo”. Ou seja, com o crescente desemprego e a
consequente diminuic¢@o do trabalho formal, o objetivo dessa formagao
¢ preparar os filhos da classe trabalhadora para o mundo do trabalho
informal e precarizado, compativel com as novas demandas do capital
para este século, voltadas para a acumulaggo “flexivel”.

E importante salientar que este cenario se aproxima do que ja foi vivenciado na
educagdo brasileira na década de 1990, quando da criagao e implantagdo dos PCNEM. Este por
sua vez, atendia aos interesses da classe empresarial, contrapondo-se ao que se esperava da
educagdo publica; que era a garantia de conhecimentos historicamente sistematizados e uma
formacdo humana emancipatoria para as novas geragdes. Logo, a educagdo brasileira vem
passando por mais um desmonte e diversas criticas vém sendo realizadas nao s6 pela forma
como foi sancionada, por meio de medida proviséria e sem amplo debate com a sociedade,
educadores ¢ comunidade escolar, mas principalmente pelo teor da Lei. Assim como afirma

Lino (2017),

[...] o uso da medida provisoria caracteriza uma forma autoritaria de
legislar, que sinaliza o desprezo pelo necessario didlogo académico e
legislativo, tipico de um regime de excecdo. A alteragdo da LDB de
forma agodada, sem o debate sobre os impactos que a Reforma
produzira a médio e longo prazo, pode ser considerada, no minimo,
como irresponsavel e inadequada, e compromete a oferta de qualidade
desse nivel de ensino [...]. Assim, a MP 746/2016, doravante citada

3>Dentro da proposta da BNCC (BRASIL, 2017a) as competéncias correspondem a mobilizagdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas da vida cotidiana, do exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho.
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como Lei N° 13.415/2017, imposta de forma autoritaria e unilateral,
confirma a postura do Executivo de desconsiderar a pluralidade de
concepgdes acerca do ensino médio e se negar ao didlogo com os
profissionais da educagdo e suas entidades representativas, bem como
os estudantes, publico-alvo da agdo, a par do descaso com as
institui¢oes formadoras e entidades cientificas, que poderiam contribuir
no complexo processo que uma ‘reforma’ requer (LINO, 2017, p. 77).

Diante disso, evidencia-se que os objetivos que norteiam a Reforma do Ensino Médio
dentro desse contexto atual, ¢ direcionar o ensino para atender as demandas ¢ interesses de
mercado, resultantes das ripidas mudancas cientifico-tecnologicas determinadas pelo
dinamismo no setor produtivo, promovendo uma formagdo ndo sO precaria, mas também
alienante com um viés para o trabalho produtivo. Dessa maneira, a Educagdao Basica publica,
que teria como dever oferecer uma formac¢ao humana integral as criangas e aos jovens, passa a
nao ter mais como prioridade atender as necessidades e anseios de seu publico alvo.

Nessa perspectiva, Lino (2017) destaca que,

[...]aLei N°13.415/17 é uma ameaca concreta a oferta de qualidade do
ensino médio e configura a redugdo do direito a educagdo. A formagao
integral, critica e cidadd, que assegurasse aos alunos o pleno
desenvolvimento intelectual, afetivo, fisico, estético, moral e social,
com base em principios €ticos e politicos que oportunizem sua
emancipacao, era a utopia a perseguir no ensino médio, hoje descartada
(LINO, 2017, p. 82).

Portanto, os efeitos resultantes da aprovacao da Lei N° 13.415/2017 mostram que além
de serem preocupantes para a legitimag¢ao e permanéncia da disciplina de Sociologia — vista
como perigosa perante os interesses capitalistas na educagdo basica — ¢ preocupante também
para a historia da educagao nacional como um todo, pois resultard ndo s6 em uma precarizagao
e esvaziamento do ensino, mas também no desaparecimento de conhecimentos que foram
historicamente conquistados, organizados e sistematizados, promovendo muitas perdas na

qualidade da Educagao.
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4 O ENSINO DE SOCIOLOGIA NO ESTADO DA PARAIBA: FORMACAO E
ATUACAO DOCENTE

O Estado da Paraiba possui atualmente trés Institui¢des de Ensino Superior — IES
Publicas, a saber: a Universidade Federal da Paraiba — UFPB, a Universidade Federal de
Campina Grande — UFCG e a Universidade Estadual da Paraiba — UEPB. As referidas
instituicdes possuem campi espalhados por todo o Estado e sdo reconhecidas pela exceléncia
no ensino, pesquisa, extensdo e producdo académico-cientifica, sendo classificadas entre as
melhores Universidades do Pais.

A Universidade Federal da Paraiba - UFPB (fundada em 1955) ¢ constituida atualmente
pelos campi de Jodo Pessoa, Areia, Bananeiras, Rio Tinto e Mamanguape. Nesta instituicao a
area das Ciéncias Sociais inicia suas atividades ofertando o Curso de Mestrado em Ciéncias
Sociais (MCS) em 1978. Até entdo, o Departamento de Cié€ncias Sociais (DCS) da referida
instituicdo fornecia suporte nas areas das Ciéncias Sociais (Antropologia, Ciéncia Politica e
Sociologia) para os outros cursos de graduagdao que no processo formativo de seus alunos,
necessitavam ofertar disciplinas da area em suas especialidades.

Apenas em 1993 foi fundado o Curso de Graduagao em Ciéncias Sociais (Bacharelado)
pelo Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes — CCHLA na referida institui¢do, sendo
oficializado neste mesmo ano pela Resolugcdo 04/93 do Conselho Universitario — CONSUNI, e
sua primeira turma funcionando no ano de 1994. Nesse mesmo ano o MCS modificou sua area
de atuagdo para Sociologia, passando a ser Programa de Pos-Graduagao em Sociologia (PPGS)
com Mestrado em Sociologia. A criagdo de um curso de doutorado veio a se concretizar no ano
de 1999. Atualmente, o campus oferta o Curso de Graduagdo em Ciéncias Sociais em duas
habilitacdes, o Curso de Bacharelado em Ciéncias Sociais e o Curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais. Sendo a Licenciatura criada através das Resolugdes 44/07 e 45/07 do
Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CONSEPE, iniciando suas atividades em
2009, apods a reimplementacdo da Sociologia nos curriculos da Educacao Basica.

A Universidade Federal de Campina Grande — UFCG, por sua vez foi fundada em 2002,
apos ser desmembrada da UFPB. E composta atualmente pelos campi de Cajazeiras, Campina
Grande, Cuité, Patos, Pombal, Sousa e Sumé. No campus de Campina Grande ¢ ofertado o
Curso de Graduacao em Ciéncias Sociais com habilitagdo no Bacharelado e em Licenciatura.
Neste campus o Curso ja tem uma trajetoria de meio século e o Programa de Pos-Graduagao
em Ciéncias Sociais — PPGCS, stricto sensu desenvolvido pela Unidade Académica de Ciéncias

Sociais (antigo Departamento de Sociologia e Antropologia) do Centro de Humanidades — CH,
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alicerga-se numa trajetoria de pouco mais de 40 anos de atividades ininterruptas. O PPGCS
através do Curso de Mestrado em Sociologia, com area de concentra¢do em Sociologia Rural ¢
reconhecido nacionalmente pelo vigor académico e cientifico. Em 1999, o Conselho Técnico-
Cientifico da Educagdo Superior — CTC da CAPES aprovou a criagdo do Programa de Pos-
Graduagao em Sociologia, integrando os cursos de Mestrado em Ciéncias Sociais (UFPB/JP) e
em Sociologia Rural e criando um curso de doutorado, estruturado em trés linhas de pesquisa:
sociologia rural e do desenvolvimento, sociologia da cultura e sociologia urbana, politica e do
trabalho. As primeiras turmas de mestrado e doutorado do PPGS ingressaram em margo de
2000.

Jano Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido — CDSA3®, da Universidade
Federal de Campina Grande, campus de Sumé (localizado na microrregido do Cariri Ocidental)
¢ ofertado exclusivamente o Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais pela Unidade
Académica de Ciéncias Sociais — UAC!S. Sendo a UFCG uma das principais instituicdes de
formacao de profissionais do Estado, a criagao do referido Curso neste campus consolida-se
como uma resposta a necessidade advinda com a inclusdo da Sociologia como disciplina
obrigatoria nos curriculos do Ensino Médio em 2008, ampliando assim a oferta de curso de
formacao de docentes de Sociologia para assistirem a rede de educacao de Ensino Médio da
Paraiba’’ e de estados vizinhos.

Em 2018 a UFCG através de uma articulagdo institucional em parceria com outras 13
(treze) IES, envolvidas nacionalmente com estudos e pesquisas sobre a Sociologia no Ensino
Médio, dentre estas a Fundagdo Joaquim Nabuco — FUNDAJ, a Universidade Estadual de
Londrina (UEL) e a Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), consolidam o Mestrado
Profissional de Sociologia em Rede Nacional — PROFSOCIO, reconhecido pela Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, do Ministério da Educagao
(MEC). Essa proposta da pos-graduacao stricto sensu, ¢ mais uma a¢do de comprometimento

com a formag¢do continuada de professores para o ensino de Sociologia, organizado e pensado

36 O Centro de Desenvolvimento Sustentivel do Semidrido (CDSA) foi criado em 2009 no 4mbito do Plano de
Expansao Institucional da UFCG. O objetivo de criagdo do referido campus foi contribuir para a construcio de
um novo paradigma cientifico-tecnologico para o desenvolvimento sustentavel do semidrido, abrindo novas
perspectivas econdmicas, produtivas e educacionais para o seu povo e para a populacdo que habita o Bioma
Caatinga como um todo. Para tanto, o CDSA atua na formacao de professores para a educa¢do do campo e na
capacitacao de profissionais para o desenvolvimento e gestdo de projetos no dmbito das politicas publicas e do
setor produtivo. Disponivel em: http://www.cdsa.ufcg.edu.br/site/?page id=19 Acesso 30 abril 2019.

37 Em pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP,
2008) a Paraiba possuia 506 escolas de ensino médio. Desse total, 393 eram escolas publicas. Dados disponiveis
em: http://www.ipea.gov.br/presenca/index.php?option=com_content&view=article&id=5&Itemid=13 Acesso
em: 30 de abril de 2019.



65

em uma estrutura de rede. Sendo o PROFSOCIO um programa de pds-graduacao em atividade
em dois dos campi da UFCG, Campina Grande e CDSA em Sumé.

Criada em 1987, a Universidade Estadual da Paraiba — UEPB passa a ofertar o Curso de
Licenciatura na area da Sociologia em janeiro de 2016. A institui¢do possui oito campi
localizados nas cidades de Campina Grande (Campus 1), Lagoa Seca (Campus 11), Guarabira
(Campus 11II), Catolé do Rocha (Campus 1V), Jodo Pessoa (Campus V), Monteiro (Campus V1),
Patos (Campus VII), e Araruna (Campus VIII). Nesta Instituicdo de Ensino Superior a oferta
pelo Curso de Licenciatura em Sociologia também se deu apos a aprovacgao da Lei 11684/2008,
buscando atender ao regimento e orientacdes da LDB (Lei 9.394/1996) de acordo com as
Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2006).

Devido a escassez de profissionais formados em Licenciatura em Sociologia atuando no
Ensino do Estado, a criagdo do curso teve por finalidade preparar e formar profissionais para
atuar nas redes publicas e privadas do sistema educacional ndo s6 do Estado da Paraiba, mas
também da Regido Nordeste. Em levantamento realizado pelo Departamento de Ciéncias
Sociais da IES, junto a 3* Regido de Ensino do Estado da Paraiba constatou-se a urgente
necessidade em preencher essa lacuna. Na referida ocasido foi constatado a consideravel
presenca de profissionais oriundos de outras areas (Pedagogia, Letras, Historia, Filosofia e
afins), estando responsaveis pelo ensino de Sociologia no Ensino Médio. Eram raros os casos
em que o professor que atuava possuia uma formagao especifica em Sociologia. Haja vista a
constatagdo de consideravel nimero de professores que se encontravam atuando na area sem a
habilitacao especifica, no ano de 2016 iniciou-se as atividades do Curso de Licenciatura em
Sociologia ofertado pela UEPB.

Mesmo possuindo trés IES as quais ofertam o curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais, sendo que duas dessas instituigdes ja ofertavam a formacao antes mesmo dos debates
do retorno obrigatdrio das disciplinas ao curriculo escolar, a Paraiba foi o tltimo estado do pais
a incluir as duas disciplinas na grade curricular. O Estado da Paraiba s6 veio a promover a oferta
das disciplinas de Filosofia e Sociologia apds o Parecer do CNE/CEB n° 4/2006 (BRASIL,
2006). Segundo dados da Associacdo Profissional dos Cientistas Sociais da Paraiba -

SOLIDUM?!, o Conselho Estadual de Educagdo da Paraiba s6 estabeleceu a obrigatoriedade

38 Publicado no blog da SOLIDUM, disponivel em: <http://solidumapcspb.blogspot.com.br/>. Acesso no dia 31
ago. 2019.
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das duas disciplinas em 2007 ao langar a Resolugio estadual n° 277/2007°° (PARAIBA, 2007).

Como demonstra a Tabela a seguir apresentada por Bodart (2018),

Tabela 1 - Sintese da reintrodugdo da Sociologia, documento ou Lei que regulamenta a oferta
por Estado e nimero de cursos de Ciéncias Sociais ou Sociologia ofertados no Brasil entre

1934-2008.

@ Emdo S Aigdel 0 Docimenooulei | Nide
S5 Pl S ——) 5 W R &5 iic35 Y2 36/33/da SEE/ SR 165
Distrito Federal 1986 Reforma curricular estadual 2
Para 1986 Reforma curricular estadual 2
Acre 1988 Matriz curricular estadual 0
Rio de Janeiro 1989 Constitui¢do Estadual 9
Pernambuco 1989 Constitui¢do Estadual 1
Minas Gerais 1989 Constituigdo Estadual 8
Rio Grande do Sul 1989 Constituigdo Estadual 6
Maranhdo 1989 Constituigdo Estadual 2
Amapa 1994 Matriz curricular estadual 0
Tocantins 1996 Matriz curricular estadual 0
Mato Grosso ‘ 1997 Matriz curricular estadual 0
Santa Catarina 1998 Art. 41 da lei Complementar n. 170, de 1998 4
Sergipe 1998 Matriz curricular estadual 2
Bahia 1998 Matriz curricular estadual 2
Goias 1998 Artigo 52 da lei Compl. Estadual n. 26/98 2
Parana ' 1999 Matriz curricular estadual 6
Mato Grosso do Sul 1999 Projeto de reforma do ensino médio estadual 0
Amazonas 1999 Informagdo obtida com professor da UFAM 4
Rondénia 2000 Resolugdo Estadual n. 102/2000 0
Alagoas 2001 Reforma da Matriz Curricular Estadual 2
Espirito Santo 2001 Lei estadual n. 6.649 de 2001 2
Piaui 2002 Lei estadual n 5.253 de 2002 2
Roraima 2002 Concurso publico em 2002 1
Ceara 2003 Concurso publico em 2003 7
Rio Grande do Norte 2005 Concurso publico em 2005 4
Paraiba 2007 Resolugédo Estadual n. 277/2007 3

Fonte: Elaborado a partir de Azevedo (2014) e e-MEC (2018).

39Resolugdo disponivel através do link: https://www.cee.pb.gov.br/wp-content/uploads/2015/07/Re277-2007-
Normativa-Inclusao-Obrigatoriadas-Disciplinas-Filosofia-eSociologia.pdf. Acesso no dia 31 ago. 2019.
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No que tange a oferta do Ensino de Sociologia como estabelecido na Lei 11684/08 ¢ em
decorréncia do seu cumprimento, o ensino de Sociologia no Estado da Paraiba teve seu efetivo
inicio em 2009 e se deu de forma gradual nas trés séries do Ensino Médio.

O processo de cumprimento a Lei 11684/08 no Estado da Paraiba iniciou-se em
dezembro de 2008. Na ocasido o entdo Governador do Estado da Paraiba, Cassio Cunha Lima
através da Secretaria de Estado da Administracdo ¢ da Secretaria de Estado da Educagao e
Cultura publica o Edital N.° 01/2008/SEAD/SEEC*’, de Concurso Publico para provimentos de
vagas no cargo de Professor de Educacao Basica 3 para as disciplinas de Filosofia e Sociologia
da carreira do Magistério Estadual, com jornada de trabalho de vinte e cinco horas semanais
conforme o estabelecido no artigo 15 da Lein® 7.419 de 15 de outubro de 2003. Possuindo 223
municipios o Estado da Paraiba nesta ocasido ofertou por meio do referido Concurso 252 vagas

para o ensino da Sociologia, como podemos constatar no Quadro a seguir:

Quadro 3 - Numero de vagas ofertadas no concurso realizado no Estado da Paraiba em 2009
para a disciplina de Sociologia.

2-DOS CARGOS
21
Cargo Componente N°. de Habilitagao Exigida Atribuicbes
Curricular vagas Basicas
- Diploma de curso de
L|ce_nc|at_ura Plena em Atividades de
Professor de Sociologia. Reqé&nci
~ - . - egéncia no
Educacéo Sociologia 252 - Diploma de curso de - .
. - - L Ensino Médio e
Basica 3 Licenciatura em Ciéncias .
L : suas modalidades
Sociais, com ingresso do
candidato até 1998

Fonte: Edital N ° 01/2008/SEAD/SEEC.

Neste primeiro concurso o numero de vagas foi definido por municipio, uma vez que
havia a necessidade de profissionais para ocupar vagas em todas as escolas de Ensino Médio
do Estado da Paraiba, divididas nas 14 Geréncias Regionais de Educag¢dao - GRE, como

demonstra o Mapa abaixo:

40 Para se ter acesso ao referido Edital e ao respectivo nimero de vagas, por municipio consultar:
http://www.cespe.unb.br/concursos/_antigos/2008/SEC_PB2008/arquivos/EDITAL 01 2008 SEAD SEC
D O.PDF Acesso 30 de abril de 2019.



68

Mapa 2 - Estado da Paraiba, ilustrando as 14 Geréncias Regionais de Educagao e os
respectivos municipios que as compoe, de acordo com os dados da Secretaria da Educagdo e
da Ciéncia e Tecnologia (SEECT).

GERENCIAS FESIONA DE EDUCACAD
[]&-REita -Fates
[]7REGID -itaporanga

[]1-reGita -JczaFesoa
[ = REGIAD -Guarabia

[]4=REGIAD -Cutta
[] =~ esttio - Montsim

[~ REGIAD - Cajamsiras
[ 1o REsiE -s0usa

Lo o

11+ REGIAO - Pringasa kbal
O

[ 12= REGIAO.- Itatatina
[~ ReGMa -Campina Grands [ 5 REGIAD -Catok de hecha ] 12- REGIA - Fomisal
] 14+ REGIAO- Mamorguaps

Fonte: Secretaria de Educagéo

Versando mais especificamente sobre a realidade das vagas ofertadas e do nimero de

candidatos aprovados para as escolas € municipios que constituem a 5* GRE nesse concurso,

tem-se os seguintes dados:

Quadro 4 - Municipios da 5* Geréncia Regional de Educag@o e o nimero de vagas ofertadas
e de candidatos aprovados no Concurso Publico Edital N ° 01/2008/SEAD/SEEC para o
Cargo de Professor da Educacdo Basica 3 de Sociologia e Filosofia.

N° vagas N° de candidatos N° vagas N° de candidatos
ofertadas paraa | aprovados paraa | ofertadas paraa | aprovados para a
Municipios disciplina de disciplina de disciplina de disciplina de
Sociologia Sociologia Filosofia Filosofia
Amparo 01 - 01 -
Camalat 01 - 01 01
Caratibas 01 - 01 -
Congo 01 - 01 -
Coxixola 01 - 01 -
Gurjdo 01 01 01 -
Monteiro 01 01 01 -
Ouro Velho 01 - 01 -
Parari 01 - 01 01
Prata 01 02 01 -
Santo André 01 - 01 02
Sao Jodo do Cariri 01 01 01 01
Sao Jodo do Tigre 01 - 01 01
Sao José dos Cordeiros 01 - 01 -
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Sdo Seb. do Umbuzeiro 01 - 01 -
Serra Branca 01 01 01 -
Sumé 02 03 02 02
Zabelé 01 - 01 02
Total: 18 19 09 19 10

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos dados extraidos do Edital N ° 01/2008/SEAD/SEEC e
do Diério oficial do Estado da Paraiba publicado em 07 de margo de 2009, resultado por cidade:
Disponivel em: https://auniao.pb.gov.br/servicos/arquivo-digital/doe/2009/marco/diario-oficial-07-
03-2009.ndf/'view Acesso em 26 abr. 2019.

O Quadro acima demonstra que apesar do nimero de vagas ofertadas no referido
concurso, houve muitos municipios que ficaram com vagas ociosas devido ndo ter candidatos
aprovados. Esta foi uma realidade ndo so6 na 5* GRE, mas em todo o Estado da Paraiba. O que
significa dizer que em muitas escolas a disciplina comecou a ser ofertada, ja existindo esse
deéficit de profissionais formados na area para lecionar.

Em maio de 2009 foram convocados, em todo o Estado, 100 (cem) candidatos
aprovados neste Concurso Publico para ocupar em carater efetivo o cargo de Professor de
Educag¢ao Basica, homologado pela Portaria n.° 098/2009/GS/SEAD. No entanto, nessa ocasiao
grande parte dos candidatos foram impedidos de tomar posse devido a ndo aceitagao dos
Diplomas. Especificamente aqueles que possuiam em seu diploma a nomenclatura do Curso
como Licenciatura Plena em Ciéncias Sociais, os quais haviam sido expedidos apds o ano de
1998 pelas IES nao foram aceitos, sem uma explicacao cabivel. Outro aspecto que se mostrou
negativo para a efetivacao da disciplina no Estado.

Este concurso havia sido idealizado pela gestao do entdo Governador da época Cassio
Cunha Lima, o qual sofreu um processo de cassagao e¢ o Estado passou entdo a ser governado
por José Maranhao, que deveria colocar em execugao a Lei. Entretanto, o concurso foi realizado
ainda durante o mandato de Cassio Cunha Lima, mas a convocacao ja foi realizada durante o
governo de José Maranhdo. Governo este que colocou diversos empecilhos para a posse dos
candidatos portadores dos diplomas com a referida nomenclatura, a qual s6 foi possivel por
meio de medida judicial alguns dias depois. Esta situacdo e o fato de que neste primeiro ano de
reimplementagdo a disciplina so ter sido ofertada nas 1* séries do Ensino Médio, resultou no
nio preenchimento de todas as vagas. E valido destacar também que em muitas escolas — nos
municipios onde ndo tiveram candidatos aprovados para ocupar o cargo de professor de
Sociologia —, automaticamente houve a absor¢ao da disciplina pelos candidatos aprovados em
Filosofia e o contrario também aconteceu. O que em alguns casos perdura até hoje, ocasionando
a ndo necessidade de abertura de vaga para concurso de profissional formado especificamente

na area, pois um so professor absorve a carga horaria das duas disciplinas.
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Diante de tais condigdes, os candidatos que tomaram posse neste primeiro momento,
apos alguns meses de trabalho chegaram a ser afastados por um periodo, enquanto o processo
judicial tramitava nas ultimas instancias deixando o ensino da disciplina em aberto até que a
posse em definitivo deste grupo de professores fosse efetivada.

Neste primeiro momento nem todas as cidades obtiveram candidatos aprovados, assim
como também, ndo foram convocados todos os candidatos aprovados. S6 apos trés (03) anos
de reimplementacdo da disciplina, em junho de 2012, foram nomeados mais 113 professores
concluindo assim o processo de convocacdo dos aprovados no concurso mencionado
anteriormente, para ocupar o cargo de Professores da Educacdo Basica do Estado. Mesmo com
essa segunda convocagao ainda houve muitas escolas e municipios que ficaram sem professores
com formacao especifica de Sociologia. Sendo estas aulas, na maioria dos casos, distribuidas
como complementagdo de carga horaria para outros professores que lecionam outras
disciplinas, muitas vezes até de outras areas de conhecimento, mas que ja faziam parte do
quadro de professores da escola.

Em 2017 o Estado da Paraiba realizou um novo Concurso Publico*! para provimentos
de vagas para o cargo de Professor da Educagdo Bésica 3, foram abertas 1.000 (um mil) vagas.
Mas especificamente para a disciplina de Sociologia, neste edital foram direcionadas apenas 20
(vinte) vagas, distribuidas em 03 (trés) das 14 (quatorze) Geréncias, como podemos verificar
na tabela do referido edital. A nomeagao dos candidatos aprovados neste concurso foi realizada

em janeiro de 2018.

Quadro 5 - Numero de vagas ofertadas no concurso realizado pelo Estado da Paraiba em
2017 para a disciplina de Sociologia.

P12 | SOCIOLOGIA Licenciatura Plena em Sociologia 12 GRE g 1 10
. 22 GRE 5 - | 5
32 GRE 5 - 5

TOTAL DE VAGAS | 943 57 1.000

Fonte: Dados extraidos do Edital N° 01/2017/SEAD/SEEC.

1 Publicado no Edital N.° 01/2017/SEAD/SEEC da Secretaria de Estado da Administragdo da Paraiba, para
vagas da Secretaria de Estado da Educag@o. Disponivel em:
https://www.ibade.org.br/Cms_Data/Contents/SistemaConcursolBADE/Media/SEDUCPB2017/Edital/EDITA
L-N-01-2017-SEASEE-PARA-PUBLICA-O-NO-DOE.pdf Acesso em 01 maio 2019.
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No ano de 2019, um novo edital*? foi aberto para Concurso Publico no Estado da Paraiba
¢ mais uma vez percebemos o grande descaso para com a disciplina de Sociologia. Pois a
mesma ainda se encontra em muitas escolas de Ensino Médio do Estado sendo lecionada por
professores de outras disciplinas e até mesmo de outras areas, mas foram abertas apenas 06
(seis) vagas para todo o Estado, sendo estas direcionadas apenas para a 1* GRE. Como se pode

verificar no Quadro:

Quadro 6 - Numero de vagas ofertadas para concurso do Estado da Paraiba com edital aberto
em 2019 para a disciplina de Sociologia.

GRE Cod. Cargo Disciplina Vagas Ampla Concorréncia Vagas PCD
1" GRE 4111 Soeiologia 6 0
6 0

Fonte: Dados extraidos do Edital N° 01/2019/SEAD/SEECT.

Apo6s dez anos de sua reimplementagao no curriculo da Educacao Bésica, sabe-se que
grande parte dos professores que lecionam essa disciplina ndo sdo formados na éarea, assim
como demonstram os dados do INEP (2019). Neste sentido, compreendemos que nao
diferentemente de outras cidades e regides do pais, o Cariri Paraibano também apresenta-se

carente de profissionais especializados nesta area, atuando no cotidiano escolar.

4.1 E HOJE, QUEM SAO OS PROFESSORES QUE LECIONAM SOCIOLOGIA?

Apesar de transcorrido esses anos de efetiva presenca da Sociologia ao curriculo do
Ensino Médio brasileiro como disciplina obrigatoria, e da oferta e viabilizacdo de politicas
educacionais de formacao de professores, a preocupacao quanto a existéncia de professores que
lecionam a disciplina sem formacao especifica na area ainda € uma constante.

De acordo com Bodart e Tavares (2019) a partir dos anos 2000 houve um esforco do
Governo Federal, através da criagdo de Programas como o Programa de Financiamento

Estudantil (Fies), o Programa Universidade para Todos (ProUni) e o Programa de Apoio a

42 Publicado no Edital N.° 01/2019/SEAD/SEECT da Secretaria de Estado da Administragdo da Paraiba, para vagas
da Secretaria de Estado da Educacdo e da Ciéncia e Tecnologia da Paraiba. Disponivel em:
https://noticiasconcursos.com.br/wp-content/uploads/2019/04/Edital-Concurso-SEE-PB-2019.pdf Acesso 01
maio 2019.



72

Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), cuja finalidade era
ampliar a oferta e o numero de vagas nas IES e consequentemente a oferta de cursos de
licenciatura. De modo que, concomitante ao aumento da demanda por professores formados na
area para atuar no Ensino Médio, houve também a ampliacdo da oferta dos cursos de Ciéncias
Sociais a partir de 2009 nas institui¢des publicas do pais.

No entanto, apesar dos esforgos e iniciativas do Governo esse aumento na oferta nao
representou impactos positivos na busca pela formacdo (nimero de matriculas realizadas) e de
concluintes nos Cursos de Ciéncias Sociais (licenciatura e bacharelado), como destaca Bodart
e Tavares (2019). Situacdo que contribui e resulta inclusive, no fato de que a disciplina
permaneca ainda hoje sendo um dos componentes curriculares que possui menor percentual de
professores formados na area atuando no Ensino Médio, como demonstra os dados obtidos
através do Censo Escolar 2019.

Esta ¢ uma realidade nacional que se torna ainda mais preocupante quando analisada
em uma dimensao local. Como relatado antes, estudos realizados em 2010 — quando da
retomada da disciplina ao curriculo da educagdo basica — pelos pesquisadores da UFCG/CDSA
que abrangeu os 18 municipios da regido do cariri ocidental e um total de 30 professores, foi
constatado que apenas 13,3% dos docentes que lecionavam a disciplina nas escolas estaduais
do Cariri possuiam formagao em Ciéncias Sociais. Diante dos atuais dados nacionais sobre a
formacao de professores habilitados para ministrar a disciplina no Ensino Médio, e passado dez
anos de sua obrigatoriedade, questionamos: qual o perfil dos professores que ministram as aulas
de Sociologia hoje, no Ensino Médio na nossa regiao?

Partindo desse questionamento € que se desenvolve a busca por identificar e
compreender qual o perfil dos professores que vem ministrando as aulas de Sociologia no
Ensino Médio nas escolas da 5* GRE, atualmente. Consideramos que identificar o perfil dos
professores que estdo lecionando a disciplina de Sociologia nas escolas publicas do Cariri
Paraibano, nos levara a compreender nao s6 os desafios, mas as necessidades e problemas
existentes no campo do ensino de Sociologia na Regido e por que ndo dizer que, de alguma
forma também no Estado. Esse foi um dos objetivos da nossa pesquisa e sobre o qual, a partir
de agora, iremos nos debrugar.

Nesta se¢@o iremos nos ater a apresentar de forma mais detalhada os dados quantitativos
coletados junto aos profissionais que tornam concreto o ensino de Sociologia na regido. Como
mencionado em outro momento, verificamos que o nimero real de professores atuando com o
ensino de Sociologia nas escolas publicas do territorio da 5* GRE no ano de 2019 era de 33

(trinta e trés) professores. Uma vez que, nos municipios de Caraubas e Congo tinha-se 02 (dois)
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professores atuando em cada municipio respectivamente, € no municipio de Monteiro em uma
das escolas tinha-se apenas 01 (um) professor lecionando a disciplina, o que divergia da

informagao obtida no primeiro momento da pesquisa. Como ilustrado no Quadro abaixo.

Quadro 7 - Municipios, Escolas e nimero de professores que lecionam Sociologia no
territério da 5* Geréncia Regional de Educagao da Paraiba.

o N° de Professores
N° de Professores . .
e a . . de Sociologia de
Municipios da § de Sociologia
Escolas . acordo com os
GRE informados pela .
a dados da pesquisa
5* GRE
de campo
Amparo EEEFM de Amparo 1 1
Camalau EEEFM Pedro Bezerra Filho 2 2
Caraubas EEEFM Serveliano de Farias Castro 3 2
Congo EEEFM Manoel Alves Campos 3 2
. EEEIEFM Manoel Honorato
Coxixola . 1 1
Sobrinho
Gurjao EEEFM Juarez Maracaja 1 1
EEEM Bento Tenoério de Sousa 1 1
) EEEFM Joao de Oliveira Chaves 2 1
Monteiro
EEEFM José Leite de Sousa 1 1
EEEFM Miguel Santa Cruz 3 3
Ouro Velho EEEFM Nossa Senhora das Gragas 1 1
Parari EEEFM Jairo Aires Caluéte 1 1
Prata EEEIEFM Francisco de Assis 2 2
Gonzaga
Santo André EEEFM Deputado Alvaro Gaudéncio | 1
de Queiroz
Séo Jodo do Cariri EEEFM Jornalista José Leal Ramos 2 2
Sdo Jodo do Tigre EEEFM Mario de Oliveira Chaves 1 1
S&o José dos Cordeiros | EEEFM Bartolomeu Maracaja 1 1
Sao Sebgshao do EEEFM Malaquias Batista Feitosa 1 1
Umbuzeiro
ECIT de Serra Branca Inacio
. 1 1
Antonino
Serra Branca EEEFM Maria Balbina Pereira 1 1
EEEFM Senador José Gaudéncio 2 2
. EEEFM Professor Jos¢ Gongalves de
Sumé . 2 2
Queiroz
Zabela EEEFM Professora Maria Celeste do ) )
Nascimento
Total: 23 36 33
18 municipios escolas professores professores

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base em dados obtidos na 5* GRE, em Abril de 2019 e dados
coletados na pesquisa de campo realizada durante os meses de julho a dezembro de 2019.
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Antes de iniciarmos a apresentagdo do perfil dos professores lembramos que a autora
apesar de fazer parte do grupo de docentes da 5* GRE nao compde os sujeitos participantes da
pesquisa, portanto os dados se referem sempre ao total de 32 professores pesquisados.

Dos professores participantes da pesquisa, apenas 04 (quatro) possuem formagao
especifica em Licenciatura na area de Ciéncias Sociais (13%). Os demais apresentam as
seguintes habilitagdes: 1 Licenciatura em Educagdo do Campo (3%) — na area de Humanas, 9
Licenciatura em Geografia (28%), 7 Licenciatura em Histéria (22%), 2 em Pedagogia (6%), 2
possuem Licenciatura em Historia e sdo também formados em Pedagogia (6%), 2 Licenciatura
em Letras (6%), 4 Licenciatura em Filosofia (13%) e 1 Licenciatura em Ciéncias Biologicas
(3%). O que vem a consolidar que na regido do Cariri Paraibano a realidade ndo diverge da

apresentada nas pesquisas a nivel nacional, como nos mostra o Grafico 2.

Grifico 2 - Area de formagio dos professores que lecionam Sociologia no
Ensino Médio nas escolas da 5* GRE, 2019.

LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS
LICENCIATURA EM FILOSOFIA
LICENCIATURA EM LETRAS
LICENCIATURA EM HISTORIA; PEDAGOGIA
PEDAGOGIA

LICENCIATURA EM HISTORIA
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS

0 2 4 6 8 10

Fonte: Elaborac@o da autora com base em dados obtidos na 5* GRE e nos dados gerados a
partir da pesquisa de campo realizada durante os meses de julho a dezembro de 2019.

Ao analisar a formagdo dos professores que lecionam Sociologia, verificamos que ha
uma predominancia de professores formados em Geografia e Historia, o que nos leva a acreditar
que apesar do tempo de obrigatoriedade da disciplina nos curriculos escolares, ainda permanece
a visdo desta como complementagdo de carga hordria para professores de outras areas do

conhecimento.
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Um aspecto que nos chama a atengdo ¢ que 23% dos professores que lecionam
atualmente a disciplina, concluiram a graduagao entre os anos de 2007 e 2009, periodo em que
jé& havia uma discussao sobre a retomada da disciplina ao curriculo. No entanto, os professores
formados nesse periodo se concentraram nas areas de Historia e Filosofia, nenhum destes
tiveram como escolha o Curso de Ciéncias Sociais, elucidando o que Bodart e Tavares (2019)
afirmam sobre a busca pelo curso nos anos 2000. Analisando ainda os dois maiores grupos de
tempo de formagdo dos professores que lecionam a disciplina, tem-se que 14% destes
formaram-se entre os anos de 1992-1994, concentrando-se as formacdes nas disciplinas de
Historia e Geografia e um terceiro grupo que se formaram entre os anos de 2013-2015, que
representa 12% dos professores, dos quais apenas um ¢ formado em Cié€ncias Sociais, 0s demais

possuem formacao em Geografia e Educagdo do Campo. Dados ilustrados no Gréfico a seguir:

Grafico 3 - Periodo de conclusao (graduagao) em que os professores que lecionam
Sociologia no Ensino Médio nas escolas da 5* GRE se formaram.

ndo respondeu
2019 - cursando
2016 - 2018
2013 - 2015
2010-2012
2007 - 2009
2004 - 2006
2001-2003
1998 - 2000
1995 - 1997
1992 - 1994
1989 - 1991

0 2 4 6 8 10

Fonte: Elaboragdo propria com base em dados da pesquisa de campo realizada durante os
meses de julho a dezembro de 2019.

Observamos ainda que nas escolas da 5* GRE ha uma predominancia de professores do
sexo feminino 59%, em relacdo ao sexo masculino 41%. Esses dados demonstram que essa
pesquisa esta em consonancia com outras ja realizadas em ambito nacional (LENNERT, 2012).
Nas escolas que compde o campo da pesquisa, em sua maioria, os professores que lecionam a
disciplina de Sociologia estdo na faixa etaria entre 51-60 anos (34%). Outro indicador relevante,
o qual nos demonstra que em muitas das escolas pesquisadas, a disciplina, por ter uma carga
horaria pequena ainda ¢ direcionada como complementagdo para aqueles professores que estao

h4 muitos anos na atividade docente, préximo de completar o tempo de servico.
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Grifico 4 - Faixa etaria dos professores que lecionam Sociologia nas escolas da 5* GRE,
2019.

20 -30 ANOS 31-40 ANOS 41 -50 ANOS 51-60 ANOS NAO RESPONDEU

Fonte: Elaboragio propria com base em dados da pesquisa de campo realizada durante os meses de julho a
dezembro de 2019.

Também consideramos como aspecto agravante na realidade das escolas pesquisadas,
que mesmo apods todo esse tempo de retorno da disciplina ao curriculo, verificamos que ainda
ha casos de professores de areas das Ciéncias da Natureza e Linguagens lecionando a disciplina,
assim como também ocorre o inverso, professores de Sociologia lecionando Arte. Outro
elemento importante que também gostariamos de destacar e que esta relacionado a carga horaria
¢ que 100% dos professores que lecionam Sociologia e que participaram da pesquisa afirmaram
que ministram outras disciplinas. Quando dizemos “outras” ¢ porque 17 (53%) destes
professores, afirmaram que além de Sociologia lecionam no minimo mais duas disciplinas, e
os demais lecionam Sociologia e mais uma disciplina. Disciplinas as quais muitas vezes
também ndo possuem formacdo na area, o que exige que além do tempo regular dedicado as
atividades de planejamento, necessitem também de um tempo extra para estudo. Estes dados
nos fornecem os seguintes indices: além de Sociologia, 7% lecionam Arte, 2% Biologia, 2%
Espanhol, 31% Filosofia, 24% Geografia, 23% Historia, 2% Colabore e Inove, 3%
Competéncia Socioemocional, 2% Disciplinas Eletivas, 2% Estudo Orientado, 2% Projeto de

Vida*, como pode ser observado no Grafico 5.

“As disciplinas Colabore e Inove, Competéncia Socioemocional, Eletivas, Orientagdo de Estudo e Projeto de
Vida, fazem parte do curriculo da parte diversificada das escolas que funcionam através da modalidade de Ensino
Integral.
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Grifico 5 - Componentes que os professores lecionam além da disciplina de Sociologia, 2019.
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Fonte: Elaboracdo propria com base em dados da pesquisa de campo realizada durante os meses de julho a
dezembro de 2019.

Ainda tratando da reduzida carga horaria da disciplina (a depender da modalidade de
ensino em que atua), assim como dos baixos salarios — principalmente para os professores
prestadores de servicos — verifica-se que além de precisar lecionar outras disciplinas, ¢ comum
também lecionar em outras escolas ou turnos. Sendo este indice de 31% de professores que
atuam em 02 escolas, em sua maioria, trabalhando em escolas da rede municipal no mesmo
municipio em que residem. Quando questionados sobre os turnos em que trabalham os
resultados sdo: 28% dos professores trabalham em um turno, 59% afirmam trabalhar durante
02 turnos e 13% chegam a lecionar nos 03 turnos. Essa situacdo de aumento na jornada de
trabalho ¢ justificada pelos professores devido a busca por ampliar sua fonte de renda, ou até
mesmo pela necessidade de complementacdo de carga horaria. Compreende-se que tal realidade
resulta ndo so no desgaste fisico, mas também psicologico, o que podera refletir diretamente na
sua qualidade de vida e em suas aulas**.

Essa sobrecarga de trabalho do professor ndo se limita apenas ao seu ensino em sala de
aula, assim como ja destacava Tardif e Lessard (2014). Quanto maior o nimero de escolas, de
turnos e turmas que o professor atue, maior sera a complexidade de tarefas a serem realizadas,
ultrapassando assim seus hordrios de trabalho e comprometendo as horas que deveriam ser

direcionadas a outras atividades, inclusive pessoais. Este dado também nos revela que o

4 Nio iremos aqui nos ater a essa questdo devido ser bastante ampla, o que ndo nos propusemos a fazer, dada a
limitagdo do tempo e delimitacdo dos objetivos da pesquisa.
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professor acaba por comprometer o tempo de dedicag@o ao preparo das aulas de Sociologia € o
proprio desempenho profissional, uma vez que precisa dedicar-se a varias outras disciplinas.
Situa¢do que nos evidencia que a administracdo educacional ndo esta preocupada com a
qualidade das aulas e do ensino ao permitir e promover que tal realidade aconteca.

Dos 32 professores que lecionam Sociologia na 5* GRE durante a realizagdo do presente
estudo, 19 eram professores efetivos/concursados® (59%), mas somente 02 deles com
formacao em Ciéncias Sociais. Conforme apontam os dados coletados durante nossa pesquisa,
ha um numero consideravel de professores temporarios (41%) atuando nas escolas da 5* GRE.

O tempo de experiéncia € outro fator importante para o professor desenvolver
adequadamente a disciplina a qual atua, entretanto, verificamos que quanto a experiéncia destes
professores no magistério, tém-se duas realidades distintas. Por um lado, tem-se 34% dos
professores com experiéncia docente acima de 26 anos, por outro lado, 22% dos professores
possuem experiéncia de até 05 anos. O que demonstra que a disciplina de Sociologia esta sendo
majoritariamente lecionada ou por professores que estdo proximos do tempo de solicitar
aposentaria ou por aqueles que estdo iniciando sua carreira docente. Surgindo assim outro
desafio, somando-se ao problema da falta de formagao para o ensino de Sociologia na Educagao

Basica. Podemos observar esses indices no Grafico 6.

Grafico 6 - Tempo de magistério (anos) dos professores que lecionam Sociologia, 2019.

12 ~ 11

1 a5 anos 6 a 10 anos 11al5anos 16a20anos 21a25anos acima de 26 anos

Fonte: Elaboragdo propria com base em dados da pesquisa de campo realizada durante os meses de julho a
dezembro de 2019.

45 Essa nomenclatura é utilizada dessa forma para assinalar que h4 professores que sdo do quadro de funciondrios
efetivos, mas que nao foram nomeados via concurso publico. Uma vez que no Estado da Paraiba até a década de
1980, os professores eram vinculados em carater efetivo sem passarem por concurso publico, ou por terem cursos
de magistério ou por indicagdes politicas.
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Ao analisar mais especificamente a experiéncia dos professores com a disciplina no
Ensino Médio verificamos que metade (50%) dos professores estdo ha no maximo dois anos
lecionando a disciplina. O que nos demonstra outro fator preocupante, que ha uma alta
rotatividade de profissionais atuando no ensino da Sociologia nas escolas da 5* GRE, realidade

que acaba por dificultar que o profissional tenha ou crie uma identidade como professor de

Sociologia.
Grafico 7 - Tempo de atuagdo com a disciplina de Sociologia, 2019.
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Fonte: Elaboragio propria com base em dados da pesquisa de campo realizada durante os meses de
julho a dezembro de 2019.

Apesar de grande parte dos professores que lecionam a disciplina ndo serem formados
em Ciéncias Sociais, os dados revelam também que durante esses 10 anos de retomada da
disciplina ao curriculo ndo ha indicacdes de formagdes na area em nivel de aperfeigoamento.
Dos 32 professores participantes da pesquisa apenas 02 (dois) — os quais ndo possuem formagao
na area — afirmam ter realizado p6s-graduagao em Sociologia e Filosofia em institui¢do privada
devido a necessidade de aperfeicoamento na area. A maior parte dos professores que lecionam
a disciplina possui pds-graduacdo (53%) em nivel de especializagdo, mas em outras areas do
conhecimento, especialmente na area da educacdo de modo mais amplo. De acordo com a
pesquisa, além desses que possuem especializacdo, 9% dos professores possuem mestrado, 6%

J& possuem especializagdo e estdo concluindo o mestrado, 19% dos professores ndo possuem
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nenhuma pos-graduacdo, mas se mostram interessados em fazer e 13% ndo fizeram nenhum

tipo de pos-graduagdo e ndo possuem interesse em fazer, como demonstra o Gréfico a seguir.

Grifico 8 - Area de formagio complementar dos professores, 2019.
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Fonte: Elaboracgdo propria com base em dados da pesquisa de campo realizada durante os meses de
julho a dezembro de 2019.

Somando-se a todos os aspectos até aqui apresentados, outro fator que nos chama
atencao nas condigdes do ensino de Sociologia ¢ a falta de uma “identidade do professor de
Sociologia”. Percebe-se que, no atual cendrio do ensino de Sociologia essa sobrecarga de
disciplinas, de escolas, de turmas e de ndo formacao especifica na area, que ¢ resultante da
baixa carga hordria da mesma na educagao basica, gera-se também uma “crise identitaria”.
Segundo Sousa e Ribeiro (2012) essa crise se apresenta como resultado desse processo de
desvalorizagdao da disciplina no contexto escolar, onde muitas vezes o proprio professor, os
alunos e os profissionais da escola ndo o reconhecem como professor de Sociologia. E

importante destacar que,

A identidade profissional constroi-se pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu
cotidiano, com base em seus valores, em seu modo de situar-se no
mundo, em sua histéria de vida, em suas representacdes, em seus
saberes, em suas angustias e anseios, no sentido que tem em sua vida o
ser professor. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 77).
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Nesse sentido, compreende-se o porqué de muitos dos professores que lecionam a
disciplina ndo se perceberem enquanto tal, pois a identidade docente € resultado de um processo
continuo no qual ele percebe, interpreta e atribui significado a sua atividade. O que ¢
complicado acontecer em um cenario de grande rotatividade de profissionais, onde por vezes
lecionar a disciplina é visto como sindnimo de obrigacdo para manter um vinculo funcional.
Refletindo-se em fatores basicos de satisfagdo ou insatisfagdo em relacdo ao seu exercicio
profissional.

Tal realidade se apresenta de maneira antagonica a concepc¢ao de identidade com base
na significagcdo e ressignificacdo social da profissao e de suas tradigdes. Condigdo onde os

professores se sentem sem identidade e desestruturados, pois

[...] a sociedade parece que deixou de acreditar na Educag¢do como
promessa de um futuro melhor; os professores enfrentam a sua
profissdo com uma atitude de desilusdo e de renuncia, que se foi
desenvolvendo em paralelo com a degradagdo de sua imagem social”
(ESTEVE, 1992, p.95)

Vale salientar que muitas vezes o professor tem sua vida profissional dirigida por
politicas educacionais que nao condizem com a realidade e que “ndo contribui para a construg¢ao
de uma identidade profissional e sua valorizagdo” (GATTI, 2015). Também ¢ importante
destacar que a formagdo especifica na area nem sempre ¢ sindbnimo de garantia de bom
desempenho e €xito no exercicio docente. A sobrecarga de trabalho e as condi¢cdes em que se
insere o ensino de Sociologia hoje, acaba refletindo também nos profissionais que possuem
formacao na area, que assim como os demais passam por essa ‘“crise identitaria”. Muitas vezes,
levando-os a realizar uma segunda formag¢ao ou se inserir em outras areas da educacao por nao
obterem condicdes de se estabelecer na propria area de conhecimento. Essa falta de alternativa
para inser¢ao no mercado de trabalho, muitas vezes acaba por levar a um desencantamento em
relagcdo ao exercicio docente, o que tem ocasionado uma pouca atratividade pela carreira nao
s6 para os individuos como também perante a sociedade atual, tornando-se assim uma
problematica para o ensino publico.

Sabe-se que o professor inicia a sua construcdo identitaria desde sua formagao, mas ¢
importante compreender que esse processo se dar de forma inacabavel. De acordo com Tardif
(2002) a vivéncia profissional do professor promove o saber experiencial que deriva de “saberes
atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profissdo docente”. Para além da

formacdo, compreendemos que a identidade docente se constitui ao longo do exercicio da
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profissdo, onde os processos e vivéncias do fazer pedagogico vém a favorecer ou ndo a
construcdo dessa identidade em direcdo aos atributos da profissionalidade docente.

Dessa maneira, a postura e perseveranga profissional em viver em formagao permanente
sdo de grande relevancia para a transformagao identitaria. Como destaca Freire (2015), a pratica
educacional ndo consiste meramente na transferéncia de conhecimento, mas como uma agao

que viabiliza os meios para a construgdo desse conhecimento. No entanto,

E preciso que, pelo contrario, desde os comegos do processo vé ficando
cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se
forma e re-forma ao formar e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser
formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos,
contetdos, nem formar ¢ agdo pela qual um sujeito criador da forma,
estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. (FREIRE, 2015. p.25)

Portanto, a constru¢do da identidade docente ¢ um processo intrapessoal que estd
diretamente relacionado ao meio e as suas condi¢gdes de trabalho, e que o professor deve
compreender que sempre estard nesse processo de aprendizagem no decorrer da vida,
precisando estar disposto a aprimorar seus conhecimentos, assim como, a se autoavaliar e

refletir sobre suas praticas educativas.
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5 A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO SOB A PERCEPCAO DE QUEM O
LECIONA

Conforme ja apontado, o objetivo deste capitulo consiste em comparar a percepgao dos
professores com e sem formacgdo especifica na area das Ciéncias Sociais sobre o Ensino de
Sociologia, identificando como estes analisam a importancia da disciplina dentro do contexto
atual na Educacdo Basica. Para tanto, apresentaremos os resultados encontrados na pesquisa
apods o tratamento dos dados utilizando-se da anélise de conteudo. Nesse sentido, buscaremos
refletir sobre as semelhancas e/ou diferencas na percep¢do dos profissionais que atuam com o
Ensino da Sociologia em diferentes escolas e contextos.

E importante ressaltar que nesta fase de anélise, o exercicio foi feito a partir dos dados
resultantes das entrevistas coletadas durante a pesquisa e organizados em dois grupos de
professores, como explanado antes: identificados por Grupo I o conjunto de sujeitos com
formacao especifica na area (Licenciatura Plena em Ciéncias Sociais), sendo este composto por
04 (quatro) professores; e o Grupo II composto pelos sujeitos sem formagao especifica na area,
formado por 10 (dez) professores. Totalizando uma amostra de 14 professores, sendo 8 (oito)
mulheres e 6 (seis) homens. E importante destacar também que os participantes desta pesquisa
sdo professores que se encontram em pleno exercicio, lecionando a disciplina durante o ano
letivo de 2019. Pois, devido a fatores ja apresentados, compreende-se que ha uma grande
rotatividade de profissionais lecionando a referida disciplina. Dessa maneira, ¢ importante
ressaltar que durante a realizagdo da pesquisa encontramos professores com formacgao
especifica, os que sdo formados em areas afins, e outros que possuem formacao totalmente
distinta da disciplina.

O critério de escolha utilizado para definir os sujeitos do Grupo II se deu por meio de
um processo de triangulagdo levando em consideracdo os seguintes aspectos: a area de
Formagao, o tempo de atuagdo com a disciplina ¢ a modalidade de ensino na qual o professor
atua. E importante lembrarmos que estes aspectos sdo elementos que caracterizam e
diferenciam ndo so6 a experiéncia destes professores em relacdo ao ensino de sociologia, como
também o olhar desses profissionais para com a disciplina.

A seguir tracamos um perfil mais detalhado dos professores que compde o Grupo I € o
Grupo II da nossa andlise, no intuito de caracteriza-los, possibilitando assim uma analise e
compreensdo mais aprofundada e detalhada da percepcao destes profissionais sobre o ensino

da Sociologia.
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Quadro 8 - Perfil dos professores do Grupo I e II que lecionam Sociologia nas escolas da 5*
GRE no ano de 2019.
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Com o proposito de analisar a percepcdo dos profissionais pesquisados sobre suas
experiéncias com o ensino da Sociologia, indagamos sobre os elementos que constituem a
formagdo e exercicio docente destes sobre a area de atuagdo com a disciplina, na tentativa de
compreender e comparar a visdo deles sobre questdes como a legitimacao da disciplina, o
cenario atual de reforma do Ensino Médio, a aprovagdo da BNCC e as possiveis consequéncias
dessa reforma para o ensino da Sociologia. Nesse sentido, buscamos apreender os sentidos que
os referidos professores atribuem a serem professores de Sociologia, como também, as agdes
que realizam e as quais dao significado. Para tanto, o exercicio de analise estd organizado em

dois momentos: formacao e exercicio docente e a percepgao sobre o ensino de Sociologia.

5.1 SER E ESTAR PROFESSOR DE SOCIOLOGIA: O EXERCICIO DOCENTE

Estudar o exercicio docente requer ndo s6 uma compreensao do fazer, mas também do
modo de ser e de agir na realidade escolar que ¢ composta por diferentes realidades e diferentes
sujeitos. Para isso, procuramos conduzir as andlises a partir de questdes sobre a formagdo e
profissdo docente, buscando assim compreender os sentidos atribuidos ao saber e fazer destes
profissionais, identificando como se d4 o processo identitario na sua pratica cotidiana.

Quando questionados sobre a formagao docente, as respostas foram bastante variadas,
haja visto que os professores que lecionam Sociologia no Ensino Médio na regido, em sua
maioria ndo possuem formagdo na area, como ja apresentado anteriormente, € também,
demonstram que as circunstancias os levaram a atuar com a disciplina. Realidade
problematizada pelos profissionais com e sem formagao em Ciéncias Sociais, quando afirmam
que ao longo da experiéncia como professores ja lecionaram diversas disciplinas, mesmo sendo
aprovados ou contratados a principio para atuarem em area especifica, enfatizando as situagdes
as quais foram levados a ministrar outras disciplinas. Como destaca P.4, “mas de forma geral
a gente sempre pega essas dreas, a disciplina de Sociologia como uma complementagdo de
carga horaria né, por que a nossa drea de formagdo ja foge um pouquinho”.

Sobre essa realidade, relatam que,

Comecei a lecionar Sociologia no inicio do ano, onde eu ja atuava como
docente [...] nas disciplinas de geografia e associativismo, porém na
minha area, na drea de Sociologia eu comecei nesse ano. (P.2, entrevista
realizada em setembro de 2019 pela pesquisadora).

Por que minha area é Lingua Portuguesa né, mas como eu passei um
tempo dando aula de Lingua Portuguesa la e tive que me afastar por
conta da gravidez, quando voltei, voltei como professora de Sociologia.
(P.10, entrevista realizada em novembro de 2019 pela pesquisadora).
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Ainda sobre essa questdo, professores que sdo concursados, tanto para a disciplina de

Sociologia como para outras areas, afirmam vivenciar essa mesma realidade.

[...] minha formag¢do ¢ em Ciéncias Sociais e sou professora de
Sociologia, Filoso... ministro as disciplinas de Sociologia, Filosofia ¢
Geografia para complementar minha carga horaria. (P.9, entrevista
realizada em novembro de 2019 pela pesquisadora).

Sou formada em Licenciatura Plena em Historia. Leciono a matéria
aqui na escola e também Sociologia, né. Mas como todo professor das
humanas, ja passei pelas outras matérias também. Ja dei aula de
geografia, de filosofia, de artes quando eu comecei, e assim a gente vai
indo. (P.11, entrevista realizada em novembro de 2019 pela
pesquisadora).

[...], faz 25 anos que eu leciono aqui e minha formagdo ¢ licenciatura
em Geografia. Mas este ano, devido a carga horaria um pouco reduzida
ai eu peguei a disciplina de Geografia e Sociologia, so das turmas de 3°
ano. (P.27, entrevista realizada em setembro de 2019 pela
pesquisadora).

Apesar de ter sido aprovado para Histdria tive a surpresa de pegar
também as disciplinas de Sociologia e Filosofia. E desde essa época que
eu trabalho com Sociologia. (P.30, entrevista realizada em outubro de
2019 pela pesquisadora).

As diferentes situacoes relatadas pelos professores nos faz perceber inclusive, as razoes
pelas quais a disciplina possui uma alta rotatividade de profissionais atuando em seu ensino. O
que por sua vez, nos demonstra que alguns profissionais se tornaram professores de Sociologia
por caréncia da escola ou para completar sua carga horaria e assim ndo comprometer seu
vinculo. Outro aspecto que também podemos verificar ¢ que a disciplina ainda € vista em muitos
casos como um complemento curricular, pois a gestao das escolas, assim como a geréncia, nao
prioriza que a disciplina seja lecionada por profissionais devidamente habilitados. Dessa forma,
a disciplina passa a ser distribuida entre aqueles que ja fazem parte do corpo docente das escolas
e que em algumas escolas leva a fragmentagao e distribuicdo entre varios professores.

Nesse sentido, a realidade verificada durante a pesquisa reflete questdes que estdo
relacionadas a construcdo da identidade docente, assim como, com a propria legitimacdo da
disciplina dentro do curriculo escolar. Uma vez que a identidade do professor, s6 pode ser
compreendida em sua relagdo com outras identidades, pois ela somente existe “[...] pelo
reconhecimento dos outros” (BOURDIEU, 2000, p. 117).

Como afirma Pimenta (2007), compreendemos que a identidade docente esta vinculada

ao sentido pessoal e social que a profissdo tem para a pessoa, seja para com 0s seus pares ou
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mesmo aos significados que este profissional assume enquanto representagdo da profissdo.
Assim, a identidade do professor de Sociologia tanto para aqueles que possuem formagdo na
area, como para os que atuam com a disciplina mas que sao de outras areas, decorre do sentido
que cada um confere a atividade docente no seu cotidiano escolar, estando este relacionado ou
ndo ao reconhecimento sociocultural da profissdo. Verificamos casos em que o professor ¢
formado na area, realizou concurso para a lecionar a disciplina de Sociologia, mas devido a
carga horéria baixa o profissional passa a ter mais contato e até mesmo lecionar mais outras
disciplinas do que mesmo a Sociologia.

Portanto, a identidade docente ¢ resultado de um processo biografico e relacional, assim
como destaca Dubar (1997). Segundo este autor ¢ considerado um processo biografico devido
a formagdo inicial do profissional e as condigdes de exercicio da pratica profissional no
processo de socializar-se, as quais promove singularidade, pois esta diretamente relacionada a
sua historia de vida e as suas multiplas vivéncias (sociais, familiares, escolares e/ou
profissionais). Por outro lado, ¢ relacional, porque resulta da relagdo construida na experiéncia
de sua agdo entre si e os outros, de identificacdo e de diferenciacdo. Dessa forma, o professor
se define ndo apenas a partir de como ele se reconhece no desempenho do que lhe ¢ atribuido
diante do papel social assumido, mas também de como ele ¢ reconhecido pelos outros no meio
social, portanto, tal realidade produz uma vivéncia constante no processo de
construgdo/reconstru¢ao identitaria. Essa realidade leva muitos professores a buscar um
aprofundamento, ou ainda a participar de eventos, cursos e palestras voltados para a area de
Sociologia, uma vez que acabam por construir essa identidade, como explicitado nos

depoimentos a seguir:

Sinto falta, por exemplo, de grupos de trabalho que discutam
especificamente falando o ensino de Filosofia, o ensino de Sociologia.
Nao tem! [...] A UFCG disponibiliza um na area de Filosofia, certo? So
que na area do ensino de Sociologia nio cheguei a participar. Eu
procuro sempre levar as discussdes, ja que eu sou professor de Filosofia
e Sociologia, sempre levar as discussdes através de apresentacoes de
trabalhos, minicursos, etc. [...] Eu fagco parte desse processo de
reinser¢do da Filosofia e Sociologia no curriculo né, no ano de 2009.
Entdo eu fui um dos primeiros professores a trazer essa disciplina para
sala de aula na época, fiquei com as duas disciplinas Filosofia e
Sociologia, e... desde 2009 eu venho trabalhando com a disciplina
especifica como foi em um periodo, depois eu parei e agora eu to
novamente. Mas de certa forma, é... mesmo ensinando Filosofia a gente
sempre tenta estabelecer didlogos entre as disciplinas, né. E quer queira,
quer ndo a luta delas de retirada e de reinser¢@o né, acabam que criando
uma identidade muito proximo né. Entdo, a Filosofia e a Sociologia elas
caminham muito juntas, entdo eu sempre venho tentando. E em relagao
a disciplina ¢ uma disciplina que eu gosto, ¢ uma disciplina que eu me
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identifico € o meu historico é mais ou menos esse. (P.21, entrevista
realizada em setembro de 2019 pela pesquisadora).

Eu fiquei um pouco perdida por ndo ser da area, mas foi o que a
secretaria colocou pra mim. Entdo eu tive que buscar conhecer essa
disciplina, buscar novos conhecimentos, para poder passar esse
conhecimento para os alunos. Dai quando terminei minha formagao, me
especializei em Sociologia e Filosofia para aprimorar os
conhecimentos. (P.7, entrevista realizada em setembro de 2019 pela
pesquisadora).

A questdo da identidade docente e a forma como os profissionais que atuam com a
disciplina relatam o exercicio docente aponta para outros elementos que se apresentam como
preocupantes na oferta do ensino de Sociologia na educacgdo basica, dentre eles a visdao que se

tem da disciplina e a propria auséncia de formagdes continuadas na area.

Ha um grande debate atualmente, desde que a Sociologia retornou ao
curriculo do ensino médio sobre a formagao de Sociologia. Até porque
o retorno da Sociologia ndo garantiu que os profissionais da Sociologia
adentrassem no mercado de trabalho. Por que infelizmente a
Sociologia, ela ainda ¢ vista como um complemento de carga horaria.
Entdo nem todos os, as pessoas que se formam em Sociologia estdo na
sala de aula, porque os concursos sdo poucos. [...] as formagdes
principalmente especifica de Sociologia, elas sdo poucas. (P.30,
entrevista realizada em outubro de 2019 pela pesquisadora).

Quando questionamos os professores sobre a busca e realizacdo de formagdes em
Sociologia, percebemos que poucos sao os profissionais que tiveram acesso e oportunidades
em realizar e expandir o conhecimento na area, pois uma das principais colocacdes ¢ que em
sua maioria os professores que atuam com o ensino de Sociologia nunca participaram de cursos,
oficinas e formag¢des continuadas na area e que o proprio Estado e a Secretaria Estadual da
Educagao e da Ciéncia e Tecnologia (SEECT) nunca realizaram nenhuma formagao ao longo
desses 10 anos de oferta do ensino de Sociologia na educacdo basica no Estado da Paraiba,
conforme relata P.7 “Ndo! Formagdo direcionada a Sociologia ndo. A gente tem outros tipos
de formagoes na drea educacional. Mas especifica ndo!”.

Ainda sobre a oferta de formagdes outros professores relatam que,

nao, ndo tenho feito nenhuma. Até porque a propria institui¢do a qual
eu sou, eu faco parte né, assim, que... eu sou concursada, ndo oferece
né. [...] a drea de humanas nunca. Nao existe nada para humanas. Entao
assim, ¢ aquela velha historia, faga o que vocé puder de melhor, se
rebole, se vire. (P.9, entrevista realizada em novembro de 2019 pela
pesquisadora).

[...] na verdade nem um tipo de formagao. Na verdade, as formacdes
que eu faco ¢ sempre voltada mais para nossa pratica pedagogica, ou
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voltada para as tecnologias. [...] E tanto que a minha especializagdo é
em praticas pedagogicas, porque eles fazem no geral, eles ndo fazem
direcionando para as disciplinas. (P.20, entrevista realizada em outubro
de 2019 pela pesquisadora).

até agora para ser bem sincero a Secretaria ndo envia para a gente cursos
de formagdo, nada nesse sentido. Uma vez por ano devido ao prémio
escola de valor e mestres da educacdo é que a Secretaria nos oferece,
mas ¢ em ambito geral, de todas as disciplinas. [...] para a area de
humanas e de Sociologia eu ja vejo uma caréncia. Eu vejo uma caréncia
sinceramente em termo de suporte que a Secretaria ndo da aos
professores de Sociologia. Eu percebi isso. Que ndo s6 de Sociologia,
na realidade de humanas. (P.27, entrevista realizada em setembro de
2019 pela pesquisadora).

pela secretaria é... de Estado da Educacdo nés ndo temos uma
especializagdo, uma atualizagdo propria para a disciplina. E algo que
até a gente reclama muito né. A gente fica mais nessas
interdisciplinares, que ndo sdo... ndo deixam de ser importantes, mas a
gente tem até... debate muito que a gente sente a necessidade de uma
atualizagdo dentro da, da area especifica, né. E a gente sabe da, da
caréncia do ensino de Sociologia no Estado, até porque desde que a
gente entrou no concurso a gente nunca teve uma formagao, nunca teve
nada nesse sentido (P.29, entrevista realizada em outubro de 2019 pela
pesquisadora).

Nesse sentido, podemos verificar que a caréncia e a falta de investimento em formagdes
continuadas, oficinas e cursos ¢ um elemento enfatizado tanto pelos professores do Grupo I,
como pelos professores que compde o Grupo II. Caréncia apontada por eles como sendo comum
para a area de Humanas como um todo, pois sempre ha formacdes para outras areas de
conhecimento, principalmente para as disciplinas de Lingua Portuguesa ¢ Matematica mais
especificamente.

Um aspecto que constatamos na pesquisa € que deve ser aqui apresentado € que dentre
os professores pesquisados que atuam com o ensino de Sociologia nas escolas da 5 GRE, 03
(trés) destes, sendo um com formagao na area e outros 02 (dois) formados em Filosofia,
ressaltam em suas falas a relevancia e contribuicdo em participar de Projetos ofertados pelas
IES, como o PIBID, tanto para a sua formagao continuada, como também para a construcao de
sua identidade docente. Uma vez que ndo participaram de nenhuma outra formagao continuada
voltada para a area ao longo desses 10 (dez) anos. Segundo os professores participantes da
pesquisa, o PIBID, enquanto um programa de formagdo docente foi o que permitiu a estes
estabelecerem o contato com a academia, a troca de experiéncias metodologicas e a ampliagao
do saber quando se trata do ensino de Sociologia na educag@o basica. Como podemos perceber

através da afirmacao:



91

[,,,] tive a sorte de participar do Programa PIBID que foi assim... abriu
muitas portas para que a gente participasse sempre dessas atualizagdes,
desses debates de Sociologia e agora na residéncia pedagogica. Sempre
promovem foruns, encontros entdo mais nesse sentido. Nao
necessariamente pelo Estado, mas mais pela universidade pela CAPES.
[...] as inicas que nods participamos voltadas para a area propriamente
dito foi através do PIBID, né. Quando a gente vai, para todos aqueles
eventos, que se discutia, que tinha os foruns basicamente para a gente
discutir essa questdo. Principalmente os do PIBID ¢ os da residéncia
que vai comegar agora. Que ¢ onde a gente se encontra de verdade com
os professores de Sociologia. (P.29, entrevista realizada em outubro de
2019 pela pesquisadora).

Ainda no que diz respeito a essa questdo da formagdo continuada de professores que
atuam com a disciplina, ao buscar realizar e/ou aprofundar o conhecimento na area da
Sociologia, percebemos que ¢ comum os professores mencionarem que cobram e questionam
da Geréncia, da SEECT a oferta destes, mas que resultam sempre em cobrangas sem éxitos. De

modo que,

A Secretaria pelo menos eu nunca tomei conhecimento de formagao
para professores de Sociologia. O que eu estou participando agora ¢ de
um mestrado profissional — PROFSOCIO, que ¢ ofertado pela
Universidade Federal de Campina Grande, no campus de Sumé. Mas
ndo fiz outra formagio, inclusive tenho questionado porque nio chega.
Infelizmente as formagdes quando chegam aqui pra gente,
principalmente aqui no interior é mais para Lingua Portuguesa e
Matematica. As disciplinas de Humanas dificilmente vocé€ vai ser
contemplado. (P.30, entrevista realizada em outubro de 2019 pela
pesquisadora).

Assim como também relatam a escassez de eventos, congressos e palestras sobre o
ensino de Sociologia na educagdo bdasica, at¢ mesmo de atividades promovidas pelas IES,
quando enfatizam que sempre ¢ colocado como uma discussao mais ampla na area educacional.
Verificamos que alguns professores entrevistados enfatizam em suas falas a falta de discussao,
de oferta de oficinas e minicursos que possam trazer essa contribui¢do. Como mencionado por
P. 21, “Inclusive eu sinto falta, por exemplo, dos centros académicos, do departamento do curso
de Ciéncias Sociais de promoverem mais e de ganharem espago no meio dos congressos a nivel
de educacdo [...] que eu sinto falta um GT, [...] que discuta o ensino de Sociologia.”

Compreendemos assim que o ensino de Sociologia na educacdo basica apresenta-se
fundamentado no que Boaventura Santos (2008) define de Sociologia da auséncia, onde a
producdo da ndo existéncia consiste em demonstrar que o que nao existe na verdade ¢ produzido
como ndo existente, por este ser invisivel, ininteligivel ou descartavel de um modo irreversivel

(SANTOS, 2008, p. 102). Dentre outras questdes e fatores relatados pelos professores dos
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Grupos I e II, que contribuem diretamente com essa expectativa ¢ a desvalorizacao da disciplina

perante as outras areas de conhecimento.

A Sociologia para os alunos ndo é uma coisa de importancia, ndo ¢ uma
coisa bem de relevancia. Entdo, por ser s6 uma aula por semana, eles
acham chato ¢ a gente tenta ta ¢ melhorando, produzindo coisas novas,
pra chamar atenc@o desses alunos no sentido da Sociologia. Eles acham
que essa disciplina por ser s6 uma ¢€... sdo tachadas como disciplinas
que ndo tem importancia. Vamos supor que Portugués ¢ Matematica
tem mais importancia no todo. Mas eu tento mostrar pra eles que, como
Sociologia e as demais disciplinas tem seu peso, tem sua importancia
(P.7, entrevista realizada em setembro de 2019 pela pesquisadora).

E assim, quando a gente fala de desvaloriza¢do ainda, noutro dia
quando teve reunido aqui [...] teve um pai que (era filosofia e sociologia
né, porque o aluno, o filho dele estava com uma nota tao baixa). Ai ele
falou assim: €... “num sei porque, porque isso ¢ igual a arte, é s6 matéria
decorativa, ndo sei porque acha tdo dificil passar”. Assim, as pessoas
ainda vé dessa forma, muita gente nem sabe o que € Sociologia ainda.
Num sabem nem o que ¢ Filosofia. E entdo assim, eles ndo vé
importancia. (P.19, entrevista realizada em novembro de 2019 pela
pesquisadora).

Essas afirmagdes demonstram a falta de reconhecimento, a discriminacdo ¢ a
desvalorizagao desencadeada ndo s6 para com a disciplina, mas também com o professor que
atua na area. Compreendemos que esse processo de desvalorizacao, a forma como ¢ tratada e
até mesmo a rejeicdo vivenciada em algumas situacdes pelos professores, € reflexo direto do
processo de intermiténcia da Sociologia no curriculo das escolas da educacao basica no pais.
Uma vez que essa realidade de inconstancias se reflete no seu processo de legitimagao e de
valorizagdo perante as outras areas, ocasionando na baixa carga horaria e na falta de um
curriculo estabelecido.

Como mencionado antes, alguns professores tornaram-se professores de Sociologia por
caréncia da escola ou para completar sua carga horaria. Situagdo também marcada por um
processo inverso daqueles que sdo da area, mas que assumem essa mesma postura em relagao
a outras disciplinas, sendo uma pratica presente nos Grupos I e II. Os profissionais relatam em
seus depoimentos que tal situacdo decorre da necessidade de desenvolver o exercicio da
atividade profissional em uma unica escola, seja pela questdo de tempo, desgaste fisico e
financeiro ou ainda pelo municipio s6 possuir uma escola publica de ensino médio, o que vem
a impossibilitar o preenchimento da carga horaria, se isto acontece pode vir a prejudicar o seu
vinculo institucional, razao pela qual o professor acaba se submetendo a lecionar vérias outras

disciplinas além daquela que ¢ de sua area de formacao. Quanto a esse aspecto, consideram que
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Acho que isso é em quase todas as escolas publicas do Ensino Médio.
Como nos temos, ndés de Sociologia, uma carga extremamente
exaustiva, ¢ uma aula por semana e isso vocé tem que pegar Filosofia,
Geografia, Historia, né para completar. Que bom que eu ainda completo
dentro da minha area né. [...] eu consigo dentro de uma escola preparar,
ou, completar minha carga horaria com uma disciplina da mesma area
né. [...] eu acho que eu poderia trabalhar melhor, utilizar recursos
tecnologicos ta entendendo? Por que? Na hora de planejar... quando eu
planejo Sociologia, eu ainda tenho que planejar Filosofia e Geografia.
(P.9, entrevista realizada em novembro de 2019 pela pesquisadora).

Dessa forma, os profissionais que atuam com a disciplina no ensino médio
demonstraram que além dessa ser uma situacdo que precariza o desempenho pessoal,
consequentemente acaba por refletir no desempenho das aulas no que se refere ao processo de
ensino-aprendizagem. De acordo com Cohen (2010 apud GOMES et al 2013, p. 260) “a
percepcao dos professores acerca da sua identidade profissional afeta a sua eficacia e o seu
desenvolvimento profissional”. Assim como podemos perceber no relato de P.9 “Para mim
seria melhor se eu tivesse so a disciplina ao qual eu fiz o concurso, Sociologia. Mas além dela
eu ainda tenho Filosofia e Geografia”.

Essa realidade, vivenciada e relatada pelo professor de Sociologia demonstra que tais
situacOes refletem ndo s6 a crise de identidade que este vivencia, mas como isso afeta sua
personalidade em resultado das condi¢des psicoldgicas e sociais na qual ele exerce a docéncia.
Pois, apesar de compreender a necessidade e a importancia de buscar se atualizar e qualificar,
as condigdes nas quais trabalha tende a ndao possibilitar isso, seja pela ndo oferta ou mesmo por
nao conseguir conciliar, devido ter que trabalhar muitas vezes em mais de uma escola e em

diferentes turnos. Nesse sentido,

[...] compreendo que eu precisaria de uma formagdo com um olhar
voltado para o ensino médio. Ai eu fico pensando sabe, assim, quando
as academias oferecem né, mestrados e tudo mais, porque nido da
oportunidade ao professor que esta em sala de aula, né? Até porque a
gente tem uma carga de trabalho bem exaustiva e voc€ querer que um
profissional que esta em sala de aula dispute uma vaga da mesma forma
que o outro é meio complicado né? [...] se tem um curso de pds que é
para melhorar a qualidade de ensino de Sociologia no ensino médio,
porque ndo da prioridade a quem esta em sala de aula né. O foco ndo
seria esse? Entdo assim a gente precisa dessa formagdo, uma
especializacdo, um mestrado, seja 14 o que for, mais € necessario. (P.9,
entrevista realizada em novembro de 2019 pela pesquisadora).

[...] logo que eu terminei a minha graduacdo, que foi em 2013, 2014 eu
ingressei no mestrado ai terminei em 2016, ai iniciei né lecionando e de
14 pra cé assim ndo tive oportunidade de participar, de nada assim fora.
Nao foi nem a questdo de oportunidade. Tanto de tempo, quanto
também assim, como eu falei a gente sente a necessidade de ta se
reciclando, de ta sempre se atualizando, mas de 14 pra ca ndo participei
mais assim de nenhum. [...] como a gente ta falando de escola integral
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a gente tem pouco tempo para se dedicar a isso. Mas a gente sente a
necessidade sempre. Entdo assim... sempre que eu posso, que tem
algum congresso, algum seminario que eu posso participar, tanto no
CDSA (aqui em Sumé), quanto na UEPB (em Monteiro) que sdo as
mais proximas, né. Eu sempre vejo e tenho vontade de participar, mas
a gente sabe que ndo tem esse tempo, mas sempre que tem alguma coisa
assim, que da pra mim participar eu gosto de ta participando. Nao tanto
quanto eu gostaria né, mas assim na medida do possivel a gente tem
tentado. (P.19, entrevista realizada em novembro de 2019 pela
pesquisadora).

Diante disso, compreendemos que a formagdo especifica na area em que o professor
atua € de extrema importancia ndo so para caracterizar e legitimar o ensino da disciplina, mas
também para garantir a qualidade no processo de ensino aprendizagem.

E sabido que na maioria das escolas onde hé a auséncia do profissional habilitado em
Ciéncias Sociais/Sociologia, a disciplina geralmente ¢ direcionada para professores da area de
Ciéncias Humanas. O que descumpre o que ¢ estabelecido pela Resolugdao n°® 277/2007 do
Conselho Estadual de Educagdo da Paraiba, que dispde sobre a inclusdo obrigatéria das
disciplinas de Filosofia e Sociologia, o qual permite a atuagao de profissionais de outras areas
em cardter temporario (grifo nosso), se comprovado a inexisténcia de licenciados na area.

Como a Resolugao n® 277/2007 supracitada traz,

Art. 6° Para o exercicio da docéncia de Sociologia, exigir-se-a a
Licenciatura em Sociologia ou Licenciatura em Ciéncias Sociais.
Paragrafo unico. Comprovada a inexisténcia de licenciados, poderdo
assumir a docéncia no ensino de Sociologia, em carater temporario, os
profissionais na seguinte ordem de prioridade:

I - Bacharel em Ciéncias Sociais, com licenciatura plena em outra
disciplina;

II - Licenciado, com pos-graduagdo em Sociologia;

II - Licenciado em Historia, com curso de aperfeicoamento em
Sociologia de, no minimo, 240 horas, oferecido por Institui¢io de
Ensino Superior reconhecida pelo MEC;

IV -Estudante de Licenciatura em Sociologia ou Licenciatura em
Ciéncias Sociais com, no minimo, 75% da carga horaria integralizada,
devidamente comprovada por declaragdo emitida pela institui¢io
ministradora do curso.

Art. 7° Até 2012, todos os professores que ministram Filosofia e
Sociologia deverdo estar devidamente habilitados. (PARAIBA, 2007).

Em conformidade com as anélises dos dados, os professores afirmam que a indicagdo
para ministrarem a disciplina de Sociologia esta relacionada ao fato de serem formados em
cursos da area de humanas, sendo isso considerado o suficiente para poder direciona-los para o
referido componente, mesmo estes relatando que possuem apenas um conhecimento adquirido
em sua formacdo na graduacdo e que nesse sentido, o consideram superficial para entdo passar

a lecionar a disciplina no Ensino Médio. Como ¢ relatado,
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Olhe a experiéncia no inicio foi um pouco traumatica, por que eu era
recém-formado em Histoéria [...] ndo tinha essa bagagem de Sociologia.
A gente paga algumas disciplinas, mas de forma simples. Entdo me
deparar com a disciplina de Sociologia foi um impacto muito grande,
mas aos poucos eu fui tentando estudar um pouco, é... entender alguns
conceitos para levar um minimo possivel de conhecimento para os
alunos do ensino médio, o basico. Porque ¢ muito dificil vocé ndo ser
de uma éarea, apesar de ser da area de humanas, mas ¢ muito diferente.
Sado metodologias diferentes, sdo métodos diferentes, ndo é a mesma
coisa. Mas ndo foi facil. Até hoje eu sinto dificuldade. (P.30, entrevista
realizada em outubro de 2019 pela pesquisadora).

Ah... ndo € porque ¢ Filosofia... tem muito isso nas escolas. Nao, mais
Filosofia vocé viu na universidade. Mas ndo da... ndo ddo conta. Oh eu
tive uma experiéncia ha uns dois anos, aqui uma cidade bem
proximal...] a professora entrou de licenca maternidade e eu fui assumir
as turmas dela. Eram de geografia e Sociologia, ela s6 tinha uma turma
de Geografia do EJA, todas as outras no regular de Sociologia. [...] eu
achei muito bacana da parte dela, ela chegou pra mim para me passar o
material, e a gente sentar e planejar né, até onde ela tinha trabalhado.
Ela disse: [...] eu t6 com a disciplina porque eu preciso manter o meu
contrato, prestadora de servico. Eu sou de Geografia, eu peguei a
disciplina por que eu preciso mante o meu contrato. Mas eu ndo sei dar
aula de Sociologia. O que ¢ que ela fazia? Trabalhava temas
transversais: violéncia, suicidio, sexualidade e assim por diante. E os
meninos ndo sabiam, nunca tinham ouvido falar. Eles nem entendiam
quando eu comecei a trabalhar o conceito né. O que € Sociologia? Eles
ndo entendiam. O que era a ciéncia? O que era a Sociologia? e qual era
a sua funcdo? (P.9, entrevista realizada em novembro de 2019 pela
pesquisadora).

[...] o conhecimento que eu tenho de Sociologia foi aquele que eu
adquiri na universidade, que a gente paga uma cadeira sobre Sociologia.
E quando eu comecei a dar aula, ai vocé dar uma olhada no livro. [...]
porque a Sociologia, como a Filosofia ¢ aquela matéria que parece que
assim, ah ¢é para as humanas. Entdo, toma dar conta. Entendeu? Nao é
aquela coisa de dizer, olha fulano ¢ formado em Sociologia vamos dar...
vai ficar s6 com as matérias de Sociologia. Nao! Ah ¢ professor
formado em Geografia? Ndo, dé aula de Filosofia hoje, dé aula de
Sociologia amanha. (P.11, entrevista realizada em novembro de 2019
pela pesquisadora).

E importante salientar que ao serem questionados sobre esta realidade, a maioria dos
professores pesquisados que nao possuem formagdao na area, que tiveram apenas contato
durante as disciplinas que cursaram na graduagdo, entendem que o conhecimento adquirido
sobre a Sociologia ndo ¢ satisfatorio para suprir a necessidade de lecionar a mesma no Ensino
Meédio. Uma vez que possuem dificuldades principalmente no que se refere ao dominio das
teorias.

Entretanto, verificamos também relatos de professores que ndo possuem formagdo na
area, mas que consideram que o fato de terem feito um curso na area de humanas ¢ suficiente e

os da condig¢des para atuar com a disciplina. Assim como relata P.5, “eu me sinto no sentido de



96

que minha formagdo é em Historia, entdo as dreas de Humanas tem uma espécie de ponte né,
Geografia, Sociologia, Historia e Filosofia”. Sobre essa questdo outro professor (P.27) afirma

que também considera possivel, e que tem se sentido bem em lecionar a disciplina,

[...] por que a gente paga Sociologia na graduacdo né. E assim... é
diferente claro de vocé ensinar. Mas os alunos gostam porque eu deixo
eles bem a vontade, muitas vezes existe até desabafos né, existe até
choros por incrivel que pareca, (...) ja ta dizendo né, o social. (P.27,
entrevista realizada em setembro de 2019 pela pesquisadora).

Nesse ultimo caso, percebemos que o professor trabalha a disciplina com discussdes
mais voltadas para temas transversais, o que nos leva a considerar que pouco se debruca sobre
os fundamentos tedricos da sociologia, assim como sobre uma compreensdo e andlise
sociologica dos fatos e fenomenos estudados.

O que nos leva a refletir sobre outro aspecto apontado pelos professores pesquisados
como sendo uma das maiores dificuldades em trabalhar com a disciplina, se refere a auséncia
de um curriculo especifico para a disciplina. Uma vez que o contetdo a ser trabalhado nas trés
séries do Ensino Médio ¢ definido pelo professor que esta lecionando, pois até o presente
momento ndo hd uma ementa definida para a disciplina, e no Estado da Paraiba ndo ha nenhum
curriculo referéncia que possa orientar o professor em relagdo ao conteido que deve ser
trabalhado em cada série, diferentemente de outros estados como Amazonas, Goias, Maranhao,
Par4, Parana, Pernambuco, Rio de Janeiro e Sdo Paulo, cujas propostas*® foram construidas
desde os anos seguintes a retomada da disciplina ao curriculo do Ensino Médio.

No Estado da Paraiba apenas em 2019, ¢ que a Secretaria de Estado da Educacao e da

Ciéncia e Tecnologia inicia a estruturacao do Curriculo do Ensino Médio com base na proposta

46Para saber mais sobre as orientagdes e propostas curriculares da disciplina nos referidos Estados, consultar:
http://historiadabnec.mec.gov.br/documentos/CURRICULOS/Amazonas_Proposta_ Curricular_de Sociologia p
ara_o_Ensino Medio.pdf. Acesso em margo de 2020;
http://www.seduc.go.gov.br/imprensa/documentos/arquivos/Curr%C3%ADculo%20Refer%C3%A Ancia/Curr%
C3%ADculo%20Refer%C3%A Ancia%20da%20Rede%20Estadual%20de%20Educa%C3%A7%C3%A30%20d
€%20G01%C3%A 1s!.pdf. Acesso em marco de 2020;
http://www.educacao.ma.gov.br/files/2015/11/CADERNO-SOCIOLOGIA-PRONTO-COM-FOLHA-DE-
ROSTO-ATUALIZADO-EM-21-AGO-2017-VERS%C3%830-FINAL.pdf. Acesso em margo de 2020;
http://planodegestaodoensinomedio.blogspot.com/2011/08/conteudo-de-sociologia-1-2-e-3-anos.html. Acesso
em marco de 2020;

http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce_socio.pdf. Acesso em margo de 2020;
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/7801/Conteudos_de Sociologia EM.pdf> acesso em
margo de 2020;
http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Propostas%20Curriculares/Estado%20RJ/Sociologia.pdf.
Acesso em margo de 2020;

https://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/236.pdf. Acesso em marco de 2020.


http://historiadabncc.mec.gov.br/documentos/CURRICULOS/Amazonas_Proposta_Curricular_de_Sociologia_para_o_Ensino_Medio.pdf
http://historiadabncc.mec.gov.br/documentos/CURRICULOS/Amazonas_Proposta_Curricular_de_Sociologia_para_o_Ensino_Medio.pdf
http://www.educacao.ma.gov.br/files/2015/11/CADERNO-SOCIOLOGIA-PRONTO-COM-FOLHA-DE-ROSTO-ATUALIZADO-EM-21-AGO-2017-VERS%C3%83O-FINAL.pdf
http://www.educacao.ma.gov.br/files/2015/11/CADERNO-SOCIOLOGIA-PRONTO-COM-FOLHA-DE-ROSTO-ATUALIZADO-EM-21-AGO-2017-VERS%C3%83O-FINAL.pdf
http://planodegestaodoensinomedio.blogspot.com/2011/08/conteudo-de-sociologia-1-2-e-3-anos.html
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce_socio.pdf
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/7801/Conteudos_de_Sociologia_EM.pdf
http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Propostas%20Curriculares/Estado%20RJ/Sociologia.pdf
https://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/236.pdf
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de implementagdo da BNCC que ainda se encontra em processo de construcao realizado por
redatores (professores efetivos da rede publica). Em dezembro de 2019*7 o Conselho Estadual
de Educacdo do Estado da Paraiba iniciou a discussdo da proposta junto a representantes da
Associagdo Brasileira de Ensino em Ciéncias Sociais (ABECS), Associagdo de Professores e
Estudiosos de Filosofia (ASPEFIL), Mestrado Profissional em Filosofia, Centro Académico
Florestan Fernandes da UFPB, Sindicato dos Trabalhadores/as em Educacdo do Estado da
Paraiba (SINTEP), Associacao de Cientistas Sociais da Paraiba (SOLIDUM), redatores e o
coordenador de area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, por parte da Secretaria de
Estado de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia que estdo trabalhando na constru¢dao do curriculo
dos componentes de Sociologia e Filosofia. Mas que até o momento nao foram apresentadas
aos docentes.

Ainda nesse sentido a pesquisa nos revela outro aspecto que € visto de modo
problematico em relacdo ao ensino de Sociologia, apontado por professores do Grupo I e do
Grupo 1II, que ¢ a ndo padronizacdo do material didatico. Portanto, segundo os professores
pesquisados ndo ha um curriculo estabelecido, na maioria dos casos também ndo ha didlogos
entre os profissionais que atuam na area e em muitos casos o livro didatico que foi escolhido
pelo professor ndo sdo os mesmos que chegam as escolas. Realidade que pudemos evidenciar
e que os professores relatam ocorrer nas escolas que fazem parte do campo da pesquisa. Como

podemos constatar,

[...] particularmente eu ndo gosto muito dos livros, de alguns livros
assim, no sentido de, ainda ndo existe aquele curriculo voltado para
cada série, aquele livro que a gente usa misturado assim, e como a gente
ta falando de uma disciplina que tem a carga horéria pequena né, as
vezes muda de professor ai vocé ndo sabe o que foi que o professor
anterior lecionou, o que foi direcionado para o 1°, para o 2°, para o 3°
ano. Quando vocé tem esse acompanhamento, que é vocé que é o
professor mesmo ha varios anos daquela série, vocé ainda sabe desse
acompanhamento, quando vocé ndo tem... ai assim eu sinto dificuldade
nesse sentido. [...] sinto dificuldade também que a gente escolhe e ndo
vem (risos) pelos menos aqui, o livro ndo € o que a gente escolhe né, o
que a maioria, ou o que eles querem mandar, sei 14... (P.19, entrevista
realizada em novembro de 2019 pela pesquisadora).

Mesmo acontecendo e o professor participando da escolha do livro, ndo ha garantia que

o material adotado serd o escolhido. O que muitas vezes acaba por resultar em frustacdes para

“TPara saber mais consultar: https:/cee.pb.gov.br/filosofia-e-sociologia-na-paraiba-em-debate-no-cee-pb/ Acesso
em 02 marc¢o de 2020.


https://cee.pb.gov.br/filosofia-e-sociologia-na-paraiba-em-debate-no-cee-pb/
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o professor, que analisou e estudou para realizar a escolha no intuito de atender a suas

expectativas. Mas ocorre que,

Vem para o professor analisar o livro e fazer a escolha. A gente analisa
o livro, faz a escolha. No entanto se a escola é pequena ndo vem. Néo
vem! Vem o que ¢ escolhido para a regional, certo? E vocé é obrigado
a trabalhar com aquele livro. Que vocé tenha afinidade, que néo tenha.
Que tenha gostado, que ndo tenha [...] O que foi que eu tive que fazer?
Eu ndo tinha um plano de curso, eu ndo sabia por onde comegar. Entao
pela minha experiéncia que eu tinha enquanto professora entdo eu
simplesmente peguei o volume unico e fui analisando os conteudos e
separando. Qual era o contetido para o primeiro, primeiro ano do ensino
médio, segundo e terceiro ano. Mas no olho, né. No olho assim...
primeiro, quais eram os conteudos que iria evoluindo, mas um plano de
curso prontinho assim, que dé um norte ao professor, isso ndo existe.
Nao tem. E a gente tem que acertar, vocé tem que ter nogao, voc€ tem
que ter dominio de conteudo. Foi assim que eu me virei. No olho, na
necessidade pelo jogo de cintura que eu ja tinha por outras disciplinas
[...] o regular ainda tem. Embora ndo tenha sido a sua escolha, mas ta
la. O volume unico nas trés séries e 0 EJA, como a gente sabe que eles
tdo muito tempo fora de sala de aula. Entdo vocé tem que sentar
preparar o contetido da melhor forma que vocé possa. E... é tanto que
eu costumo dizer: é trabalho bragal, ndo é diferente do trabalho do
fundamental. (P.9, entrevista realizada em novembro de 2019 pela
pesquisadora).

Ainda tratando dessa questao,

quando a gente entrou no concurso do Estado eu senti muita
dificuldade. Muita, muita, muita! Isso que a gente disse, ndo houve uma
formac@o, ndo houve um chamamento, ndo houve uma referéncia que a
gente tivesse. A gente tinha os parametros curriculares da Paraiba, mega
obsoleto, mas nunca houve um férum de debates, discussdes para se
falar. Jogaram a gente na sala de aula, nunca ninguém sentou para dizer:
o que é que vocés estdo ensinando? E a sorte da gente é que a gente tem
esse feedback aqui no Cariri, temos eu, temos vocé... Que a gente
sempre se comunica para tentar ta, pensando no plano de curso mais ou
menos semelhante, mas se vocé pegar, eu ndo sei 0 que 0s outros
professores do Estado fazem. [...] A gente nunca teve um material
didatico, no inicio a gente mesmo que foi montando o material da gente.
Eu sinto muito essa falta. (P.29, entrevista realizada em outubro de 2019
pela pesquisadora).

Quando a questao ¢ a falta de didlogo e até mesmo o alinhamento com outros professores
que estdo lecionando a disciplina, nos € relatado pelos professores que habitualmente isso ndo

existe. Como podemos verificar no relato de P.9:

[...] com certeza eu trabalho de uma forma, a professora 14 de Santo
André trabalha de forma diferente, a de Sdo Jodo... Entdo assim a gente
mal se conhece né, e a gente s6 percebe esse distanciamento quando,
vamos dizer, tem um aluno que ¢ transferido de uma cidade para outra.
Af vocé vai sentar com o aluno, ou entdo o aluno lhe procura e chega a
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ser questionado, “mas professora, num era assim que a professora
trabalhava ndo.” A professora trabalhava com temas, ai comeca a dizer
né. Nunca ouvi falar... quando vocé esta falando um pouquinho sobre
os classicos e a forma de contextualizagdo 14 no século... meu amigo
para eles? E um bicho de sete cabegas. (P.9, entrevista realizada em
novembro de 2019 pela pesquisadora).

A falta de didlogo entre os professores da disciplina ndo se apresenta apenas quando se
trata de municipios ou escolas diferentes, nas escolas em que se tem mais de um professor
lecionando a disciplina também existe essa dificuldade de dialogo e planejamento entre os
pares, devido a fatores como carga hordaria, o fato de lecionarem em outras escolas e até mesmo

outros municipios o que torna esse contato invidvel. Como nos ¢ relatado,

De vez em quando aqui na hora do recreio e tal, nds conversamos. Ele
me da alguma dica, eu dou alguma dica a ele e s6 assim. Nao tem... até
pela questdo do tempo, que temos pouco tempo, entendeu? O outro
professor, ele trabalha em outra escola, eu também trabalho. Ai néo
tem, ndo encontramos. (P.5, entrevista realizada em setembro de 2019
pela pesquisadora).

O dialogo e até mesmo a troca de experiéncias entre os profissionais que lecionam a
disciplina sejam estes formados ou ndo na area, ¢ algo raro entre as atividades no que se trata
da experiéncia com o ensino de Sociologia, nao s6 na realidade estudada, mas podemos dizer

que a nivel nacional. No que se refere a isso, Sarandy (2004) considera que:

De fato os Cientistas Sociais ndo contam com uma larga experiéncia
nesse nivel de ensino [...]. As experiéncias com o ensino de sociologia
sdo bastante dispersas entre regides do pais e profissionais e contam
com o agravante de néo existir uma rede de comunicagio e didlogo que
favoreca maior intercimbio de ideias e experiéncias praticas.
(SARANDY, 2004, p. 115)

Diante de tantos desafios em fazer o ensino de Sociologia acontecer na educagao basica,
percebemos na pesquisa que ha professores que apontam para a necessidade de formacao em
outras areas de conhecimento, para que possa se manter no mercado de trabalho, uma vez que
além da dificuldade em se inserir no mercado, o mesmo estd cada vez mais exigente por
profissionais capacitados que possam contribuir de forma mais efetiva, atuando em diferentes
areas. Como nés aponta P. 7, “sou pedagoga e sou especialista em Sociologia e Filosofia. E
agora estou cursando é... o curso de Educacdo Fisica, licenciatura no Instituto Federal em
Campina”. Retomando assim, o que discutimos anteriormente sobre a crise, a construgdo e
reconstrucdo de identidade do profissional daqueles que atuam com a disciplina. Essa situacdo

reflete a dificuldade do profissional em inserir-se no mercado de trabalho, principalmente de
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maneira efetiva, ou ainda a submeter-se a formas precérias de atuacdo para ndo permanecer
desempregado. Realidade que tem levado varios professores a optar por uma segunda
licenciatura, muitas vezes em areas diferentes.

Verificamos que as realidades apresentadas sobre a identidade e vivéncia profissional
no cotidiano escolar, apesar de serem parecidas, possuem sua singularidade e nos demonstra as
diferentes realidades e sujeitos que atuam no ensino da Sociologia na regido do Cariri
Paraibano.

Ao trabalhar esse aspecto buscamos destacar o que foi apreendido nos relatos sobre os
motivos e as condi¢des de estar lecionando a disciplina, principalmente para aqueles que atuam
fora da sua area de formagdo. Dessa forma, no proéximo item buscamos analisar os sentidos € a
percepc¢ao dos sujeitos investigados sobre o ensino da Sociologia no atual cenario da educagao

basica.

5.2 A PERCEPCAO DE QUEM LECIONA SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO A
PARTIR DA EXPERIENCIA VIVENCIADA

As interpretagdes aqui apresentadas sobre a experiéncia do ser docente no cenario atual
tém como fundamento as percepcdes dos professores de Sociologia do ensino médio das escolas
publicas estaduais pesquisadas. Desse modo, procuramos situar nossas analises a partir de
indagacoes relacionadas a compreensao e andlise dos profissionais sobre a atual conjuntura e
importancia da Sociologia no curriculo, se consideram existir dificuldades em trabalhar com
essa disciplina no Ensino Médio, o papel e a importancia da disciplina na formagao do individuo
e a percepcao dos professores sobre aprovacao da BNCC e atual reforma do Ensino Médio, e
suas possiveis consequéncias para a disciplina.

Sabe-se que possuir formagdo na area de atuacdo ¢ um diferencial que certamente
facilita o desempenho e atuacdo dos professores, nao s6 em trabalhar determinados conteudos,
mas também na transposi¢ao didatica. No entanto, partindo da percepgao dos profissionais que
estdo atuando na educacao basica das escolas pesquisadas, percebemos que ha elementos que
sdo compartilhados, percebidos e vivenciados de maneira semelhante entre aqueles que
possuem formacgao especifica e os que ndo possuem.

Abordamos os professores na tentativa de identificar como eles compreendem e
visualizam o ensino da Sociologia na educagdo basica hoje e se consideram existir algum

desafio em trabalhar com essa disciplina.
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Nos quesitos supracitados, observamos que as respostas s3o muito proximas e
independem da formagao especifica ou ndo na area. Ao questiona-los sobre como visualizam o

ensino da Sociologia hoje, os professores afirmam que:

Trabalhar Sociologia no ensino médio nao ¢ nada facil. Por mais que a
gente tenha dominio de contetido, mas ¢ algo muito novo para eles e o
que é novo ha um certo estranhamento. [...] a gente sai da academia
cheio... com toda teoria e tudo mais, e o grande desafio € como aplicar
essa teoria com jovens do Ensino Médio que até entdo nem imaginam
0 que sdo essas disciplinas. As disciplinas s6 foram democratizadas
para o Ensino Médio publico, a pouco, a muito pouco tempo. Entdo é
uma ciéncia bem jovem. E uma disciplina bem jovem na escola publica.
[...] Eundo sei se eu estou equivocada! Se eu te disser que eu sei... ndo...
Eu t6 trabalhando de forma correta? Eu ndo sei! Mas eu procuro
trabalhar os classicos com eles, porque eu acho que a fundamentagdo
teodrica é extremamente importante. E mostrar para eles a importancia
dessas disciplinas na preparag@o deles enquanto sujeito critico e ativo.
Eu pauto nessa perspectiva ai. Agora, se estar dando certo ou nao? [...]
eu ndo sei se estou percorrendo o caminho certo. Mas pra mim como eu
ja tenho dez anos né, na disciplina, eu aprendi a lidar com os desafios
que ela mesma apresenta. (P.09, entrevista realizada em novembro de
2019 pela pesquisadora).

[...] a questdo da LDB quando foi aprovada a Lei de obrigatoriedade do
ensino tanto de Filosofia quanto de Sociologia, o retorno dessas
disciplinas no Ensino Médio e assim, ela ndo contemplou como
realmente foi o almejado. Ainda a gente encontra o professor de
Historia, de Geografia lecionando disciplinas como essas e ndo pode
ser levada na brincadeira. Isso aqui tem que ser levado muito a sério,
por um profissional que realmente esteja engajado com a disciplina. Ta
entendendo? E... porque eu ndo posso pegar um contetido, achar que s6
tratando ele ali na superficie eu estou realmente levando a solugdo dos
problemas sociais. Trazendo a realidade para esses meninos, fazendo
eles enxergarem o quanto coparticipantes dentro de uma autoria que é
esse mundo. Por que eles sdo os atuantes, s3o os atores desse processo.
Entdo se ndo tem esses meninos fazendo isso, enxergando-se como
ativos nisso, entdo nao vai ser transformador nunca. E essa inser¢do da
Sociologia, ela vai perdendo esse papel transformador que deveria ser,
infelizmente. (P.15, entrevista realizada em novembro de 2019 pela
pesquisadora).

Estou a 10 anos ensinando Sociologia, ndo me imagino ensinando outra
disciplina. Ensino as outras paralelas, mas ndo me imagino nfo
ensinando Sociologia. Ndo fazendo esses debates. Fico muito feliz
quando eu vejo sempre que alunos dizem é... que através da Sociologia
conseguiram até se encontrar enquanto cidaddo. Nao que a gente queira
que, que todo aluno vai sair daqui indo fazer Ciéncias Sociais, mas
quando eles percebem as coisas que acontecem na sociedade, quando
eles assistem um filme e dizem que lembram da aula, eu sou muito
realizada nesse sentido. (P.29, entrevista realizada em outubro de 2019
pela pesquisadora).

Infelizmente, apesar do retorno em 2008, a Sociologia ainda ¢ muito
marginalizada assim como a Filosofia, vocé€ percebe pela quantidade de
aula. Geralmente aqui no Estado da Paraiba ¢ uma aula para o 1° ano,
uma aula para o 2° e uma aula para o 3°. E fica muito dificil vocé
trabalhar tudo isso em uma hora. Quando se trata do turno da noite ¢é
menos tempo ainda. Eu acho que nds temos, por exemplo, na EJA 35
minutos para vocé€ dar uma aula na semana. E ndo tem como vocé em
uma aula aprofundar qualquer debate, tem que ser estratégias para
conseguir o minimo possivel. (P.30, entrevista realizada em outubro de
2019 pela pesquisadora).
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Diante das falas dos professores tanto do Grupo I como do Grupo II, evidenciamos que
a Sociologia tem ganhado espaco no curriculo escolar, e que apesar de ainda ser considerada
uma disciplina jovem dentre as outras tem-se apresentado relevante dentro do curriculo.
Entretanto, os professores ressaltam em seus depoimentos que a disciplina ndo ¢ desempenhada
da forma como foi pensada e proposta nos documentos regulatdrios, por diversos motivos ¢
situagdes, como por exemplo, a baixa carga horéria, o exercicio docente sendo desempenhado
por profissionais de diversas éareas, a auséncia de uma rede de didlogo entre os profissionais,
auséncia de um curriculo estabelecido para o Ensino Médio, entre tantas outras questdes ja
elucidadas.

Nesse sentido, quando questionados sobre a existéncia ou ndo de dificuldades em
lecionar a disciplina a maioria dos professores dos Grupos I e II relataram sentir algum tipo de
dificuldade. Problemas como os apontado por Silva (2004) que vao desde aspectos mais amplos
como da falta de tradicao e pesquisa sobre o ensino de Sociologia; a falta de material adequado
aos jovens; falta de investimento na formagao do professor; como questdes mais especificas da
realidade de cada escola como a falta de leitura dos alunos; baixa carga horaria da disciplina;
carga exaustiva de trabalho; desvalorizacdo ainda existente sobre a disciplina.

Questdes que na percepgao dos professores que atuam com a disciplina se refletem nas

dificuldades e em desafios de se trabalhar com a mesma. Dentre elas,

A questio material e fisica. A dificuldade esta ai... a falta de interesse
nas disciplinas na area de humanas que foi muito sucateada, ainda mais
que a gente ta dentro de uma escola que ela é técnica, entdo ficou locado
como for¢a motor, priorizagdo, as disciplinas técnicas. Enquanto que a
area de humanas foi escanteada. (P.15, entrevista realizada em
novembro de 2019 pela pesquisadora).

Ainda no que tange as dificuldades encontradas em relacdo ao funcionamento e
desempenho da disciplina na educagao basica, sdo elencadas questdes como a dificuldade em
realizar a transposicdo dos conceitos socioldgicos, principalmente apontada pelos professores

do Grupo II. Como revelam em seus depoimentos:
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Como vocé dominar um conceito e adaptar para o entendimento dos
alunos. Por que as vezes sdo conceitos muito abstratos e eles ndo tém
ainda essa bagagem de leitura, ndo tem maturidade. Entdo esse ¢ o
desafio maior que eu acho, de aproximar a Sociologia, os classicos
principalmente da realidade dos alunos, para que eles vejam sentido.
Eles ndo vém muito sentido e a pergunta corriqueira é: pra que estudar
isso? Para qué estudar Sociologia? Entdo eu sempre procuro apesar da
dificuldade tentar mostrar essa relagdo com a vida né, com o cotidiano,
que aqueles conceitos estdo presentes no dia a dia. Mas ndo ¢é facil,
principalmente quando vocé pega autores mais contemporaneos. Que
eu ndo vi na universidade. Sé os classicos que vocé vé um pouco, mas
no geral é um desafio muito grande, dominar os conceitos e trazé-los
mastigadozinho para os alunos. (P.30, entrevista realizada em outubro
de 2019 pela pesquisadora).

Do meu ponto de vista, assim os conceitos sdo muito... (siléncio) é...
pesados, para o tipo de alunado que nés temos. Entendeu? Sao
contetdos que realmente precisa de um profissional especifico da area
ta, e... assim (siléncio) as vezes fica pesado para a gente. (P.11,
entrevista realizada em novembro de 2019 pela pesquisadora).

Essa problematica ¢ mencionada por profissionais que atuam em diferentes modalidades
de ensino na educacdo basica, a qual nos mostra que isso se agrava pela auséncia € nao
realizacdo de formagdes continuadas na drea que possam vir auxiliar esses profissionais,
principalmente para os que ndo possuem formagao na area das Ciéncias Sociais.

Nesse sentido, levando em consideracdo que o CDSA ¢ um campus que esté localizado
na cidade de Sumé, abrangendo assim a regido do Cariri Ocidental da Paraiba, onde se localiza
também as escolas pesquisadas, e sendo este por exceléncia um centro de formagdao de
professores de Sociologia, nos questionamos como tem sido essa parceria € atuagdo entre o
espaco académico e a educacao basica.

Como dito anteriormente a UFCG/CDSA, busca atuar na area e na formacdo de
professores habilitados para atuarem no Ensino Médio. No ambito das escolas pesquisadas ¢
apontado pelos professores a contribui¢do do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a
Docéncia (PIBID), entretanto, essa contribuicdo ¢ alcangada por um pequeno nimero de
profissionais que estao atuando com a disciplina. Tal realidade, nos leva a questionar por que a
propria instituicdo e consequentemente a Unidade Académica — que possuem conhecimento
sobre a escassez de profissionais habilitados atuando na regido, assim como, sobre o ensino e
exercicio docente na disciplina, ndo proporcionam oficinas, palestras, workshops e didlogos
entre os profissionais que estdo inseridos na educagdo bdsica na regido e que atuam com a
disciplina, proporcionando assim apoio e orientagdo necessarios para um desempenho
satisfatorio da disciplina, tanto para os que possuem formacao na area como para aqueles que

mesmo ndo possuindo formagado especifica atuam junto a disciplina?
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E importante salientar, que apesar de existir Projetos, Programas de Pesquisa e Extensio
desenvolvidos pelo Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, assim como a oferta de um
mestrado profissional no referido campus, foi possivel verificar durante a pesquisa de campo —
oportunidade na qual tivemos contato com todos os profissionais e todas as realidades em que
¢ ofertado o ensino de Sociologia na regido, que poucos sdo os profissionais que tem tido acesso
a esse conhecimento e oportunidades. Nesse sentido, acreditamos que poderia haver uma
contribuicao mais imediata e pontual nas a¢des e atividades da referida disciplina nas escolas
da regido, levando inclusive a despertar o interesse dos professores que nao possuem formagao
especifica, mas que tem atuado com a disciplina, em buscar e ampliar esse conhecimento.

Outro aspecto identificado na pesquisa e que merece ser destacado, € que na maioria das
vezes 0s profissionais € as proprias instituicdes escolares nao possuem conhecimento do que ¢
produzido e trabalhado sobre o ensino de Sociologia na area académica na regido. Portanto,
constatamos que a atuagdo da Educacdo Superior para com os profissionais da area ainda ¢
muito discreta e pouco abrangente.

Outro desafio que os professores de Sociologia consideram enfrentar ¢ a questdo da
carga horaria. Apesar de estar a 10 anos fazendo parte dos curriculos na educagdo bésica ainda
permanece sendo pouco valorizada e com apenas 1 hora/aula nas escolas do Estado. O que
segundo os professores dificulta o trabalho docente e a legitimagdo da disciplina perante o

curriculo, questdo ja relatada em outros momentos desse trabalho e apontada pelos professores:

Acho que o principal desafio é a questio da carga horaria. Que eu vejo
como um grande desafio ainda, por que € pouco tempo né, ndo da pra
gente trabalhar de forma tdo concisa, de forma como a gente pensaria,
e a questdo da estrutura da escola. Que é uma questdo estrutural mesmo,
ndo disponibiliza recursos tecnoldgicos suficientes. (P.21, entrevista
realizada em setembro de 2019 pela pesquisadora).

A maior dificuldade que eu sinto é a questdo do nimero de aulas.
Porque quando a gente comega nos debates, que passa um video,
alguma coisa ai encerra a aula... e o aluno sempre fica, ah ja acabou, ja
acabou. E ai é o grande problema. (P.4, entrevista realizada em
setembro de 2019 pela pesquisadora).

Dito isto, ¢ importante destacar que em 2018, segundo dados da Associacdo Brasileira
de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS)*® alguns estados brasileiros (Bahia, Maranh3o, Para,

Parana, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Rondonia, Santa Catarina, Sao Paulo), além do

“8Para saber mais sobre a questdo da carga hordria ofertada a disciplina nos estados brasileiros, consultar:
https://abecs.com.br/o-professor-precisa-de-tempo-para-ensinar-reflexoes-em-torno-do-reduzido-numero-de-
aulas-de-sociologia-no-ensino-medio/ Acesso em 22 fev. 2020.
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Distrito Federal, j4 ofertavam mais de uma aula semanal de Sociologia. Entretanto 16 estados,
ainda apresentavam reduzida carga-horaria para o desempenho da disciplina e simultaneamente
das fungdes docentes, dentre eles o estado da Paraiba, sendo o ultimo estado a ofertar de maneira
obrigatoria o ensino de Sociologia e que até o momento disponibiliza apenas uma hora/aula em
cada série. Nesse sentido, ¢ notorio que ndo ¢ possivel existir uma educag¢do de qualidade sem
que haja condigdes para que os professores possam ensinar, dentre estas condi¢cdes o tempo a
ele disponibilizado para desempenho da sua fungdo e do contato com os alunos. Como podemos

verificar no depoimento de P. 19,

Mas, eu ainda acho pouco valorizada no sentido de, de carga horaria. E
que as vezes a gente ndo tem o tempo de debate mesmo, de trabalhar
como a gente gostaria de trabalhar, porque vocé tem uma aula por
semana, ¢ muito pouco para vocé trabalhar conteudo, para vocé fazer
todas as demandas que vocé tem que fazer de nota, de tudo, assim,
principalmente, falando de escola integral. Assim, eu acho que ela
necessitaria de um espaco bem maior do que a gente tem, para de fato.
E... Eu acho que essa desvalorizagido ela comega dai. Assim, nesse
sentindo, porque a gente ndo tem tanto espago como a gente gostaria de
ter [...] porque as vezes vocé comega um debate, alguma coisa assim,
que ¢ instigante para eles, que € instigante pra gente, € a gente ndo tem
muito esse espaco de realmente poder ouvir todo mundo, de poder falar.
[...] porque assim ndo tem como vocé trabalhar bem direitinho os
contetidos como a gente gostaria, pela questdo do tempo. Entéo assim,
tenho que planejar no sentido de estar vendo a questio o tempo para dar
para aproveitar o maximo possivel, nesse sentido (P.19, entrevista
realizada em novembro de 2019 pela pesquisadora).

Realidade que se apresenta indistintamente nos depoimentos dos professores
pesquisados do Grupo I e do Grupo II, os quais descrevem as inumeras dificuldades de
legitimacao e os desafios de ensinar a Sociologia na educagao basica quando se trata de uma
realidade em que a disciplina dispde de 1hora/aula por semana. Assim como podemos constatar
quando estes afirmam as dificuldades em dar continuidade ao conteudo trabalhado na aula
anterior, de proporcionarem aos alunos aulas que possam ir além do espaco da sala de aula e
do uso do livro didatico, pois ao propor ir além disso, pouco tempo lhe restara para ensinar o
conteudo planejado. Ainda nesse sentido, os professores afirmam em seus depoimentos que o
fato de lecionarem outras disciplinas, exige deles elaborar diferentes aulas e avaliagdes para
cada série e disciplina na qual atuam. Os professores do Grupo I evidenciam em suas falas que
em muitas realidades ao lecionar outras disciplinas que ndo seja a sua de formagao os leva a
direcionar mais aten¢ao e tempo para com estas disciplinas do que mesmo para com a disciplina

de sua area. Assim, justificam que gostariam de
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[...] trabalhar de forma mais focada, mas eu ndo consigo. Por que? Na
hora de planejar... quando eu planejo Sociologia, eu ainda tenho que
planejar Filosofia e Geografia. E no caso de Geografia eu tenho que
sentar para estudar. Tu ta entendendo? Se fosse Geografia politica,
bacana, a gente tem a fundamentagdo teorica. Mas se for geografia
fisica, eu tenho que sentar para estudar. Para poder dar aula, entdo assim
¢ muito desumano para o professor de Sociologia. (P.9, entrevista
realizada em novembro de 2019 pela pesquisadora).

Ainda em relagdo as dificuldades elencadas acerca do pouco espago da disciplina no
curriculo, os professores relatam que na pratica tem-se uma média de 12 aulas por bimestre
(quando estas nao coincidem com feriados e eventos escolares), precisando assim cumprir com
dois exercicios avaliativos e consequentemente com duas reavaliagdes em alguns casos, lhe
restando muitas vezes apenas 8 (oito) horas/aulas para dar conta de transmitir os contetidos
indicados para o bimestre, com exercicios, exposi¢des e explicacdes, revisdo de conteudo e
todas as outras demandas. Isso quando ele ndo precisa lecionar em outra escola para
complementar a carga horaria, lhe tomando o pouco tempo que lhe sobraria para descansar e/ou
elaborar suas aulas, levando-o a exaustdo e, consequentemente, ao baixo desempenho

profissional. Assim, relatam os professores,

Planejamento, correcdo, didrio, td entendendo? Entdo isso ¢ uma
demanda exaustiva e vocé... acaba que vocé percebe que num faz o
trabalho, ndo desenvolve como deveria desenvolver [...] as vezes eu
preparo uma aula so... eu tenho dois primeiros, dois segundos e dois
terceiros. E aquela aula sai perfeita no 1° A. Quando vocé vai dar a
mesma aula, ministrar a mesma aula no 1° B ndo rende. Entdo assim,
vocé tem que ter uma outra proposta e quando as vezes eu nao tenho.
Que eu admito que eu ndo tenho um 2° planejamento. Por qué? Porque
eu ndo tenho tempo. Porque eu tenho que preparar trés disciplinas.
Entdo, eu s planejo uma coisa para as trés disciplinas, quando aquela
ndo da certo eu tenho que improvisar. (P.9, entrevista realizada em
novembro de 2019 pela pesquisadora).

[...] se for um profissional que esteja disposto a abdicar do seu tempo,
que na realidade... na nossa realidade isso é praticamente impossivel,
porque é... na realidade brasileira voc€ tem que ter dois empregos né.
Entdo fica um pouco a desejar. Ndo, porque o profissional ndo queira,
mas ele ndo tem condigdes, tanto de tempo, como financeira. (P.11,
entrevista realizada em novembro de 2019 pela pesquisadora).

Na realidade das escolas pesquisadas que funcionam na modalidade integral e integral
técnica, os professores também apontam a carga horaria baixa da disciplina como sendo um
desafio, assim como a falta de espago e valorizagao da disciplina na grade curricular, uma vez
que nessas modalidades constam disciplinas diversificadas e técnicas dentro do curriculo junto
ao ensino das disciplinas da base. Entretanto, também passando pela situagao de lecionar outros

componentes curriculares, os professores tanto do Grupo I como do Grupo II, que atuam nessas
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escolas enfatizam como algo positivo o fato do modelo de escola promover mais tempo para
planejar, interagir e dialogar com professores de outras disciplinas e até mesmo de outras areas,
uma vez que, amplia-se a carga hordria de trabalho, mas em contra partida estes se dedicam a
uma Unica escola. O que segundo os professores pesquisados, possibilita uma melhor qualidade

e planejamento das aulas, como demonstra os depoimentos a seguir:

Hoje mesmo esta sendo o planejamento da area de humanas. Entdo sdo
as quatro disciplinas de humanas, Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia. Entdo quando tem algum conteudo, algum descritor em
comum, a gente sempre procura uma forma, um professor de Historia
trabalha aquele contetido, que eu posso utilizar aquilo ali para néo ter
que ser redundante, repetir novamente. Utilizar pelo ponto de vista
filosofico, socioldgico. Ta entendendo? (P.15, entrevista realizada em
novembro de 2019 pela pesquisadora).

Essa questdo assim de planejamento, eu acho muito interessante. Se é
uma coisa que eu gosto na cidada, € essa questdo do planejamento. [...]
Quando eu falo assim de outras areas, eu estou dando um contetdo, ai
eu converso com a professora de Historia, com a professora de
Biologia, com o professor de Quimica, e assim, aqui acola a gente esta
dando quase a mesma coisa. [...] Entdo assim, a gente vé que da para
trabalhar interdisciplinarmente [...] a gente vé que ha um alinhamento
[...] dar realmente para ir fazendo uma ponte, e aproveitando as outras
areas para ajudar nesse sentido. Eu acho muito interessante e até os
proprios alunos eles citam, a gente ta vendo isso em tal disciplina. A
gente ta trabalhando isso em tal disciplina e a gente ja vé com o
professor como da para a gente trabalhar juntos. Como da para ir
aproveitando. (P.19, entrevista realizada em novembro de 2019 pela
pesquisadora).

[...] dentro da proposta do modelo da cidada integral a gente ta fazendo
esse alinhamento no tocante aos guias de aprendizagem. [...] através das
reunides de planejamento de area a gente tenta fazer com que o
contetido que a Sociologia trabalhe seja um conteudo que dialogue com
as demais disciplinas da area de humanas. E a gente percebe que a
principio os alunos eles conseguem enxergar esse didlogo entre as
disciplinas. E a gente sempre que trabalha é bem mais significativo. [...]
da também a abertura da gente fazer isso né. Da gente promover esse
alinhamento, ndo ¢ aquela coisa engessada, por exemplo, que o livro
didatico trazia e voc€ queria seguir a risca, a estrutura do livro didatico.
Entdo vocé pega o livro didatico eu posso trabalhar um tema que ta 1a
no final, mas com tanto que faca esse dialogo e tem sido desafiador. Por
que, quando vocé pega Filosofia, Sociologia, Geografia e Historia é
desafiador vocé fazer isso, mas ao mesmo tempo gratificante, porque
quando a gente escuta, por exemplo, aluno dizendo, olha a gente ta
trabalhando isso na disciplina de Geografia. Quando vocé vé que o
aluno ja sabe um conceito que a Geografia trabalha, por exemplo, e
vocé€ vem com o Vviés sociologico, por exemplo, a gente sabe que o
trabalho tende surtir mais efeito até como forma de suprir essa questao
da formagdo disciplinar. Que a nossa formagao ¢ disciplinar, mas ao
mesmo tempo o ENEM ele cobra por area de conhecimento. (P.21,
entrevista realizada em setembro de 2019 pela pesquisadora).

As vezes eu fico assim pensando, eu digo meu deus como eu era
péssima professora quando eu era do ensino regular. Por que na
absor¢do do dia a dia, era muita aula, vocé dava muita aula, vocé corria,
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quantas vezes nao foi aula de improviso. Vocé ja sabia do conteudo,
vocé se lembrava que ja tinha dado aquele contetdo e vocé ia sem
planejar. E agora vocé faz o planejamento, vou passar tal filme para tal
turma. Eu consigo me planejar muito melhor, otimiza muito mais o0 meu
tempo. Nao levo atividade para casa para corrigir. Muito raramente,
final de bimestre a gente sempre aperta, mas no geral nao. (P.29,
entrevista realizada em outubro de 2019 pela pesquisadora).

Expondo ainda as dificuldades em trabalhar Sociologia no ensino médio, a partir da
perspectiva dos professores pesquisados, a falta do habito de leitura ¢ um aspecto ressaltado
tanto pelos profissionais que possuem formag¢do na area (Grupo I) como pelos que ndo possuem

(Grupo II), e que atuam em diferentes modalidades de ensino. Como destacam P. 29 e P.5,

Principalmente no primeiro ano, a falta de leitura dos meninos. Os
meninos vém sem nenhuma base critica do ensino fundamental [...] é
um ano que parece que vocé tem ensinar 0 menino a pensar com a
propria mente, por que 0 menino nao vem com o senso critico agugado
do ensino fundamental, parece que ele vem so6 para ser mero reprodutor
de conhecimento. E como se ele lesse s6 os livros e ele reproduz aquilo
que ele ta lendo, mas ele ndo analisa criticamente. [...] E a dificuldade
do pensamento critico e isso se da pela falta de leitura. [...] Entdo tem
muito essa dificuldade. (P.29, entrevista realizada em outubro de 2019
pela pesquisadora).

eu acho que o maior problema € a questdo da falta de leitura desses
alunos, entendeu? Eles tém pouca pratica na leitura, entdo para discutir,
alguns conceitos de Weber, de Marx, do proprio Durkheim, do Comte;
¢ um pouco complicado por essa preguiga. O termo correto seria
preguica, deles. (P.5, entrevista realizada em setembro de 2019 pela
pesquisadora).

No entanto, um fato nos chama atengdo, ¢ que dois professores (um com formagao na
area e outro sem) participantes da pesquisa, mencionam nao sentir dificuldades em trabalhar
com a Sociologia na educagdo basica, mesmo sendo questionados sobre isso por mais de uma
vez, durante a pesquisa. Estes afirmam que mesmo diante de algumas situagdes que nio sdo

favoraveis, ndo sente dificuldades, nos assegurando que,

Sinceramente ndo! Porque eu me rebolo né. Eu fago tudo assim, procuro
inclusive extrair deles. Pergunto, e ai querem conversar hoje sobre o
qué? Por que na verdade eu ndo dou aula, eu converso com eles [...] O
que ¢ que eu tento fazer, apesar de ndo ser especialista na area, eu pego
vamos supor um exemplo. Ai eu pego a novela tal, que eles sabem ai
eu tento jogar a sociologia, ou eu jogo a Sociologia dentro desse tema.
(P.27, entrevista realizada em setembro de 2019 pela pesquisadora).

De forma alguma! Eu volto a dizer vocé atuando na sua area vocé fica
na sua zona de conforto. Onde eu fui preparado para atuar na area de
sociologia, e se vocé teve um bom embasamento tedrico, uma educagio
de nivel superior de boa qualidade, e se vocé estiver disposto a ser um
professor, a ser um maestro, reger a educacdo, ndo ha. Ha dificuldade
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sim, por recursos, formagdes, mais o material humano na minha
concepcdo ndo. (P.2, entrevista realizada em setembro de 2019 pela
pesquisadora).

Quando questionados sobre a importancia do ensino da Sociologia hoje e de como este

pode contribuir para a vida e formagao dos individuos, percebemos que ambos os Grupos I e II
atribuem ao ensino da Sociologia dois aspectos: o desenvolvimento do pensamento critico-
reflexivo e o exercicio da cidadania, considerando este conhecimento de suma relevancia para
a vida dos individuos. Dessa maneira, podemos verificar que os professores pesquisados

consideram que,

A Sociologia vai de encontro a esse tipo de situac@o, onde ela aponta a
problematica e faz o aluno refletir sobre tal. Quebra uma 6tica de que
ah eu sou pobre porque Deus quer. A gente pega a problematica,
problematiza, desconstroi e a partir dai tenta quebrar esse paradigma
para se consolidar um outro, apoiado nos direitos humanos. Por que é
uma vertente do modelo ECIT que a gente prepare o aluno para trés
eixos formativos: formagéo para a vida, formagao para o século XXI e
formagdo académica de exceléncia. (P.2, entrevista realizada em
setembro de 2019 pela pesquisadora).

Eu acho que ¢ extremamente importante. Eu ficou muito feliz quando
eu vejo que um aluno, ele consegue ter uma visdo critica, um
pensamento critico, que eles tem uma informagido de algumas coisas,
assiste um jornal, vé uma noticia numa rede social e eles ndo absorvem
aquilo ali de cima para baixo, mas eles conseguem ter uma visao critica.
Vocé vé que talvez a gente tenha plantado uma sementinha ali,
realmente, que tenha funcionado. (P.19, entrevista realizada em
novembro de 2019 pela pesquisadora).

E fundamental! Eu sempre digo aos alunos que quem tem um bom
embasamento da Sociologia, dos conceitos, da sociedade, entender de
forma critica, ele vai ter uma visdo critica. Inclusive vai ser muito bom
para produgdo de texto, para a redacdo do ENEM. Por que eles
perguntam: vai cair isso? Olhe mesmo que ndo caia diretamente mais
implicitamente vai ta ali presente. Como é que vocé vai construir um
texto se vocé ndo tem argumento, ndo tem uma vis2o critica de politica,
de cultura, de sociedade. Entdo eu acho que a Sociologia por trazer essa
criticidade, esse olhar critico, é ela assusta, ela é considerada,
historicamente ela é vista como uma disciplina perigosa. Mas ¢ de
fundamental importancia. Eu tento alertar os alunos sobre isso, a
importancia da Sociologia, de vocé refletir sobre os problemas da
sociedade e sobre vocé mesmo. Quem € vocé nesse universo, né? Entao
eu acho que a importancia esta ai, né¢ de trazer essa criticidade, de
enxergar o mundo com outra visdo mais critica, que fuja dos
estereodtipos, dos preconceitos. (P.30, entrevista realizada em outubro
de 2019 pela pesquisadora).

Nesse sentido, podemos entender que para estes professores existe uma relacdo
intrinseca entre o ensino de Sociologia e a constru¢do do pensamento critico-reflexivo. Essa
relacdo entre a importancia do ensino da Sociologia e o desenvolvimento do pensamento

critico-reflexivo ¢ ressaltada nos textos dos documentos oficiais e regulatdrios que tratam da
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obrigatoriedade do ensino da Sociologia na educacdo basica, assim como em estudos
publicados e referenciados na area. Postura essa que de acordo com Tomazi e Lopes Junior
(2004), consiste em “educar e ensinar a pensar sociologicamente, isto é fazer tudo para que
nossos jovens criem asas e raizes”, nos sentido de que os jovens devem ter um olhar de
estranhamento e desnaturalizagcdo do que acontece e 0s cerca no seu proprio cotidiano.

Uma vez que, cotidianamente o professor ¢ desafiado a mostrar ao aluno a importancia
e a necessidade do porqué de estudar Sociologia. Dessa forma, ¢ relevante que o professor em
sua pratica busque realizar o exercicio de associar o saber cotidiano dos alunos ao conhecimento
cientifico. Agindo assim o professor estara proporcionando ao aluno ndo s6 o olhar, mas
também o discurso cientifico. Para Pereira (2007), o professor em sua pratica docente deve
entender e considerar o senso comum “como uma forma de conhecimento”, e em suas aulas
realizar “a dialética de partir do senso comum em busca de um conhecimento mais elaborado™.

Portanto, o professor deve possibilitar a transposi¢ao de contetido, compreendendo que
aquilo que o aluno traz como elementos do seu cotidiano devem ser analisados e refletidos com
um olhar critico. Nesse sentido, busca-se fazer com que o aluno identifique e compreenda que
os problemas da sua realidade devem ser observados e analisados de maneira critica, fazendo
assim um exercicio destes com o contetido teorico estudado a partir dos estudos sociologicos.
Assim como enfatiza Paiva (2002), ao afirmar que “o conteudo socioldogico precisa ser
trabalhado com reflexdo historica e critica”. O que por vezes torna-se desafiador e complexo,
para a maioria dos professores que atuam com a disciplina, pois estes ndo possuem formagao

especifica na area. Como ¢ enfatizado por P.30,

Por que professor ndo é simplesmente transmitir conhecimento, mas
despertar no aluno a criticidade, uma visdo de mundo, ¢ fugir do senso
comum, ¢ ter sempre um posicionamento com argumentos, nao ficar
repetindo visdes destorcidas, e enviesada. (risos) O professor também
tem, independente de ser de sociologia, todos nés temos que ter essa
visdo sociologica. E uma disciplina importante para todas as 4reas, para
o médico, para o engenheiro, ndo tem como, por que qualquer profissdo
ta inserida em um contexto historico, entdo eu acho que todos nés temos
que ter essa visdo socioldgica, essa visdo mais agucada da sociedade.
(P.30, entrevista realizada em outubro de 2019 pela pesquisadora).

Ainda tomando como base as falas dos professores, observamos que na concep¢ao
destes a Sociologia permite entender o mundo em que se vive e nele intervir. Os professores
ndo apenas afirmam, como também possuem expectativas de que este seja um dos objetivos em

relagdo a seu ensino. Como podemos observar nos fragmentos transcritos:
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Pelo menos se vocé néo tiver for¢a para lutar contra, mas pelo menos
vocé€ mostra que vocé ndo é cego, vocé ta vendo. [...] Entdo assim, eu
acho que a Sociologia tem esse papel de formar um cidaddo mais
critico, um cidaddo mais responsavel, um cidaddo mais reflexivo. Que
consiga se perceber enquanto individuo, mas consiga também se
perceber dentro do coletivo. Quais sdo as responsabilidades dele, né?
Qual é o papel dele dentro da sociedade? Os direitos ¢ deveres. Enfim,
de tudo assim, na formacgdo realmente de uma pessoa critica. Que
consiga perceber, a importancia que ele tem dentro da sociedade tanto
o individual como a questdo do coletivo. Assim, de se ver realmente
como agente transformador que ele pode atuar naquilo dali. Que ele ndo
tem que se conformar com tudo o que v€ ou se vitimizar nesse sentido
assim. [...] E de realmente saber usar esse conhecimento como algo
transformador. [...] Do quanto ela pode formar realmente cidaddos que
pensem, que reflitam, que sejam reflexivos, que tenham uma criticidade
sobre. [...] Eu acho que ja é nesse sentido mesmo, de ndo querer formar
cidaddos que va pela onda... que é muito comodo nesse sentido, mas
que sejam criticos. (P.19, entrevista realizada em novembro de 2019
pela pesquisadora).

Foi possivel perceber ainda que os professores do Grupo I possuem a percepcao do
conhecimento Sociologico e consequentemente do ensino da Sociologia como um elemento
problematizador que deve despertar no aluno o olhar critico e reflexivo da realidade que o cerca.
Verificou-se que apesar de alguns professores terem formagao em Historia ou Filosofia também
compartilham dessa percepcao, mas percebemos que estes sao profissionais que sempre estao
em didlogo e possuem uma relagdo mais proxima com as Ciéncias Sociais, seja por possuirem
alguma poés-graduagdo na area de Sociologia, ou por ter feito e/ou estar fazendo parte de

Projetos e Programas da area da Sociologia.

Mostrar para eles a importancia dessas disciplinas na preparagdo deles
enquanto sujeito critico e ativo, né. Eu pauto nessa perspectiva ai.
Agora, se estar dando certo ou ndo? [...] para o aluno € ele se ver como
um sujeito critico e ativo socialmente né. Ele perceber que ele tem
conhecimento e esse conhecimento faz toda diferenca na vida em
sociedade né. Que ele, ele pode a partir do conhecimento que ele tem,
ele atuar de forma positiva. Saber diferenciar né. Tem sua visdo critica
né. Nao ¢ Maria vai com as outras ou concordar e... para tudo que vem
né. (P.9, entrevista realizada em novembro de 2019 pela pesquisadora).

A gente vai colhendo os frutos ao longo desses 10 anos, vocé€ v€ o
quanto a Sociologia ela ¢ importante, eu acho que é como se ela fosse
um eixo de interdisciplinaridade. [...] Enquanto senso critico € como se
os meninos, embora sendo em uma aula, quase tudo que a gente vé eles
usam em portugués, eles usam na propria matematica, eles usam nas
outras disciplinas. Entdo assim, eu acho que ¢ extremamente importante
para a formacdo do senso critico desse aluno, para a formacao dele
enquanto cidaddo, por que a gente tem que ter muito nitido isso, que a
gente ta formando aqui ndo s6 para o ensino de exceléncia, mas
formando esses meninos para a cidadania, né. [...] No meu caso aqui eu
sou de escola técnica, quando noés fomos fazer as mandalas de
habilidades e competéncias do ensino técnico, quase todas entravam a
Sociologia. Teve disciplina, componente curricular que ndo pegou
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nenhum eixo. E a gente pega quase todos. Entdo assim, eu fico
pensando, como era, que a escola funcionava sem a Sociologia. Nao
que a gente va salvar o mundo. Mas assim, a forma da contribui¢ao para
0 agucamento desse senso critico. [...] Por que a gente tem que deixar
bem dito ao aluno, ao educando que ele ndo precisa concordar com o
que eu digo, mas para ele discordar do que eu digo ele precisa ter
argumentos. Entdo eu sempre tento fazer muito nesse sentido. (P.29,
entrevista realizada em outubro de 2019 pela pesquisadora). (P.29,
entrevista realizada em outubro de 2019 pela pesquisadora).

Em contrapartida, observamos que hd uma outra percep¢ao sobre a importancia do
ensino de Sociologia relacionada ao entendimento de cidadania, expressa em significados que
alternam entre o exercicio de direitos e deveres, e/ou sendo percebida como um exercicio
individual e social em diferentes contextos. Percep¢ao essa mais comum entre os professores
que compdem o Grupo II. Nesse sentindo, a relagdo estabelecida entre a importancia do ensino
de Sociologia e exercicio da cidadania € observado nos seguintes excertos: para P.10 & “a partir
do conhecimento sobre a Sociologia que ele (o aluno) vai se manter como cidaddo”. Ainda

nesse sentindo, outro professor considera que ¢,

[...] muito enriquecedor trabalhar com Sociologia. Por qué? Vocé ao
mesmo tempo em que td ajudando esses alunos a crescerem nessa
questdo da cidadania, na questao de buscar seus direitos, na questao da
atuacdo, eu também estou aprendendo muito, entendeu? Estou
aprendendo muito. (P.5, entrevista realizada em setembro de 2019 pela
pesquisadora).

Sendo assim, a disciplina ¢ vista em fun¢do de informar e possibilitar o individuo o
conhecimento dos direitos e deveres de que estes sao possuidores. Desta perspectiva, a
Sociologia aqui atrelada a concepcao de cidadania ¢ caracterizada pela nogao de direitos e
deveres. Visao esta corroborada na Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 205, que
estabelece que “a educacado, direito de todos, e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1990).
Portanto, uma visao de cidadania voltada para uma perspectiva tradicional de direitos e deveres
associada a uma visdo de “fazer acontecer”. Nesse sentido, o ensino de Sociologia ¢ visto como
um instrumento que busca auxiliar o individuo na compreensdo dos seus direitos e deveres
certificando que os mesmos sejam respeitados.

Ainda sobre a visdo que os professores do Grupo II possuem sobre a disciplina, ¢
percebido que ao serem questionados sobre a importancia de se ofertar o ensino de Sociologia

na educacdo basica e, por conseguinte para a formagao do individuo, os referidos professores
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consideram como sendo de grande importancia a oferta do ensino de Sociologia na educagao
basica, mas em contra partida tém-se uma percepcao da disciplina apenas como uma forma
especifica de observar e explicar a realidade, o que nos leva a considerar que a visdo destes

profissionais ¢ pautada no campo do senso comum. Como aponta os depoimentos a seguir:

E como eu ja disse, a Sociologia ¢ uma disciplina que eu considero
muito importante. Por que a gente sabe que desde as revolugdes, da
revolugdo industrial a sociedade ela muda né, e muda a passos largos.
E ai ela se faz necessaria porque € preciso que a gente compreenda essas
mudangas e tente... ndo é nem conviver, mas eu acho que é no sentido
de compreender mesmo as mudancas. (P.4, entrevista realizada em
setembro de 2019 pela pesquisadora).

E de extrema importancia como eu ja falei. Como as demais disciplinas,
elas tém seu peso e sua importancia, a Sociologia ela também é muito
importante para a vida do individuo, para a vida do cidaddo. Para que
eles possam buscar conhecer ¢ se tornar seres pensantes através da
Sociologia. (P.7, entrevista realizada em setembro de 2019 pela
pesquisadora).

Eu acho que é uma disciplina importante, ela ¢ uma grande auxiliar,
porque como diz mesmo, a sociologia € o estudo do social, entdo numa
sociedade como a nossa ¢ de certa maneira unir a histéria 1a e dizer que
vocé precisa ter conhecimento do que € que se tem. O que foi que essa
sociedade fez durante sua historia? O que foi que ela conquistou, né?
[...] Mas, ¢é assim... é importante, ela s6 nao é bem acabada. (P.11,
entrevista realizada em novembro de 2019 pela pesquisadora, grifo
Nn0sso).

[...] é uma disciplina de extrema importancia por que mexe com as
questdes que dizem respeito a sociedade no geral. E a gente vé que os
documentos norteadores da educagdo eles acabam que requisitando
muito um conhecimento socioldgico do mundo. Quando a gente vem
para as propostas, por exemplo, da educacdo, do modelo da educagio
integral né, [...] os eixos formativos: formagdo para a vida, formagao
para o século XXI e a formagdo académica, sdo eixos que exigem muito
da sociologia. A sociologia pode ser muito importante nesse sentido.
Porque ela vem justamente de acordo naquilo que os documentos
norteadores estdo cobrando [...] porque mais do que nunca a gente vem
numa sociedade onde o respeito as diferencas sendo cada vez, se da de
forma mais conflituosa. Eu acredito que a Sociologia ela vem, é ela vem
justamente nessa perspectiva, de uma educagdo para os direitos
humanos, sendo esta uma das premissas mais exigidas hoje no mundo
atual. (P.21, entrevista realizada em setembro de 2019 pela
pesquisadora).

E importante destacar que mesmo o ensino de Sociologia na educagdo basica passando
por tantos desafios e ainda ndo possuindo a merecida valorizacdo no cendrio educacional,
professores de ambos os Grupos I e II consideram que este tem mostrado avangos consideraveis

quando de sua aceitagdo pelo publico estudantil. Pois,
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[...] pelo pouco tempo de reinclusdo, de reinserc¢ao eu acredito que eles
estdo caminhando bem. T4 bem consolidada. As pessoas entendem o
significado, a importancia. O alunado gosta das disciplinas...
principalmente da de Sociologia. Eu acredito que ela t4 conseguindo
ganhar, mesmo com pouco tempo, ela conseguiu ganhar espago.
Conquistar, certo? A efetividade do seu espago no curriculo. Agora que
¢ claro que ¢ uma luta constante até diante dos retrocessos que vem
acontecendo nos ultimos tempos no campo, do ponto de vista politico.
Entdo coloca a gente sempre em estado de alerta, para que a gente possa
fazer um bom trabalho e através disso firmar cada vez mais a
importancia ndo s6 do professor que d4 uma diferenga enorme, a
importancia do professor e da disciplina, mas que a gente possa
consolidar a Sociologia no curriculo. (P.21, entrevista realizada em
setembro de 2019 pela pesquisadora).

Dentre as realidades e professores pesquisados apenas um apresenta criticas a postura e
aceitacdo dos alunos em relacdo a disciplina, afirmando que estes ndo dao importancia as aulas

de Sociologia e aos conteudos apresentados. Segundo P. 7 a Sociologia,

[...] para os alunos ndo ¢ uma coisa de importancia, ndo é uma coisa de
relevancia. Entdo, por ser s6 uma aula por semana, eles acham chato e
a gente tenta esta melhorando, produzindo coisas novas, para chamar
atencdo desses alunos no sentido da Sociologia. [...] sdo tachados como
disciplinas que ndo tem importancia. Vamos supor que Portugués e
Matematica tem mais importancia no todo. Mas eu tento mostrar pra
eles que, como Sociologia e as demais disciplinas tem seu peso, tem
sua importancia, ¢ no meio académico deles. (P.7, entrevista realizada
em setembro de 2019 pela pesquisadora).

A partir do exposto por P.7 percebemos que a preferéncia dos alunos por outras
disciplinas ¢ avaliada com base no argumento de que: “A desvalorizacao da Sociologia pelos
estudantes, demonstra quanto esses nao se empenham nas aulas e nos trabalhos da mesma forma
com que se dedicam a outras matérias” (MOTA, 2005, p 104). Tomando como referéncia a
postura descrita de ndo valorizagao e importancia dos alunos para com a disciplina podemos
associar essa dificuldade ao ndo entendimento dos conteudos, ao fato destes ainda ndo veem
sentido ao estudar essa disciplina € podemos relacionar também a falta de formagao especifica
do professor, uma vez que ndo possuindo embasamento tedrico especifico, o professor pode
ndo conseguir tornar suas aulas interessantes, assim com aponta Tomazini e Guimaraes (2004)
e Mota (2005).

Sabe-se que diante do atual cendrio politico, econdmico e social pelo qual passa o pais,
as dificuldades enfrentadas no que se refere ao ensino da Sociologia, ndo corresponde apenas
ao que ja elencado anteriormente. O pais estd vivenciando uma nova crise no cenario
educacional, que vai desde o corte e a falta de investimentos para a educagao até mesmo a falta

de autonomia do professor em atuar em sala de aula, caminhando para um verdadeiro desmonte
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da educagdo publica no pais. Diante de tudo isso, o ensino de Sociologia na educagdo basica ¢é
novamente colocado em questdo sendo fragilizado e vivenciando uma nova ameaga de ser
extinto dos curriculos da educagdo basica, por ser mais uma vez considerada como uma
disciplina “perigosa”, pois sua oferta ameaga os interesses politicos e economicos das classes

dominantes. Diante dessa realidade os professores que estdo em exercicio enfatizam que,

Haja vista que a gente ta contemplando isso concomitante com a
realidade que a gente v€. Se as disciplinas da area de Humanas fossem
priorizadas no Brasil, ndo estariamos na realidade, na conjuntura que
estamos vivendo. Entdo por si s6 ndo adianta nem ir muito longe que a
gente vé, que se fosse analisado dentro do préprio ponto de vista
historico, que ja passamos por isso e estamos novamente passando pela
mesma conjuntura, entdo se tivéssemos feito essa leitura, enxergado
que Sociologia ¢ preconizante, ela € importante, ndo teriamos essa
realidade ta. (P.15, entrevista realizada em novembro de 2019 pela
pesquisadora).

Eita é polémico! [risos] eu vejo muito... que assim, diante do cenario
atual causa muito assim... ¢ muita discussdo, muitas dGvidas, muitas
incertezas do que vai acontecer ta entendendo. Causa é... em todos os
sentidos, na politica, na religido, na educacdo, enfim, em tudo! (P.27,
entrevista realizada em setembro de 2019 pela pesquisadora).

Nesse momento eu sinto como se vocg estivesse Orfao, pela crise pela
qual passa a sociologia, pela perseguicdo pela qual a gente passa, é...
nesse momento eu me sinto muito sem apoio, e até com medo. Pronto,
por mais que a gente ache que ndo, nunca antes nesses 10 anos eu tive
tanto cuidado em dar aula de sociologia. Tentando de uma forma muito
sutil, ndo ser tendenciosa, ndo colocar muito as minhas ideologias na
sala. Nao que a gente nunca tenha colocado antes, mas agora com muito
mais cuidado. Entdo isso me fragiliza muito. Isso me deixa com muito
medo nesse momento, porque eu ndo sei o que esperar da disciplina
agora. [...] um momento muito dificil. Muito dificil! Como eu disse na
resposta anterior, ¢ um momento da gente ter medo, ¢ um momento das
vezes a gente ta dando aula e a gente ta vendo os olhares dos meninos
assim, meio estranho. Esses dias mesmo a gente estava trabalhando
alguns conceitos da Sociologia e os meninos estavam, tdo sei 14 como
¢ que eu digo, no sentindo mesmo de, de doutrinados de outro lado, que
eles batem o pé. Eles se recusam a aceitar aquilo ali. Ndo é que a gente
ta dizendo, nem que eles sdo obrigados a aceitar, mas uma questdo de
abrir para outras possibilidades. Entdo eu vejo um momento muito
dificil da Sociologia. Eu acho que se ndo houver uma mudanca
conjuntural agora, eu acho que a gente caminha para a extingdo da
disciplina €... na rede publica. (P.29, entrevista realizada em outubro de
2019 pela pesquisadora).

Como ja mencionado em outro momento do texto, estamos vivenciando uma nova
Reforma no Ensino Médio e esta tem se consolidado a partir da construcao e efetivacdo da
BNCC. Entretanto, ¢ de conhecimento do publico docente que este processo esta sendo
efetivado de maneira excludente sem a participacdo daqueles que realmente fazem o “chao da

escola”. Assim como feito em outros momentos e com outras politicas educacionais, o
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documento regulador dessa Reforma foi formulado e est4 sendo colocado em exercicio sem que
de fato seja debatido, pensado e construido de maneira democratica.

Os professores participantes da pesquisa, tanto os que formam o Grupo I como os do
Grupo 11, declaram ter conhecimento da Reforma do Ensino Médio assim como da construgdo
da BNCC, entretanto, quando questionados a respeito, afirmam possuir pouca propriedade e
conhecimento para falar sobre tais documentos e propostas. Em sua maioria alegam ainda nao
ter tido a oportunidade de ler e estudar sobre os documentos, que aquilo que conhecem a
respeito € o que leram em noticias, artigos, ouviram entrevistas de profissionais da educacao e
da area das Ciéncias Sociais, ou em reportagens acerca do assunto. Nesse sentido,
apresentaremos as percepgoes destes (professores) sobre o assunto a partir da categorizagao dos
Grupos.

Buscando uma melhor compreensdo e analise da percepcao dos professores sobre o
ensino de Sociologia no contexto atual, optamos por relatar a opinido de cada um a respeito da
Reforma proposta para o Ensino Médio e respectivamente da aprovacdo da BNCC. Para os

professores do Grupo I, tais circunstancias apresentam-se como,

Eu vejo como um atraso, onde historicamente a Sociologia ela tem
alternado no cenario educacional, principalmente no Ensino Médio. E
a aprovacdo da nova BNCC, da reforma do Ensino Médio eu vejo como
um atraso e um total desrespeito para com os profissionais da area. Por
qué? Com a nova reforma do ensino médio um professor que seja da
area de humanas ou qualquer outro possa atuar, lecionar os conteudos
de Sociologia. E néo ¢ desqualificando os nossos colegas, mas se vocé
¢ formado em Sociologia, chame o professor de Sociologia para dar
aula. Se vocé é formado em Historia, chame o professor de Historia
para dar aula daquela determinada area. [...] Porque tantas conquistas
aderidas ao longo do tempo com essa reforma ¢ jogada ao ralo. E eu
vejo isso como total falta de respeito ndo s6 com os profissionais, que
trabalharam para atuar porque o mercado de trabalho vai ficar ainda
mais escasso, porém, e o principal, o desrespeito para com os alunos,
porque ele é a base da nossa estrutura educacional. (P.2, entrevista
realizada em setembro de 2019 pela pesquisadora).

[...] eu estou te dizendo eu ndo tive como sentar e vé a BNCC. [...] o
professor ndo conhece a BNCC na integra. Mas assim o pouco que eu
li, assim o que eu pesquisei, eu acho extremamente assim, esta 14
Sociologia e Filosofia, mas nio ¢ peca fundamental e nunca serd. O
foco ¢ portugués, [...] ndo sei se estou equivocada. Eu entendo assim,
que a proposta da BNCC ¢ que o aluno simplesmente ele saiba ler e
contar. Para que pensar? Nao tem por que pensar nem de forma critica.
Pra qué isso? Entdo assim a gente ta regredindo. Se discute tanto
educagdo, que ¢ a prioridade ¢ educagdo. Que paises para serem bem
desenvolvidos tem que investir na educagdo, mas joga 14 um documento
feito de cima para baixo, ndo ¢ discutido principalmente pela base, que
¢ o professor. Quem té na sala de aula ¢ o professor. Quem t4 no chéo
de sala, ¢ o professor. Entdo assim, teria que ser mais democratico esse
processo. Teria que existir uma discussdo para saber o que realmente
qual ¢ a necessidade do aluno. E ndo jogar algo de cima para baixo que
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deu certo num pais de primeiro mundo [...] mas a gente aceita ndo é? E
0 que nos resta. [...] Eu acho assim que ¢ uma forma de manipular
mesmo esses jovens [...] pra qué pensar? Pra que refletir? [...] Um aluno
chegar pra vocé e dizer assim: professora eu quero 14 saber de ENEM,
ninguém ganha dinheiro estudando néo professora. Entdo assim ja esta
tdo assim impregnado no senso comum [...] eu acho que a tendéncia é
piorar. E a gente voltar as cavernas, a barbarie. Eu num sei, eu...
sinceramente eu ndo sei te dizer. O professor ndo é valorizado. O
conhecimento ja ndo € mais tdo valorizado. [...] Eunao li o documento
assim a fundo, mas a visdo que € passada ¢ essa: ¢ vocé saber ler e fazer
calculos e para isso basta. Vocé ndo precisa ser um ser pensante. (P.9,
entrevista realizada em novembro de 2019 pela pesquisadora).

Bom ¢ uma coisa assim, que eu nem tenho tanta propriedade assim para
falar, que assim eu ainda ndo cheguei a ler realmente a lei, o documento.
Mas, assim essa proposta de que o aluno chega num determinado tempo
ele vai escolher o que ele quer fazer ou que algumas disciplinas elas
saiam de repente, que elas ndo sejam mais obrigatorias, eu acho que é
uma perca, para o aluno. [...] E principalmente a Sociologia e a Filosofia
que passaram por tantas intermiténcias como a gente conhece a historia
da Sociologia e a gente sabe que ja ha essa resisténcia que muitos
governantes tem de té-la realmente como obrigatoria, ja por que eles
sabem da importancia que ela tem, de quanto ela é formadora, de quanto
ela pode causar incomodo. Do quanto ela pode formar realmente
cidaddos que pensem, que reflitam, que sejam reflexivos, que tenham
uma criticidade sobre isso dai, eu acho que a inteng@o, ndo ¢é falar, bem
minha opinido assim. Eu acho que ja € nesse sentido mesmo, de néo
querer formar cidaddos nesse sentido, que sejam criticos. Entéo, assim
eu acho que é uma perca. Eu ndo acho que o aluno, no Ensino Médio,
tenha ainda maturidade suficiente para escolher o que ele quer estudar.
[...] vocé vé que as vezes os meninos terminam o Ensino Médio com
16/17 anos, ele ainda ndo sabe o que ele quer fazer, num curso superior.
Imagina se ele vai ter essa maturidade para escolher antes o que € que,
ele quer estudar. Entdo assim, apesar de ndo ter muita propriedade para
falar sobre isso, de ndo ter lido o documento, mas eu ndo acho que seja
algo vantajoso nesse sentido. Assim, eu acho que podem ter outras
reformas noutro sentido, que o Ensino Médio a gente sabe que tem
falhas, assim como o fundamental. Eu acho que toda a nossa educagio
tem falhas, mas eu ndo acho que isso ai seria a soluc@o. (P.19, entrevista
realizada em novembro de 2019 pela pesquisadora).

[...] a gente tendencia sempre a se assustar com novo. Se assustar muito.
Se eu disser a vocé que até agora eu senti muito impacto [...] eu ndo
senti tanto esses impactos no meu cotidiano no. Eu achei que a reforma
ela precisava ter acontecido, pois tinha algumas coisas, por que eu acho
que essa reforma ela precisa até pelo dinamismo dos contextos, eu acho
que ela precisa acontecer. Eu acho que ela néao foi certa da forma
como ela aconteceu, até porque os meninos eu acho que ainda ndo tem
a maturidade suficiente, a gente nfo tem ainda uma escola com
maturidade cultural do menino mesmo, dele mesmo proprio ir 1a formar
sua grade e de colocar isso, eu ndo vejo esses meninos com essa
competéncia ainda. Eu acho que ela precariza e aumenta as
desigualdades sociais. Porque o menino 14 da escola particular ele nao
vai estar nesse processo. Menino da escola publica, o filho do pobre ele
vai ter que estar. O menino ainda tem aquela visdo, ah eu s6 vou precisar
de... eu quero fazer Direito e eu s6 vou precisar da area de Humanas.
[...] A gente sabe da precariedade do ensino publico, no sentido de
nivelamento. De nivelamento e a gente sempre nivela o aluno por baixo.
Entdo esse menino, ele ndo tem a competéncia dele montar o seu
curriculo. E os professores vao estar surtando porque eles vao ter que
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conquistar o aluno para vim para sua disciplina. E como vai ser
colocado isso? Isso também nao ficou claro totalmente. [...] Eu vejo
muito nisso, mas vamos vé como ¢ que vai ficar. Eu ainda nao tenho
uma posic¢do... por enquanto ¢ de negagdo, mas nao tenho posi¢ao
formada ainda ndo. (P.29, entrevista realizada em outubro de 2019 pela
pesquisadora, grifo nosso).

Quando questionados sobre o mesmo assunto, os professores que compdem o Grupo 1,
em sua maioria também consideram a Reforma do Ensino Médio, assim como, a aprovacao da
BNCC como algo negativo. Alguns se mostram inseguros para opinar € exXpor seus pensamentos
a respeito das propostas e dos possiveis reflexos destas para o ensino da sociologia. O que nos
leva a perceber que também ndo tiveram acesso e estudo sobre tais documentos e propostas,

como podemos observar nos trechos a seguir:

Assim, a gente ainda ndo se debrugou muito sobre as discussdes da
BNCC. Existem muitas controvérsias ainda, mas assim como um todo,
a area de humanas ela sofre ai um impacto consideravel. E assim com
relagdo a disciplina de Sociologia, eu acho que ela, vai sofrer nesse
sentido, algum impacto. Impacto esse negativo, eu acredito. Eu ndo me
debrucei ainda sobre essa tematica, mas eu acho que o impacto ¢ mais
negativo. (P.4, entrevista realizada em setembro de 2019 pela
pesquisadora).

Eu ndo sou a favor dela. Por qué? Eu acho que a BNCC tenta unificar
uma coisa que ¢ impossivel, até pela caracteristica do nosso pais. E um
pais enorme, entendeu? Ndo da para que um modelo utilizado em
Brasilia seja utilizado aqui no sertdo nordestino, a realidade é muito
dispare. E muito, é muito diferente, entendeu? Eu acho um erro, que vai
influenciar no sentido de que néo vai permitir que esses alunos, tenham
uma visdo local. Eles vdo buscar mais uma visdo geral do Brasil. Em
Sociologia é um erro generalizar. (P.5, entrevista realizada em setembro
de 2019 pela pesquisadora).

A Base Comum Curricular ao mesmo tempo que melhora alguns
sentidos, do ensino ser igual em S3o Paulo, ser igual na Paraiba, por
exemplo — que também ¢ uma ilusdo. Que a gente sabe que ¢ muito
subjetivo, que pode estar no papel, mas ser aplicado ¢é outra historia. Ao
menos tempo unifica quatro, cinco disciplina numa sé. (P.11, entrevista
realizada em novembro de 2019 pela pesquisadora).

Estamos vendo uma mecanizac¢do no processo educacional do Brasil.
Infelizmente o aluno ta sendo preparado para o mercado de trabalho,
mas ndo para dar aquela afunilada para o Ensino Superior. Eles ndo se
enxergam no Ensino Superior. [...] Por que a mao de obra fica
extremamente precaria. Entdo a gente vai vendo que s6 quem vai
chegando aos niveis superiores ¢ a elite. Infelizmente estd tendo a
elitizacdo do Ensino Superior ainda mais latente nessa realidade. Entdo,
eu sinto a necessidade de que ndo deveria ter sido feito dessa forma a
reformulag@o do Ensino médio. Deveria ter sido sentado, debatido com
todos e ndo apenas ter sido estruturado 14 atras, por politicos sem o
conhecimento do que realmente sdo cada disciplina. Cada necessidade,
com o que cada disciplina precisa. Entdo ndo adianta tentar entender e
achar que s0 as diretrizes de Portugués e Matematica sdo fundamentais.
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Claro que sdao imprescindiveis, mas ndo sdo essenciais a ponto de ter
que escantear as demais disciplinas. Entdo assim, eu vejo com muita
preocupacgdo por que a gente ta perdendo o nosso espago. A quantidade
de aula ja ¢ muito pequena. Sao 50 minutos por semana em cada turma.
O que € que a gente vai discutir sobre os temas, sobre a sociologia em
50 minutos, ndo da. E ai quando a gente vai retomar na semana seguinte,
o aluno nem lembra mais do que é que se trata. E ai a gente precisa dar
continuidade ao curriculo, por que a gente é cobrado pela quantidade
de curriculo e ndo pela qualidade do aluno. O que foi que ele aprendeu,
o que foi que ele compreendeu. Entdo assim, eu vejo com muita
preocupagdo. Eu acredito que o debate deveria ter sido bem mais
profundo dentro da unidade escolar e o proprio espaco da comunidade
também foi colocado a mercé disso. Nao foi feito um debate realmente
com a sociedade que é a mais necessaria. (P.15, entrevista realizada em
novembro de 2019 pela pesquisadora).

Essa reforma do Ensino Médio é importante? E! Mas assim, tem que se
ter cuidado porque eles estdo colocando, principalmente Filosofia e
Sociologia. Se junta um professor da area de Humanas, ele pode dar
essas disciplinas. E a gente sabe que uma formagdo de Historia, ¢é
diferente, uma de Geografia ¢é diferente. Claro que a gente v€ contetidos
basicos, sdo os mesmos, mas que ¢ muito diferente a gente fazer por
areas especificas, é! E ai ecles ndo estdo se preocupando com o
especifico, eles estdo se preocupando com o todo. Entdo se é formado
na area de Humanas, entdo se vira e da as disciplinas. Eles ndo se
importam com isso. E importante a reforma? E! Que vai trazer muitas
novidades para os alunos, algumas disciplinas que para a vivéncia deles
¢ importante. Mas tem que se ter cuidado quando vocé pensa nessas
qualificagdes. Botar qualquer pessoa pra dar as disciplinas. Que ai esse
¢ o maior medo. Como ¢é que vai ser isso? O professor de Geografia vai
dar aula de Sociologia? O de Historia vai dar de Sociologia? Que a
gente ja vivenciou isso antes de ter os concursos. Quando qualquer
pessoa poderia dar as disciplinas. Era tanto que tinha professor, que eu
me lembro que eu fui em escola que tinha professor de matematica
dando aula. E ai é complicado, um professor de matematica ele vai ter
a mesma linguagem do que uma pessoa que passa quatro anos dentro
de uma universidade estudando para Sociologia. A linguagem dele ¢é
diferente. Eles ndo estdo observando isso, que € o olhar de cada um. Eu
ndo digo que na area de humanas, as pessoas ndo tenham condigdes.
Ter? tem! Mas o olhar que vai ser direcionado vai ser diferente. (P.20,
entrevista realizada em outubro de 2019 pela pesquisadora).

A gente vive um momento meio paradoxo. Por um lado a BNCC traz
bem certinho a Sociologia como uma disciplina da area e consolida a
questdo da formagdo entre areas. A reforma do Ensino Médio de certa
forma ela ¢ um retrocesso porque ela acabou que tirando a
obrigatoriedade, porque se eu ndo me engano, o termo traz 1a estudos e
praticas, que era uma habilidade que a LDB ja trazia, certo? Entdo acaba
que fragilizando um pouco. Na verdade a gente deveria ta lutando pela
consolidacdo e estamos lutando para que ndo haja um novo retrocesso.
Entdo a reforma do Ensino Médio fragiliza um pouco. E ai qual a
alternativa para isso né? Qual a saida? E a gente tentar ganhar espago
cada vez mais, das disciplinas ndo no ponto de vista formal, mas no
ponto de vista que o aluno consiga ver a importancia, o significado, o
sentido, baseado nesse principio, nesses eixos formativos que eu falei.
Quanto mais o aluno, o professor, a escola, a rede, entendam a questao
do projeto de vida dos estudantes, que sdo tematicas que dialogam
muito com a Sociologia, a questdo do ENEM, as tematicas de redacdo
do ENEM. Entdo acredito que, para ndo ficar parados e calados
esperando de repente retira-la de novo, eu acho que enquanto
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professores a gente tem que estar nessa luta constante certo, de
afirmacao da disciplina para que a gente nao seja pego de surpresa, e
toda essa luta historica nossa ela venha cair por terra. Entdo eu acho que
o caminho ¢ esse, ndo so a carga da formacgao académica por exceléncia,
ndo so a carga tedrica e conceitual da sociologia, mas ¢ fazer com que
ela tome importéncia no curriculo e no contexto da educagdo no sentido
de uma formag@o para a vida do estudante. Ai realmente eu acho que o
pessoal vai ficar meio receoso de tirar uma disciplina tdo importante.
(P.21, entrevista realizada em setembro de 2019 pela pesquisadora).

Essa reforma ela tende a piorar, no sentido de agrupar as disciplinas por
area do conhecimento. Entdo na area de humanas eles acreditam que
daria conta a disciplina como Historia, Geografia de desenvolver esse
senso critico do aluno como a Sociologia, mas ¢é diferente porque sdo
métodos diferentes, sdo historias diferentes, concepgdes diferentes.
Entdo acaba a Sociologia que ja ¢ prejudicada, ela vai ser mais
prejudicada ainda. Vocé tera aula de Historia e Geografia, que sdo as
disciplinas que ja tem essa identidade construida ha muito tempo. Entéo
eu vejo como algo negativo a ser repensado. (P.30, entrevista realizada
em outubro de 2019 pela pesquisadora).

Ainda em relacdo a percepcdo dos professores que nao possuem formagdo na area
observamos que trés deles, se mostram ainda mais inseguros que os demais para falar a respeito.

Como podemos perceber nos trechos a seguir:

Pode refletir na constante constru¢do do conhecimento do aluno, do
individuo. Para que esse aluno possa vé o ensino de Sociologia com
novo olhares, é para que eles tenham mais gosto. Para que eles possam
compreender mais, se dedicar mais, e também eles se tornarem seres
pensantes perante essa construgdo. (P.7, entrevista realizada em
setembro de 2019 pela pesquisadora).

Isso ai eu ndo concordo. Até por que sdo culturas diferentes,
conhecimentos diferentes. No Brasil ha processos diferentes em cada
Estado. Entdo eu ndo concordo. Com certeza um desastre. Nao vai ter
nada positivo futuramente. (P.10, entrevista realizada em novembro de
2019 pela pesquisadora).

p-27 — Agora mesmo eu estava falando para os alunos, coincidéncia. Eu
estava falando que eu tinha inveja deles, o que eles tem hoje e o que eu
ndo tive quando estudava. [...] Entdo assim, eu vejo como hoje os alunos
com um leque de informag¢des muito, muito grande para eles, para a
Sociologia, para a vida deles. Nessa nova reforma eles tem tudo, tudo
nas maos. Assim, é bom, agora ndo aproveita quem nao quer. Nao s6
em Sociologia, em todas.

Pesquisadora — E essa ideia de unificar as disciplinas por area, como ¢
que vocg vé isso?

P.27 — Eu vejo algo legal, porque o professor, alis, o aluno ele ndo se
bitola s6 em determinada coisa. Ele percebe que ele vai ter ajuda de
todas as outras disciplinas. Que na verdade o nosso ensino, segundo
uma pesquisa ai diz, que o nosso ensino aqui no Brasil, o ensino
aprendizagem é muito dificil. E um dos mais dificeis que tem. Entio
assim essa unificacdo leva com que o aluno ele se ligue que ele ndo
precisa apenas, “ah eu vou estudar, eu vou fazer historia, eu vou fazer
medicina, somente aquilo de” ele precisa de tudo, de todos os ramos



121

que necessita para a vida dele. (P.27, entrevista realizada em setembro
de 2019 pela pesquisadora).

A fala destes ultimos professores demonstra uma visao vaga e, no entanto distorcida do
que € proposto pela Reforma do Ensino Médio, o que nos leva a acreditar que estes de fato ndo
se inteiraram sobre a discussao principalmente no que concerne a situacao da Sociologia perante
a proposta. Onde P.7 e P. 27 mostram-se favoraveis a Reforma do Ensino Médio e a aprovagao
da BNCC. Apesar de se mostrar insegura em falar a respeito dessa questdo e de exporem de
maneira vaga, P. 10 afirma ndo ser favoravel uma vez que defende a especificidade de cada
realidade e de cada area de conhecimento.

Por tanto, compreendemos que assim como outras politicas publicas e reformas ja
ocorridas no cenario educacional do pais, esta se mostra ndo apenas confusa para aqueles que
irdo atuar diretamente com as determinacgdes e propostas estabelecidas, mas como sendo algo
que foge da realidade vivenciada em cada escola e sua especificidade. O que nos leva a acreditar

em uma grande probabilidade de ndo ser executada da forma como foi concebida.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de uma historia permeada de avangos e retrocessos e de dificuldades em se
consolidar enquanto area de conhecimento no Ensino Médio, a Sociologia permanece resistindo
e buscando seu espago no cendrio educacional do pais. Realidade que se apresenta contraditoria
ao falarmos do conhecimento sociologico, pois se por um lado ndo ¢ valorizada nos curriculos
escolares — enquanto disciplina obrigatoria, e na area profissional —, por outro lado a cada dia ¢
mais perceptivel a relevancia e a necessidade do individuo conhecer, investigar, questionar e
intervir na realidade na qual esté inserido.

Outrossim, verificamos que a importancia da disciplina na educagdo basica estd
fundamentalmente na possibilidade dessa promover uma constru¢do do pensamento critico,
pois a compreensao de mundo e de sociedade deve ser feita de forma reflexiva e comprometida.
Para tanto, uma das principais questoes reivindicadas e problematizadas no que se refere a
oferta da sociologia no Ensino Médio, corresponde a atuagcdo de professores que possuam
formacao na area. Neste sentido, a pesquisa nos revela que, ndo diferente da realidade do pais,
a oferta do ensino de Sociologia na regido do Cariri Paraibano também se encontra fragilizada,
por diferentes motivos, desde a auséncia de profissionais com formacao especifica na area
atuando na maioria das escolas pesquisadas até a falta de didlogo entre os profissionais que
atuam nas escolas da regido, mesmo existindo nessa regido uma IES que oferta a formacao em
Licenciatura em Ciéncias Sociais e uma pos-graduagao.

Dentre os varios desafios elencados no desenvolvimento do ensino de Sociologia, os
professores que participaram da pesquisa definem a adequacao da linguagem socioldgica para
a educacao basica, com um dos pontos principais. Pois quando a disciplina ¢ ministrada por um
professor com formacao especifica na area, a possibilidade de fornecer ao aluno elementos e
ferramentas para um estudo da sociedade de forma ndo fragmentada e mais satisfatoria ¢ maior.

Ao longo desses 10 anos de retomada da sociologia ao curriculo das escolas publicas,
pudemos constatar que muito se tem pesquisado sobre livros, materiais didaticos, novas
metodologias de ensino e aceitacdo da disciplina. No entanto, observamos que sd3o poucas as
pesquisas acerca dos profissionais que estdo atuando com a disciplina no ensino médio. Essa
tematica apresenta-se de forma extremamente complexa e pouco estudada, o que nos revela que
ainda ha muito a ser estudado, discutido e analisado.

Nosso esfor¢o nesse trabalho ndo foi em avaliar a pratica docente, mas sim em
compreender quem sdo e como estes visualizam o ensino da Sociologia nos dias atuais. Nesse

sentido, a pesquisa nos possibilitou informagdes riquissimas sobre o ensino da Sociologia na
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regido, que foram agrupadas em duas categorias de andlise: o exercicio docente e a percepgao
daqueles que atuam com a disciplina nas escolas publicas da regido. Levando-nos a perceber
que a pesquisa apresentada, nos mostra possibilidades de aprofundamento de estudos na area,
quanto as questoes reveladas durante a analise dos dados. Principalmente no que se refere a
identidade docente daqueles que lecionam a disciplina. Pudemos ainda analisar e compreender
os aprendizados, esfor¢os, conflitos, experiéncias, satisfacdes e insatisfagdes compartilhadas e
obtidas no decorrer da construgdo do que ¢ ser professor de Sociologia para o Ensino Médio.
Assim como as questdes sobre a identidade e a crise desta que por varias vezes enfatizamos ao
longo do texto.

Percebemos também que o dominio de conhecimento sociologico (teoria) obtidos na
formacdo em Licenciatura em Ciéncias Sociais, ndo € garantia de espago de atuacdo na
educagdo basica, uma vez que a cada momento, maior ¢ a omissao de concursos dentro do
referido Estado para atuacdo desses profissionais. Sendo este conhecimento fortalecido na
pratica e também produzido por ela, ou seja, a obtengdo de €xito no processo de ensino
aprendizagem nao depende somente de conhecimento tedrico e técnicas didaticas. Percebeu-se,
portanto, que apesar das graduagdes em Licenciatura em Ciéncias Sociais ter passado a oferecer
uma grande curricular mais voltada para formagao docente, principalmente apds a reinser¢ao
da disciplina no curriculo escolar em 2009, com mais disciplinas de estagios e praticas de
ensino, foi possivel verificar que ¢ somente no exercicio de sala de aula que os professores
consideram obter a préatica, pois ¢ na pratica que tém-se as verdadeiras condigdes de realizacao
do que ¢ a Sociologia no Ensino Médio. Assim como destaca Pimenta e Lima (2005/2006), ao
afirmar que o exercicio docente ¢ uma pratica social.

Diante da realizagdo dessa pesquisa constatou-se que infelizmente, ao longo desse
tempo de existéncia da Sociologia no curriculo do Ensino Médio na Paraiba, hd uma omissdo
em relacdo ao suporte, orientacdo e qualquer tipo de formacdo sobre o ensino de Sociologia
para os professores que lecionam a referida disciplina; por parte dos 6érgdos competentes da
SEECT. Assim como, o fato da maioria dos profissionais, sejam estes formados ou ndo na area
— mas que atuam com o ensino de Sociologia nas escolas que fazem parte da 5* GRE, quando
da realiza¢do desta pesquisa —, ndo possuirem formagdes continuadas na area, mesmo que
pesquisas ja realizadas apontem para o aumento de cursos de pos-graduagdo especificos.

Portanto, os dados dessa pesquisa nos revelam ndo so6 a existéncia de um numero
relevante de profissionais de outras areas ministrando aulas de Sociologia nas escolas da
referida Geréncia, assim como o pouco compromisso do Estado em garantir um exercicio

docente de qualidade para a area. Dados esses que consideramos preocupante, uma vez que a
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disciplina demonstra exigir um rigor metodologico e transposicdo de conteudos e sabe-se que
tais caracteristicas se apresentam de forma mais pontual quando o profissional ¢ formado na
area.

A tematica sobre o professor de Sociologia necessita urgentemente ser mais explorada,
pois esse campo de pesquisa ainda ¢ restrito. Muitos aspectos tem se desencadeado entre o ser
professor de Sociologia e sua experiéncia de ensino na educacdo basica. Por isso, afirmamos a
importancia desse trabalho que certamente ira contribuir como fonte de estudo e de consulta
nao sO para quem desejar pesquisar sobre, mas também para os professores que atuam com a
disciplina de Sociologia na area pesquisada, pois 0 mesmo dispde de relevantes informagdes e
dados sobre o exercicio docente e os desafios que o cercam.

Consideramos que a pratica docente requer do profissional, que este sempre esteja
buscando se atualizar. Nesse sentido, diante dos desafios e dificuldades que alguns profissionais
citaram e que refletem a ndo realizagdo e participacao dos mesmos em formagdes continuadas
na area, apontamos também para a necessidade das IES que ofertam o curso, principalmente as
que atuam na regiao buscar atuar e contribuir de maneira mais pontual e efetiva nesse processo.
Uma vez que ser professor nos dias de hoje exige-se que seja inovador e possa assim atrair o
interesse e a curiosidade dos jovens em sala de aula.

E importante ressaltar que a Sociologia volta a figurar em um cenario de incertezas e de
crises passando por recentes ameagas de retirada novamente do curriculo escolar brasileiro.
Nesse sentido, nos encontramos novamente lutando, s6 que ndo mais pela consolidagdo e sim
em afirmar a relevancia e necessidade que a disciplina tem para o curriculo do Ensino Médio
brasileiro. Esta tem persistido como uma disciplina critica ¢ que ndo deve figurar novamente o
cenario de exclusdo, seguimos entdo lutando pelo ndo retrocesso proposto pelo atual desmonte
da Educagdo Publica do Brasil. Realidade que tem sido marcada com o corte de direitos de
liberdade, no qual o professor nao apenas esta passando por uma exploracao e precarizagao do
seu trabalho, mas também por uma crise de identidade. Sendo visto novamente como um ser
“perigoso”, pois este pode despertar no individuo uma postura critica-reflexiva, o que nao ¢
interessante para o governo que tem como predilecdo uma educacdo tecnicista.

Em suma, conclui-se que para a Sociologia se consolidar enquanto area do
conhecimento que atinja o seu proposito na educagdo basica, assim como foi pensada, ainda se
tem uma longa caminhada e que esta ndo sera uma tarefa facil, principalmente passando por
esse atual contexto de fragilizacdo e incertezas. Percebemos que ha uma diferenga positiva entre
o desempenho e a concepcao dos professores que possuem formagao na area (Grupo I) e aqueles

que mesmo nao possuindo (Grupo II) formagao especifica, mas que ao longo de sua experiéncia
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com o ensino da Sociologia, realizaram ou desempenham alguma formag¢ao ou participagdo em
atividades com Projetos, Programas e Intercdmbios, o que simultaneamente reflete-se nao
apenas na qualidade do ensino, mas também no desejo do aluno em conhecer e aprofundar o
conhecimento socioloégico. Em detrimento daqueles que ndo possuem formagdo especifica na
area, e que apesar de atuarem no ensino da Sociologia, nunca buscaram um aprofundamento
teorico para fortalecer sua pratica.

No entanto, ¢ imprescindivel citar que também foram verificadas situagdes precarias de
desempenho da disciplina durante a pesquisa de campo, resultantes da falta de conhecimento
aprofundado nos conceitos e teorias que sdo especificos da Sociologia podendo associar esta
realidade a um baixo interesse dos jovens por conhecer e aprofundar o conhecimento nesta area.
Destarte, o desejo que temos € que este trabalho e as consideragdes aqui apresentadas longe de
serem conclusivas venham auxiliar aqueles que buscam conhecer mais sobre o cenario atual do
ensino da Sociologia no Cariri da Paraiba e que este possa vir suscitar novas pesquisas
possibilitando assim, contribuir de forma positiva com a concepgao e pratica docente dos

professores de Sociologia.
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APENDICE A - Instrumento para coleta de dados: questionario utilizado com os professores

que lecionam Sociologia na Educa¢ao Bésica no Cariri Paraibano.

I — Informagoes Gerais

E-mail:

Sexo: () Masculino () Feminino

Idade: Cidade onde trabalha:
Municipio onde reside: Estado (UF):

Estado civil:

() Divorciado (a) () Viavo (a) () Outro

() Solteiro (a) () Casado (a) () Relagao estavel.

II — Caracterizacao Profissional

1. Sobre sua Formaciao Académica

Curso:

INome da Instituicao:

Ano em que concluiu a graduacao:

Vocé realizou curso de pos-graduacio?

( )sim (  )nao () estou cursando

expectativa em relagao:
() Sim, especializacao/lato sensu, em

02. Assinale a alternativa que melhor especifique sua pés-graduacao ou sua

) Sim, mestrado em

) Sim, doutorado em

) Nao fiz, mas pretendo fazer.
) Nao fiz e ndo pretendo fazer.

(

(

(

(

3. Vocé cursou o Ensino Médio:

() Todo em escola publica;

() Na maior parte em escola publica;

() Todo em escola particular;

() Na maior parte em escola particular;

() Metade em escola publica, metade em escola particular;
() Através de supletivo.

() outro
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4. Vocé fez o Ensino Médio em quais dessas modalidades de ensino:

() Regular; () Educagdo de Jovens e Adultos (EJA);
() Profissionalizante/Magistério; () Profissionalizante / Outros;

() Supletivo () Outro. Qual?

5. Tempo total de Magistério:

( )menosde lano ( )1 a5 anos; ( ) 6al0anos;

()11 al5anos; ( )16 a20 anos; () acima de 20 anos;

Sobre seu trabalho atual

6. Nome da Escola em que atua como professor de Sociologia?

7. Qual é a sua situacio funcional na escola em que vocé atua?
() Efetivo/concursado;

() Prestador de servico;

() Contrato de emergéncia;

() Eventual;
() Outro. Qual?

8. Em quantas escolas vocé leciona?
() Leciono somente nesta escolar; () Em 02 escolas; () Em 03 escolas;
() Em 04 escolas; () Em 05 ou mais escolas;

09. Caso trabalhe em mais de uma instituicao de ensino, com excec¢ao desta escola,
qual a natureza ou tipo das outras escolas em que vocé leciona?

) Outra escola da rede estadual neste municipio.

) Outra escola da rede municipal neste municipio.

) Outra escola da rede privada neste municipio.

) Outra escola da rede estadual de outro municipio.

) Outra escola da rede municipal de outro municipio.

) Outra escola da rede privada de outro municipio.

) Nao leciono em outra escola.

I Y Y Y Y Y N

10. Periodo de trabalho/ turno:
() manha () tarde () noite

11. H4 quanto tempo atua como professor(a) de Sociologia?

12. Quais as séries em que leciona a disciplina de Sociologia atualmente?
() 1*Série — Ens. Médio () 2* Série — Ens. Médio () 3* Série — Ens. Médio

13. Voceé optou pela carreira do magistério predominantemente por:
() Aptidao ou vocacao;

) Afinidade com criangas e/ou adolescentes;

) Tradi¢ado de familia;

) Perspectiva de aumento na renda familiar;

) Outro motivo. Qual?

(
(
(
(
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14. Atualmente além da disciplina de Sociologia vocé leciona alguma outra
disciplina?
( )Sim ( )Nao

Caso a resposta anterior tenha sido SIM, quais outros componentes curriculares
vocé leciona?

( ) Lingua Portuguesa () Artes () Educacgao Fisica
() Espanhol () Inglés () Matematica

() Fisica () Quimica () Biologia

() Historia () Geografia ( ) Filosofia

Outro:

17. Em sua opinido, apds esses dez anos da disciplina de Sociologia nos curriculos
escolares existem dificuldades em lecionar esse componente na educaciao basica?
Caso a resposta seja afirmativa, quais seriam essas dificuldades?
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APENDICE B - Instrumento para coleta de dados: roteiro de conducio de entrevistas utilizado
com os professores que lecionam Sociologia na Educa¢ao Bésica no Cariri Paraibano.
A) Identifica¢io

1- Nome e Idade;

2- Sexo:

3- Area de Formagio;

4- Leciona em qual escola e municipio?

5- Desde quando ¢ professor (a) da disciplina de Sociologia?

6- Voce busca estar se atualizando com os debates e pesquisas sobre o Ensino de
Sociologia? Quais recursos vocé utiliza para se manter atualizado? (por exemplo: através de
livros e artigos da sua area de formagdo ou de areas afins; Cursos oferecidos pela Secretaria
Estadual/Municipal de Educagao, sindicatos, universidades, EAD).

7- Apo6s sua formacao académica (graduagdo e/ou pos-graduacao) vocé tem feito outras
atividades de Formagao Continuada (Cursos, Palestras, Seminarios, Congressos,
Workshops), relacionados a sua atualizacdo profissional como educador, além dos cursos
oferecidos pela Escola ou Secretaria de Educacdo? Se sim, quais foram essas atividades de

que voce participou? (Nome/Instituigdo que a promoveu)

B) Sobre o Ensino de Sociologia

1- Fale um pouco sobre sua experiéncia com o ensino de Sociologia.

2- Voce se sente preparado para trabalhar com a disciplina de Sociologia no ensino médio?
3- Voce sentiu/sente alguma dificuldade em trabalhar com esta disciplina? Quais?

4- Como voce visualiza a Sociologia hoje no Ensino Médio?

5- Em sua opinido qual a importancia do Ensino de Sociologia na Educacao Bésica? Tanto
para os alunos como para profissionais da educagao?

6- No processo de planejamento vocé interage com outros professores da area?

7- Como vocé planeja suas aulas e atividades? Ao planejar suas atividades quais recursos e
condi¢des vocé leva em consideragao?

8- Na sua visdo, em que medida o ensino de Sociologia tem contribuido para a formacgao
do individuo?

9- Voce ja participou de algum processo de formagao continuada para professores na area
de Sociologia? Se sim, conte como foi a experiéncia?

10- Qual a sua opinidao sobre a Reforma do Ensino Médio ¢ a aprovagdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)? Em sua concepgdo com essa aprovagao refletird no ensino de
Sociologia nos curriculos do Ensino Basico?




