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INTRODUQAO zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Nesse trabalho objetivamos analisar a visao que os professores tern sobre o 

processo de avaliativo, buscando verificar o tipo de avaliacao desenvolvida pelos 

docentes para a efetivagao desse processo. Alem disso, procuramos captar como os 

professores realizam essa pratica. O trabalho ainda oportunizara urn programa de 

estudos com os professores sobre o desenvolvimento desse processo. 

A avaliacao da aprendizagem representa uma pratica indispensavel na 

instituicao escolar. Nesse sentido, observa-se a necessidade de criacao de uma 

cultura avaliativa concebida como meio de problematizacao, questionamentos e 

reflexoes. 

Desse modo, o interesse por essa tematica surgiu a partir de varios fatores: 

pelo fato de constituir-se como urn processo necessario ao cotidiano escolar, bem 

como, pela propria necessidade em abordar discussoes sobre a importancia desse 

tema. E como tambem a partir de depoimentos de alguns professores da Escola 

Municipal de Ensino Fundamental Francisco Sales Gadelha de Oliveira (Dr. Chico 

Corea), quando afirmaram ter grande dificuldade de avaliar o desempenho do aluno. 

Apesar da ideia unanime de que a avaliacao e uma atividade essencial para o 

professor, continua sendo objeto de discussoes e controversias com relacao aos 

seus procedimentos, fazendo surgirem novas diretrizes e propostas que atendam 

aos discursos e pratica no ato de avaliar. 

Neste sentido, e necessario repensar a pratica de avaliacao da 

aprendizagem, buscando alternativas para criar atos pedagogicos mais 
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democraticos. A atividade da avaliacao exige criterios claros que orientem a leitura 

dos aspectos a serem avaliados. 

Nessa perspectiva, se pretende registrar os acontecimentos relacionados com 

a avaliacao, fazendo urn dialogo com a teoria objetivando, dessa forma, chegar a 

alguns principios e alternativas para a pratica da avaliacao. 

Dai vem a necessidade de busca de urn processo avaliativo mais eficaz, nao 

correndo o risco de apenas medir comportamento do aluno, mas tambem observar 

as mudancas qualitativa na aprendizagem. 

Assim, o processo avaliativo nao pode ser pensado como urn instrumento 

neutro, mas como uma pratica que tern implicacoes sociais e por isso deve manter 

urn constante dialogo com a complexidade do real, com as individualidades dos 

sujeitos, com os interesses e necessidades dos educandos, enfim, com a 

multiplicidade de conhecimentos culturais e realidades sociais. 

Para tanto, os profissionais da educacao, de forma especifica os professores, 

precisam estar conscientes da necessidade de mudancas e de como faze-las 

acontecer. 

O presente trabalho esta dividido da seguinte forma: 

• I parte: apresentaremos o marco teorico em que a pesquisa se baseia, 

abordando o historico da avaliacao, as concepcoes e suas funcoes. 

• II parte: trata dos aspectos metodologicos enfocando o tipo de pesquisa, o 

instrumento de coleta, o sujeito e o local de pesquisa. 

• III parte: retrata sobre a analise das concepcoes dos professores referentes 

ao questionario. 
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• IV parte: traz os discursos dos professores, em que apresentamos os 

resultados obtidos no decorrer dos estudos que se constitui o estagio 

supervisionado. 

• V parte: as consideracoes finals, onde apresentaremos nossas conclusoes 

referentes aos resultados do trabalho. 

• VI parte: referencial bibliografico, onde constam os autores que deram 

suporte para nossa pesquisa. 
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CAPITULO I 

1. O P R O C E S S O DE AVALIACAO NO COTIDIANO E S C O L A R : LIMITES E 

P E R S P E C T I V A S 

1.1 - Breve historico da avaliacao escoiar zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

A avaliacao da aprendizagem se constitui como urn processo necessario no 

cotidiano escolar, enquanto instrumento significativo de construcao de novos 

saberes. 

A tematica avaliacao esta ancorada nos seguintes autores: Vasconcelos 

(2003), Luckesy (1997), Hoffmann (1996), Saul (1994), Lima (1998), Gama (1997), 

Estebam (1999). 

O processo avaliativo representa urn momento de suma importancia no 

contexto educacional politico e social. O processo avaliativo esta marcado pela 

necessidade de uma nova cultura que ultrapasse os limites de uma pratica avaliativa 

classificatoria vivenciada nas escolas. 

As primeiras ideias de avaliacao de aprendizagem estavam vinculadas ao 

conceito de medidas. Em seu percurso historico, percebemos que os estudiosos da 

avaliacao educacional tern como foco principal a analise da avaliacao da 

aprendizagem do aluno, entendida como medida do rendimento escolar. O 

percussor dessa vertente foi Ralph Tyler (decada de 30) e seus procedimentos 

avaliativos que se convencionou chamar "avaliacao por objetivos" determinados nos 

currfculos e visa julgar e modificar comportamentos dos alunos. 
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Desde o init io do seculo o eixo de sistemizacao de estudos sobre avaliacao 

da aprendizagem, estava voltado particularmente para a mensuracao de mudancas 

do comportamento humano. Com Tyler ganharam relevancia os testes e medidas 

educacionais resultando no desenvolvimento de testes padronizados para medir 

habilidades e aptidoes dos alunos. 

Nessa otica, Saul (1995, p.27) afirma que: 

Na decada de 30, amplia-se a ideia de mensuracao por meic 

de testes padronizados, passando os estudos e pesquisas na 

area a incluir procedimentos mais abrangentes para avaliacao 

do desempenho dos alunos. Destaca-se entre eles o estudo de 

oito anos implementado por Tyler e Smith que introduziu varios 

procedimentos de avaliacao, tais como testes, escalas, 

questionarios no intuito de coletar informacoes referente ao 

desempenho dos alunos tendo em vista os objetivos 

curriculares. 

A abordagem avaliativa de Tyler gradualmente sistematizou-se e ganhou 

projecao atraves do trabalho Principios Basicos de Curnculo e Ensino. Este autor 

expressa a concepcao de avaliagao por objetivos, a qual se caracteriza por conceber 

a avaliacao como procedimentos que permite verificar se os objetivos educacionais 

estao sendo atingidos pelo programa de ensino. 

O pensamento de Tyler sobre a avaliacao como forma de controle do 

planejamento curricular influenciou outros estudiosos de avaliacao como: Hilda Taba 

que propoe algumas etapas para elaborar o curnculo; Roberto Mager que trabalhou 

na sistematizacao de objetivos educacionais com base no comportamento 

observavel, nas condicoes e no padrao de rendimento; Eva Baker trabalhou a visao 

comportamentalista do curnculo no Brasil; Marina Couto e Lady Tina Traldi que 

fizeram urn resumo das ideias de Tyler. 

Segundo Saul (1995, p. 29): 
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A trajetoria da avaliacao da aprendizagem influenciada peio 

pensamento de Tyler, prossegue em seus seguidores. 

Recuperar e s s a historia e tracar a propria evolucao do 

pensamento curricular uma vez que a avaliacao da 

aprendizagem continua a ser compreendida como uma 

dimensao de controle do planejamento curricular. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Percebe-se que a avaliacao da aprendizagem no Brasil segue o modelo 

norte-americano. Domingues registra que o modelo de Tyler continua sendo 

difundido aqui por meio das obras do autor e de seguidores e interpretes no Brasil. 

Essa influencia deu-se tambem ao transito de professores brasileiros influenciados 

pelo Programa de Assistencia Brasileiro-Americano ao Ensino Elementar (PABAEE). 

Nos anos 50, surge nos Estados Unidos o desenvolvimento de projetos de 

ensino e curriculo como resposta a novos sistemas educacionais, nesse enfoque 

aparece como foco de disciplina cientifica, a avaliacao de curriculo, com a finalidade 

de expandir as atividades de desenvolvimento do curriculo e acentuar a necessidade 

de avaliar novos programas educacionais para suprir as necessidades da sociedade, 

dos professores e alunos. 

Nesse momento, Lima (1994, p. 70) coloca que: "[...] a avaliacao que se 

igualava a medida do rendimento do aluno, numa tentativa de mensurar o 

comportamento centrado no educando, passa a abordar o curriculo como elemento 

do processo avaliativo". 

Assim, a finalidade de qualquer acao educativa passa a ser a produgao de 

conhecimento que aumenta a consciencia e a capacidade de iniciativa 

transformadora. A avaliacao de curriculo comeca a surgir com mais destaque, com o 

aparecimento dos projetos de curriculo. 

A partir da decada de 80, a avaliacao de aprendizagem, assim como os 

modelos de avaliacao de curriculos propoem varias tendencias no panorama da 

avaliagao educacional, a quantitativa e a qualitativa. 
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A abordagem quantitativa ancora-se em pressupostos positivistas que 

valorizam a objetividade, o metodo hipotetico-dedutivo, as normas metodologicas 

rigidas, a enfase nos resultados, o controle rigoroso das variaveis, ou seja, constitui 

uma abordagem tecnicista. 

Nesta abordagem, Saul (1995, p. 43) aponta que a enfase: 

[...] esta quase totalmente nos produtos de resultados. O 

avaliador mede o exito docente ou de urn programa de ensino 

semelhante a como o agricultor comprova a eficiencia de um 

fertilizante. A mensuracao nesse tipo de avaliacao requer a 

operacionalizacao exaustiva das variaveis e a consideracao 

unica dos aspectos observaveis do comportamento. 

Esse tipo de avaliacao objetiva a verificacao dos dados e a quantificacao das 

observacoes como instrumento de coleta e analise, tern como preocupacao unica, a 

comprovacao do grau em que os objetivos previamente estabelecidos foram 

alcancados. 

Diante da necessidade de um modelo alternativo, surge uma nova perspectiva 

de avaliacao, a qualitativa que considera a subjetividade presente na formacao 

humana, as limitacoes e erros na compreensao, a diversidade de opinioes, 

ideologicas e interpretacoes, a flexibilidade e a sensibilidade as diferencas. 

A esse respeito, Saul (1995, p.45) ressalta que essa abordagem compreende: 

As situacoes onde interagem seres humanos com 

intencionalidade e significados subjetivos requerem levar em 

consideracao as diferentes posicSes, opinioes e ideologicas e 

interpretacoes, a flexibilidade e a sensibilidade a s diferencas. 

Dessa forma, Vasconcelos afirma que a avaliacao: 

E uma agio que ocorre em todo o processo de ensino e 

aprendizagem e nao apenas em momentos especificos 

caracterizados como fechamento de grandes etapas de 

trabalhos e que envolvem nao somente o professor, mas 

tambem alunos, pais e comunidade escolar. (2003, p. 12). 



A avaliagao deve ser comprometida no sentido de ajudar na construgao da 

historia pessoal, organizacional e social. Levar em conta a historia da vida das 

pessoas e das instituigoes, contribuindo para a formagao de uma nova sociedade de 

um novo homem. 

Partindo disso, Luckesy coloca: 

AzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA avaliagao da aprendizagem devera servir de suporte para a 

qualificacao daquilo que acontece com o educando, diante dos 

objetivos que se pudesse verificar como agir para ajuda-lo a 

alcancar o que procura. A avaliacao devera ser fonte de 

decisao do crescimento sadio e feliz. (1997, p.58) 

Nesse enfoque, desponta como finalidade principal da avaliacao fornecer 

sobre o processo pedagogico, informacoes que permitam aos agentes escolares 

decidir sobre as intervencoes e redirecionamentos necessarios em face do projeto 

educativo definido coletivamente e comprometido com a garantia da aprendizagem 

do aluno. 

Assim, Hoffmann afirma: "A avaliacao nessa perspectiva, devera encaminhar-

se a um processo dialogico e cooperativo, atraves do qual educando e educadores 

aprendam sobre si mesma no ato proprio da avaliagao". (1996, p.42) 

Segundo Saul (1994, p.61), a avaliagao emancipatoria tern dois objetivos 

basicos: "iluminar o caminho da transformagao e beneficiar as audiencias no sentido 

e torna-las autodeterminadas". 

O primeiro objetivo indica que esta avaliagao esta comprometida com o future 

O segundo objetivo e apontar no valor emancipador dessa abordagem para os 

agentes que integram um programa educacional. 

Entendemos que avaliar e construir e reconstruir conhecimentos na 

perspectiva de compreensao de que o conhecimento do aluno nao pode ficar restrito 

ao que o professor considera como sendo certo ou errado no momenta da prova. 
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E fundamental que o processo avaliativo deixe de ser instrumento de 

classificagao/selegao e exclusao social e passe a ser vista como ferramenta utilizada 

para a construcao de uma escola de qualidade para todos os que nela se 

encontram. 

Nesse contexto, Hoffmann (1995, p. 185) coloca que a avaliacao: 

E uma reflexao transformadora em acao. Acao que nos 

impulsiona a novas reflexoes. ReftexOes permanentes do 

educador sobre sua realidade e acompanhamento, passo a 

passo do educando, na sua trajetoria de construcao do 

conhecimento. 

Na perspectiva da autora o ato de avaliar e compreendido como um espago 

dinamico, transformador, com um meio de possibilitar aos professores uma analise 

critica de sua pratica educativa e, por outro como uma maneira de apresentar ao 

aluno a possibilidade dos seus progressos, carencias e perspectivas. 

1.2- Concepgoes de avaliagao 

A avaliagao da aprendizagem compreende multiplos processos, entre os quais 

o de medida, de verificagao, de julgamento valorativo, e inclusive a possibilidade de 

um professor realizar o ato de avaliar de maneiras diversas, sem que alguem 

diferente dele tenha condigoes de reproduzir os mecanismos de seu ato. 

Assim, Silva (2002, p.41) afirma que: "A avaliagao e mediagao entre o ensino do 

professor e as aprendizagens do aluno, e o fio da comunicagao entre formas de 

ensinar e formas de aprender". 

Nesse sentido a avaliagao e vista como acompanhamento da aprendizagem 

continua uma especie de mapeamento das conquistas e os problemas enfrentados 

pelo aluno. Dessa forma, tern o carater investigativo e processual. A avaliagao passa 
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a contribuir com a funcao basica da escola, que e promover o acesso ao 

conhecimento. 

Desse modo Estebam (1999, p.24) afirma: 

A avaliagao e um processo de reflexao da pratica educativa e uma agao que 

contribui para que o professor se tome cada vez mais capaz de atingir nfveis de 

complexidade na interpretacao de seus significados, e de incorpora-los como 

eventos relevantes para a dinamica do ensino-aprendizagem. 

Dessa maneira, avaliagao da aprendizagem e uma pratica essencial e de grande 

importancia integrante e intrinseca ao processo educativo e tern a fungao de 

alimentar, sustentar e orientar a intervengao pedagogica. E uma pratica continua 

que possibilita ao professor identificar 

Como se da o processo de construgao do conhecimento de seus alunos e 

redimensionar o trabalho conforme as necessidade e dificuldades encontradas. 

Segundo os PCNs (1997, p. 81): 

A avaliagao subsidia o professor como elemento de reflexao continua sobre 

a sua pratica sobre a criacao de novos instrumentos de trabalho e 

retomada de aspectos que devem ser revisto e ajustado. Para o aluno, o 

instrumento de tomada de conscidncia de suas conquistas, dificuldades e 

possibilidades para reorganizacao de seus investimentos na tarefa de 

aprender. 

Nesse sentido, considera-se o ato de avaliar essencial e indissociavel a 

educagao concebido como pratica questionadora sobre a agao pedagogica, com a 

finalidade de repensar o processo de avaliagao no sentido de criar praticas 

pedagogicas de construgao de propostas para a redefinigao do cotidiano escolar. 

Dessa forma, Estebam enfatiza a importancia do processo avaliativo: "Que o 

processo de avaliagao esta profundamente marcado pela necessidade de criagao de 

uma nova cultura sobre a avaliagao, que ultrapasse os limites das tecnicas e 

incorpore em sua dinamica etica". (1999, p. 8) 
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Assim, a avaliagao possibilita a instituigao escolar a definigao dos aspectos do 

processo ensino-aprendizagem requerendo maior atengao e apoio. Um dos desafios 

da escola e redefinir o processo avaliativo onde o ponto chave para o 

desenvolvimento dessa proposta e a reflexao consciente da propria agao 

pedagogica. Alem disso, os sujeitos envolvidos diretamente no processo (professor 

e alunos) devem ser capazes de criticamente desenvolver suas agoes em conjunto, 

no sentido de construir uma perspectiva de avaliagao verdadeiramente democratica. 

Nessa perspectiva, Padilha (2003, p. 133 - 134) afirma que: 

A avaliagao tem por base a inovacao e a mudanga que parte 

de experiencias, acumuladas pelas escolas, pelo que nela esta 

instituido, ou seja, uma escola que assume como locus 

educativos privilegiados, que valorize a identidade de seus 

educandos, que trabalhe inter, multi e transdisciplinarmente 

democraticos", 

A avaliagao e compreendida entao, como um procedimento cuja fungao e 

unificar a aprendizagem e o ensino. Considerando que o processo de aprendizagem 

e, por natureza, dinamico e que a avaliagao incide sobre a aprendizagem como um 

processo interativo e construtivo. 

Nesse enfoque, afirma Hoffmann (1994, p. 110): 

O sentido fundamental de agio avaliativa e o movimento a 

transformagao. O s pesquisadores muitas vezes se satisfazem 

como a descoberta do mundo, mas a tarefa do avaliador e o de 

toma-Io melhor. O que implica num processo a que nenhum 

educador pode se furtar. 

Contudo, a avaliagao da aprendizagem deve ser vista como um momento 

significativo para desenvolver multiplos conhecimentos e uma construgao de novas 

possibilidades de aprendizagem contribuindo para que o professor assuma uma 

nova responsabilidade como mediador de aquisigao de conhecimentos, aprimorando 
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a criatividade dos alunos no processo de descobertas, tendo consciencias de novos 

valores e limitacSes. 

1.3 - Fungoes da avaliagao 

Um dos propositos da avaliacao e verificar a consecucao e o alcance dos 

objetivos, isto e, verificar se o aluno esta dominando gradativamente os objetivos 

previstos, que se traduzem em termos de informacoes, habilidades e atitudes. Esses 

conhecimentos, essas habilidade e atitudes devem ser constantemente avaliados 

durante a realizacao das atividades de ensino e aprendizagem, fornecendo 

informacoes tanto para o professor quanto para o aluno acerca do que ja foi 

assimilado e do que ainda precisa ser dominado. 

Segundo Libaneo, a avaliacao da aprendizagem tern as seguintes funcoes: a 

funcao pedagogica, didatica de diagnostics e de controle. 

A funcao pedagogica, de acordo com Libaneo (1994, p. 196) caracteriza-se 

pelo: 

[.,.] cumprimento dos objetivos gerais e especificos da 

educaeao escolar. Ao se comprovar sistematicamente os 

resultados do processo de ensino, evidenciam-se ou nao o 

atendimento das finalidades sociais do ensino, de preparacao 

dos alunos para enfrentarem as exigencias da sociedade e 

inseri-los no processo global de transformacao social e 

proporcionar meios culturais de participacao ativa nas diversas 

esferas da vida social. 

A funcao pedagogica didatica favorece uma atividade mais responsavel do 

aluno em relacao ao estudo, assumindo-o como um dever social. A avaliacao nessa 

perspectiva contribui para a assimtlacao e fixacao, pois a correcao dos erros 
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cometidos possibilita o aprimoramento, a ampliagao e o aprofundamento de 

conhecimentos e habilidades e, desta forma, o desenvolvimento das capacidades 

cognoscitivas. 

A funcao didatica de diagnostica refere-se a:"[...] identificagao dos progressos 

e dificuldades dos alunos e atuacao do professor que, por sua vez, determinam 

modificagoes do processo de ensino para melhor cumprir as exigencias dos 

objetivos". (1994, p. 197) 

Ja a funcao diagnostica possibilita o acompanhamento do progresso dos 

alunos no processo de assimilacao e transmissao do conhecimento. Ao mesmo 

tempo, essa avaliacao fornece ao professor informacoes sobre como ele esta 

conduzindo o seu trabalho. 

A outra funcao da avaliagao e a de controle que implica: "os meios e a 

freqOencia das verificacoes e de qualificacao dos resultados escolares, 

possibilitando o diagnostico das situacoes didaticas". (1994, p. 197) 

Essa outra funcao da avaliagao atua no controle sistematico e contfnuo que 

ocorre no processo de interagao professor-aluno no decorrer das aulas, atraves de 

uma variedade de atividades, que permite ao professor observar como os alunos 

estao conduzindo-se na assimilagao de conhecimentos e habilidades e no 

desenvolvimento das capacidades mentais. 

Percebemos que a avaliagao educacional sempre esteve atrelada a fungoes 

de controle, medida e selegao nos processos educativos, funcionando como exame 

que visa incluir alguns e excluir outros. 
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CAPlTULO II zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

RlRtzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA IOTECAzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA SETO ÎM 

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

A tematica " A avaliagao no Cotidiano Escolar: limites e perspectivas" tern 

como objetivo analisar o processo avaliativo desenvolvido pelos professores na 

Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisco Sales Gadelha de Oliveira (Dr. 

Chico Corea) e identificar as concepcoes dos professores sobre avaliagao da 

aprendizagem escolar; refletir a pratica avaliativa realizada pelos professores. 

Para a realizagao do presente estudo, optamos por uma analise de carater 

exploratorio, a qual, segundo Gongalves (2001, p. 65): "caracteriza pelo 

desenvolvimento e esclarecimento de ideias com o objetivo de oferecer uma visao 

panoramica, uma primeira aproximagao a um determinado fenomeno que e pouco 

explorado". Esse tipo de estudo permite uma melhor aproximagao com o tema. 

O nosso universo da pesquisa foi com cinco professores das series iniciais do 

ensino fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisco Sales 

Gadelha de Oliveira (Dr. Chico Corea), situada na cidade de Sao Francisco - PB. 

Trabalhamos com os metodos quantitativos e qualitativos. Na abordagem 

quantitativa, Richardson (1999, p. 70) coloca que: 

E s s e metodo caracteriza-se pelo emprego da quantificacao tanto nas 

modalidades de coleta de informagoes, quanta no tratamento delas por 

meios de tecnicas, desde as mais simples, as mais complexas, como 

coeficiente de correlacao, analise de regressao. 

Assim, o metodo quantitative representa, em principio, a intengao de garantir a 

precisao dos resultados, evitar distorgoes de analise e interpretagao, possibilitando, 

consequentemente, uma margem de seguranga quanta as inferencias. 

Numa visao qualitativa, Minayo (1994, p. 21) coloca que: 



20 zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

A preocupacao se da com nivel da realidade que nao se pode ser 

quantitativo. E s s e tipo de pesquisa trabalha com o universo de significados, 

motivos, crencas e valores, permitindo ao pesquisador uma compreensao 

das respostas dos sujeitos pesquisados, levando em consideracao as 

informacoes que cada uma tern em relacao ao tema investigado. 

Utilizamos como instrumento de coleta de dados, o questionario contendo 

questoes objetivas e subjetivas. O questionario, de acordo com Padua (1998, p. 

156): "E o instrumento de pesquisa mais adequado a quantificaeao, porque e facil 

decodificar e tabular, propiciando comparacao com outros dados relacionados ao 

tema pesquisado". 

Realizamos estudos pertinentes ao tema, onde aprofundamos os nossos 

conhecimentos e apresentamos, junto aos professores, textos que possibilitaram 

discussoes, leituras reflexivas, referente as suas praticas em sala de aula, 

objetivando e efetivando este processo com a participacao de todos os envolvidos 

neste processo de ensino-aprendizagem. 
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CAPITULO III 

3. ANALISE DOS DADOS zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Os dados foram coietados junto aos professores da Escola Municipal de 

Ensino Fundamental Francisco Sales Gadelha de Oliveira (Dr. Chico Corea), na 

cidade de Sao Francisco-PB, com o objetivo de compreender a pratica avaliativa 

desenvolvida pelos professores na escola. 

Ao analisar o questionario percebemos que 60% dos professores possuem a 

idade entre 20 e 30 anos, 40% entre 40 e 45 anos. Desse modo, percebe-se que a 

maioria dos professores sao considerados jovens. 

Quanta ao sexo dos professores - 100% sao femininas, o que vem 

demonstrar mais uma vez que a predominancia dos professores que trabalham no 

ensino fundamental sao mulheres. 

Quanta ao tempo de atuagao - constatamos que 60% possuem uma 

experiencia entre 01 e 05 anos, 20% de 5 a 10 anos, e 20% de 11 a 15 anos. 

Observa-se que os professores tern pouco tempo de service 

Referente a formaeao - 60% dos professores possuem nivel pedagogico, 

20% esta cursando Geografia e 20% Pedagogia (em supervisao escolar). 

Gosta de avaliar - 100% dos professores colocaram que gostam de avaliar, 

porque mede o conhecimento do aluno. Na concepcao de Lima (1998. p. 92): "O 

conhecimento e algo abstrato nao pode ser medido ou pesado." 

Percebemos que o aluno adquire o seu conhecimento a partir de sua pratica, 

suas atividades e envolvimento do aluno. 



UN5VERSIDADEzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA FEDERAL 

DE CAMPINA GRANDE 2 2 
r~NTRO DE FORMACAO DE PROFESSQRCS 

BIBLIOTECA S5T0R1AL 

CA4AZitPA6 fi«J4l|A 

Quanta a participagao do processo avaliativo na escola - 80% colocaram que 

quern participa sao os professores, e 20% os alunos e os pais. 

O perfodo que o aluno e avaliado - 80% dos professores, avalia os alunos 

diariamente e 20% bimestralmente. Segundo os professores, sao encontradas 

muitas dificuldades para avaliar seus alunos. Conforme o depoimento do professor 

D. "E preciso que os alunos sejam avaliados de maneiras atraves do seu 

comportamento, na sua participagao na sala de aula, e na sua aprendizagem. 

Nem sempre 0 melhor metodo de avaliar e empregado hoje nas escolas; cada 

aluno tern sua virtude e 0 modo individual de mostrar seus conhecimentos. 

Referente aos instrumentos utilizados para avaliar seus alunos o professor A afirma 

que: "A prova escrita nao e o melhor metodo de avaliar, ja que isso deixa o aluno 

muito tenso e nao traz resultado satisfatorio". Nesta perspectiva segundo Hoffmann 

(1999 p. 12) "A avaliagao nao deve ser feita como prova num dia especffico, mas 

constantemente". 

A avaliagao deve ser considerada como acompanhamento de crescimento do 

aluno durante o processo de aprendizagem, e nao como produto de classificagao do 

aluno. 

Quanta aos aspectos observados para avaliar os alunos - 80% observam o 

comportamento e o dominio de conteudo e 20% colocam a participagao dos alunos. 

Os professores afirmam que revisam os conteudos antes da recuperagao. Elas 

afirmam que atraves da revisao pode diagnosticar as dificuldades dos discentes. 

O professor A afirma que "revisa os conteudos para aperfeigoar a 

aprendizagem, e que o aluno mostre interesse do conteudo trabalhado". Podemos 

perceber que a maior preocupagao do corpo docente em relagao a revisao e de 
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estimular o aluno a ter competencia e aproveitamento em relagao aos conteudos 

estudados. 

Observa-se que 80% trabalham a recuperacao apos o termino do conteudo e 

apenas 20% trabalham no final do bimestre. 

A escola nao adota a recuperacao e sim uma avaliacao continua do 

desenvolvimento do aluno. 

Discutindo o conceito avaliacao da aprendizagem - os professores assim se 

expressaram: zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

"E um processo continuo que envolve o dominio do conteudo e a capacidade 

do aluno". 

Desta forma podemos observar que os professores trabalham uma avaliagao 

continuada de acordo com o nfvel de aprendizagem. 

O professor C diz que "e um metodo de verificar e acompanhar a 

aprendizagem do aluno". A avaliagao para este professor e um metodo de 

diagnosticar a aprendizagem do aluno diante do seu desempenho. 

O professor A compreende que avaliar: "E encontrar as dificuldades do aluno 

e recuperar suas deficiencias como num processo de entendimento". Para este 

professor a avaliagao e demanda que existe entre aluno e professor no processo de 

estimulagao de sua formagao escolar. 

O professor D diz que "a avaliagao deve ser compreendido como um 

processo contfnuo". "Onde os erros serao certos". O pensamento do professor vai de 

encontro as ideias de Esteban (1999. p.21) quando coloca que o erro deve ser 

substitufdo pelo acerto". 
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Acredita-se que o erro e resultado do desconhecimento revelado do nao 

saber do aluno, portanto, o erro pode ser considerado um valor positivo, desde que 

exista a preocupagao com a construcao do conhecimento. 

O professor E diz que avaliar "e desenvolver a criatividade do aluno". Neste 

sentido, o professor deve transmitir ao aluno um estimulo ao processo ensino 

aprendizagem; o aluno aprende criando e desenvolvendo seu potencial. 

Quanta a importancia da avaliagao o professor A diz que "e importante 

observar, analisar e cooperar com a aprendizagem do aluno, nao vendo como 

medida de capacidade". 

Sendo assim, esse professor nos mostra que a avaliagao e um processo 

contfnuo que se dar gradativamente. 

O professor D, diz que "a avaliagao deve subsidiar como um diagnostico para 

detectarmos as dificuldades de nossos alunos e seus avangos na aprendizagem". 

O professor deve ampliar sua area de trabalho avaliativo acrescentando 

assim um diagnostico preciso no seu contexto de ensino-aprendizagem. 

O professor C afirma: "Que e importante para o professor efetuar um 

processo de percepgao que existe entre o saber do aluno e como ele demonstra isso 

na hora da prova". 

Assim sendo, o conhecimento do aluno nao esta contido em um mero papel 

de prova, mas sim na abundancia do seu conhecimento escolar. 
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CAPlTULO IV zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

4. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO ESTAGIO 

As atividades do estagio foram realizadas na Escola Municipal de 

Ensino Fundamental Francisco Sales Gadelha de Oliveira (Dr. Chico Corea), na 

cidade de Sao Francisco - PB. 

Iniciamos o encontro apresentando o projeto e falamos dos nossos objetivos, 

em seguida, apresentamos uma dinamica discutindo as ideias de Paulo Freire. 

Ensinar exige pesquisa, no momento em que a professora A destaca que: nenhum 

professor pode ensinar sem pesquisa e que essa pesquisa pode ser ampla e serve 

de subsidio; o professor B enfatiza que ensinar exige curiosidade, tern que ter 

seguranga e preparacao. O professor C afirma que tern responsabilidade naquilo 

que faz e muito amor. 

Para este professor, o educador assume um papel importante e tern que 

engajar e se comprometer para valer. 

Logo apos a dinamica, aconteceu uma discussao sobre o texto reflexivo "O 

ato de estudar". Os professores fizeram alguns comentarios dizendo que estudar e 

construir conhecimento e levar o aluno a descobrir o prazer de estudar, ainda 

salientar que nao e preciso repetir que os outros dizem e sim procurar maneiras para 

que o aluno interaja e crie estimulo para estudar. 

Discutimos os conceitos de avaliagao na concepgao de varios autores: 

Sarabb (1971), Hoffmann (1993), Bloom (1994), Melchior (1994) e Luckesy (1997). 

Os professores mostraram-se bastante envolvidos e confrontaram com os 

pensamentos de Hoffmann, que define avaliagao como "um movimento de agao e 
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reflexao envolvida no processo educativo de transformar as dificuldades do 

educando em novas unidades de conhecimento". 

Observe que os professores estao envolvidos e tern uma concepcao definida 

sobre o processo avaliativo, onde o docente passa a avaliar seus alunos pelo seu 

merito, mostrando transformar essas dificuldades em conhecimento amplo. 

Dando continuidade aos encontros, discutimos sobre as fungoes da avaliacao, 

onde os professores refletiam sobre o processo de ensino - aprendizagem. 

Na visao de Luckesy (1997, p. 43): "A avaliacao e uma apreciagao qualitativa 

sobre dados relevantes do processo de ensino-aprendizagem que auxilia o professor 

a tomar decisdes sobre seu trabalho". 

A avaliacao ajuda ao professor a tomar decisoes relacionadas ao seu trabalho 

no intuito de obter resultados satisfatorios do processo de ensino-aprendizagem. 

Discutindo as funcoes da avaliacao, os professores colocaram que a escola 

que se identifica com a funcao de controle, pois, trabalhando prioritariamente a nota 

como o desempenho do educando na sua objetividade cotidiana. 

O professor D afirma que tern que avaliar a participagao do aluno em sala de aula. 

Que talvez da fungao diagnostica, o professor identifica as dificuldades dos alunos 

apreciando os resultados e corrigindo as falhas. 

Este tipo de avaliagao fornece informagoes, esclarece duvidas e estimula o 

aluno a alcangar resultados positivos. 

Para o professor B, devemos seguir t ies tipos de fungoes de controle, 

diagnosticas e que uma esta interligada a outra. Pra este professor existe varias 

maneiras de avaliar nao testando e sim ajudando no desenvolvimento do aluno e 

criando possibilidades para sua aprendizagem. 
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Nesta perspectiva, a avaliacao tem um procedimento importante no sistema 

educacional, pois possibilita ao aluno conhecer e entender o que acontece na escola 

e que a avaliacao contempla dimensoes e nao se reduz em atribuir notas. 

Prosseguindo os encontros com os professores, discutimos as principais 

caracterfsticas da avaliacao classificatoria, diagnostica e dialogica, na visao de 

Romao (1998, p.25) "A avaliacao classificatoria como um produto de resultado de 

determinado desempenho d o aluno em relagao a seus conhecimentos". 

A professora A enfatiza que a avaliagao classificatoria so se preocupa com o 

resultado. O que importa nao e a qualidade e sim a quantidade. 

Por isso, a avaliagao deve ser um o dinamico que subsidia o professor a 

analisar a sua pratica docente usada no dia-a-dia no processo ensino-

aprendizagem. 

O professor C diz que a avaliagao predominant© na escola e a diagnostica e 

deve acontecer diariamente. 

De acordo com Luckesy (1997, p. 33): 

A avaliagao devera ser assumida como instrumento de 

compreensao do estagio de aprendizagem em que se encontra 

o aluno, tendo em vista tomar decisoes suficientes e 

satisfatorias para que possa avancar no processo de 

aprendizagem. 

Sendo assim, nao havera horas especfficas para avaliar, mas a avaliagao 

sera vista como um ato continuo dentro do processo de ensino-aprendizagem, 

trazendo beneficios para os envolvidos nesta avaliagao. 

Dando continuidade, discutimos a avaliagao dialogica ou cidada que, segundo 

Estebam (1999, p. 18): "Ao dialogar com o aluno, ainda que brevemente, e ao dispor 

a aprender com ele, o professor desfaz muros e restabelece lagos". 
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Entendemos entao que o dialogo tern a predominancia dentro da avaliagao 

dialogica, desta forma, esclarecendo a aprendizagem, ou seja, o processo de 

ensino-aprendizagem envolvendo o professor e o aluno. 

Continuando com as atividades do estagio, refletimos sobre o texto "As 

multiplas dimensoes do olhar avaliativo" de Hoffmann, a autora faz questionamentos 

sobre o processo avaliativo e sua finalidade, indagando sobre o porque da avaliagao 

e o seu rumo neste seculo. 

Percebe-se que a pratica avaliativa predominante em nossas escolas da 

enfase a atribuigao de notas atraves de testes e provas com resultados quantitativos 

e numeros. 

Indagamos sobre o porque da avaliagao, um dos docentes respondeu que: 

"nos avaliamos para medir o conhecimento", (Professor A). 

Percebe-se, atraves da fala desse docente que ele adota a concepgao de 

avaliagao classificatoria, onde o conhecimento e avaliado atraves de medidas, 

classificando os alunos como aprovados ou reprovados. 

Para o professor B: "A avaliagao e sinonimo de controle". 

Na concepgao da maioria dos professores a avaliagSo consiste em uma visao 

classificatoria, primitiva e coercitiva, sendo um instrumento de controle e de medida. 

Na visao de Hoffmann (1999, p. 60): "Uma pratica avaliativa classificatoria e 

eliminatoria na escola publica continua sendo uma das maiores responsaveis, no 

pais, pela exclusao social e manutengao das desigualdades sociais". 

Nesse sentido, assume-se e inverts as relagoes do saber em relagoes de 

poder, utilizando-se desse como instrumento de controle social, contribuindo para o 

fracasso ou para o sucesso escolar, influenciando no modelo social excludente 

existente em nosso meio. 
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Contudo, enquanto a escola nao parar para refletir sobre as concepcoes de 

educagao e de sociedade que temos, de nada adiantara as discussoes sobre 

instrumentos e metodologias de avaliagao. 

Finalizando os estudos, trabalhamos o texto de Luckesy "Pratica Escolar: erro 

de castigo ao erro como fonte de virtude". 

Na visao de Luckesy, o erro como fonte de castigo e utilizado como forma de 

corregao que direciona a aprendizagem, dando enfase a visao culposa do erro. Ja o 

erro como fonte de virtude e vista de forma sadia, possibilitando a sua utilizagao de 

maneira construtiva. 

Diante disso, os professores ainda possuem uma visao tradicional e 

acreditam que o castigo e fonte de virtude para a aprendizagem dos alunos. 

Para que seja afastado o efeito primitivo da avaliagao, e necessario conceber 

o erro como uma fonte de virtude, aceitando-o como uma tentativa de chegar ao 

acerto, tendo compromisso com a aprendizagem. 

Enquanto a escola nao parar para refletir sobre as concepgoes de avaliagao 

e de educagao que temos, de nada adiantara as discussoes sobre instrumentos e 

metodologias de avaliagao. 
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CONCLUSOES zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

O desenvolvimento deste trabalho foi de suma importancia no sentido de 

enriquecer os nossos conhecimentos acerca da avaliagao da aprendizagem no 

processo ensino-aprendizagem, desenvolvido na Escola Municipal de Ensino 

Fundamental Francisco Sales Gadelha de Oliveira (Dr. Chico Corea), pois a 

aproximagao e o contato mantidos com a tematica nos proporcionaram a ampliagao 

dos nossos conceitos sobre a importancia da avaliagao. 

Durante os encontros, houve a troca de experiencias, de informagoes e de 

conhecimentos, onde viabilizou a criagao de pontos positivos para a realizagao deste 

trabalho. Houve um espago aberto para debatermos, possibilitando assim momentos 

de permuta de conhecimentos dos professores sobre a avaliagao. E a escola, de 

modo geral, esta preocupada com a formagao cidada, buscando alternativas para 

tornar o educando um ser consciente e critico. 

Enfim, esperamos e acreditamos na equipe pedagogica e administrativa da 

Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisco Sales Gadelha de Oliveira (Dr. 

Chico Corea), que as respectivas analises possam constituir em subsidios 

importantes para a conscientizagao dos educadores e que se abram novos 

horizontes sobre o processo avaliativo, para que o mesmo possa favorecer para a 

transformagao social dos nossos alunos. 
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DEPARTAMENTQ DE EDUCACAO 

CURSO DE PEDAGOGIA 

DISCiPLlNA: ESTAGIO SUPERVISION ADO EM SUPERVISAO ESCOLAR 

CARO PROFESSOR (A) 

Este questionario tern como objetivo coletar informacoes referentes ao 

processo de avaliacao desenvolvidas nas series iniciais do ensino fundamental. 

Neste sentido, sua colaboracao ao responder o referido questionario e de 

fundamental importancia para o desenvolvimento do nosso trabalho. 

Antecipadamente agradecemos a sua colaboracao. 

DADOS PF.SSOAIS / FORM AC AO ESCOLAR. 

Idade: 

Sexo: 

TEMPO QUE A T U A COMO PROFESSORA? _ 

FORMACAO; 

( ) Nivel medio qual? 

( ) Nivel superior qual? 

QUESTIONARIO 

1) Voce gosta de avaliar? 

( ) sim 

( )nao 

Porque?, ^ 

2) Quern participa do processo avaliativo da sua escola? 

( ) diretor 



( ) profesor 

( ) aluno 

( ) supervisor 

( ) outros zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Quais? zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

3) Quando voce avalias seus alunos? 

( ) diariamente 

( ) semanalmente 

( ) bimestralmente 

( ) simestralmente 

( ) anualmente 

4) voce enfrenta dificuldades para avaliar seus alunos? 

( ) sim 

( ) nao 

Quais? , 

5) Que instrumento voce utiliza para avaliar seus alunos? 

( ) prova oral 

( ) prova escrita 

( ) trabalho individual 

( ) trabalho emgrupo 

( ) outros 

Quais? 

6) Quais sao os aspectos que voce considera ao avaliar seus alunos? 

( ) Dominio de conteudo 

( ) Freqiiencia 

( ) participacao 

( ) Comportamento 

( ) Interesse 

( ) Criatividade 

( ) Outros 

Quais? 

7) Antes de trabalhar a recuperacao com seus alunos, voce revisa os conteudos? 



( } sim 

( ) nao zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Porque? 

8) Em que momento voce trabalha a recuperacao com seus alunos? 

( ) Apos o termino do conteudo 

{ ) Apos o termino do bimestre 

( ) Apos o termino do simestre 

( ) Apos o termino do ano letivo zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

9) O que voce entende por avaliacao? 

10) Qual a importancia da avaliacao? 


