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“Educar € mais do gue ensinar a ver de uma certa forma.
E desejar que se veja de muitas formas”.

{Luis Carlos de Menezes)
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INTRODUCAQ

A tematica da Avaliagio ¢ um elemento de suma importincia ao processo de ensino-

aprendizagem, ¢ sua articulagdc ao projeto pedagodgico desvelando a concepgio educativa,

constitui o grande mito e maior desafio para aqueles que fazem a educagiio.

Partindo do pressuposto de que a forma como a avaliacio é encarada e desenvolvida
nas escolas ¢ um dos fatores determinantes para o sucesso ou fracasso do processo
educacional € fundamental, para aqueles que estfo engajados com a educag@o, compreender

como os professores a praticam, particularmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Assim, o tema em estudo enfoca a dificuldade de se desenvolver um processo
avaliativo eficaz fanto para educandos quanto para educadores, visto que este, ainda hoje, €

encarado como problema e ndo como solugio.

Neste trabatho, objetivamos levantar dados acerca das concepgdes dos educadores a
respeito da avaliaciio e, a partir destes, analisar e compreender como se da a avaliagio da
aprendizagem escolar nas seéries iniciais da Escola Municipal de Ensino Infantil e

Fundamental Crispim Coelho.

Este trabalho, niio pretende, pois, esgotar todos os elementos relacionados a tematica,
mas, tdo somente indicar caminhos possivels para concatemar investigacBes que estejam
preocupadas com a busca de saidas para o conflito ainda existente quando se refere a

avaliacfio escolar.



J

Evidentemente que ndo se pretende ter chegade ac denominador significativo e
definido para essa tarefa. Traz-se aqui, t80 somente, uma contribuigio para somar-se a tantas
outras que buscam possibilitar uma reflex3o sobre as concepgdes e préticas de avaliagio da

aprendizagem, Para tanto, seguir-se-a 0 seguinte roteiro:

O capitulo nicial tem por base as contribuigBes teéricas de estudiosos comprometidos
com a educacdo como HOFFMAN, DEMO, LUCKESE OLIVEIRA, LIMA, SAUL e tantos

outros igualmente importantes.

O segunde capitulo traz informacgles quanto aos procedimentos metodologicos

utilizados para o desenvolvimento deste estudo.

Por fim, o terceiro capitulo contempla a analise dos resultados obtidos com todo o

estudo de campo, através de depoimentos dos educadores da escola.
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AVALIACAQ DA APRENDIZAGEM ESCOLAR: O PROCESSO EM

QUESTAQ

Atualmente, em nossa sociedade, sfo constantes as discussdes acerca do ensino e, em
especial, do ensino publico brasileiro que, por sua vez, passa por grandes dificuldades como a
ma gualificacdo dos professores, sucateamento das escolas, evasiio e repeténcia. Diante desta
realidade, a escola perde sua principal fungio que é a de contribuir, junto a outros

seguimentos da soctedade, para a formagio de cidadios,

Em meto a este processo educativo, a avaliagio consiste numa atividade que
proporciona aos educandos e educadores um certo inconformismo por sua complexidade,
como também, nas diregbes diversas que este processo pode tomar, comprometendo, cono

um todo, o processo de ensino-aprendizagem.

Com relagédio a esta gama de duvidas que assola o processo avahativo na escola Lima,
(1994:15), destaca que, “...desta forma, chegamos ao inicio da década de 30... e, mais uma
vez, sem respostas concretas para a escola. 7, enfatizando que esta complexidade atribuida a

avaliagdo ¢ desde muito tempo objeto de busca para os educadores.

Segundo LUCKESI, (1995:22), o termo “avaliar” tem sua origem do latim, provindo
da composicdo avaliar que quer dizer “dar valor a”. Todavia, destaca que o conceito de
“avaliacio” ¢é formulado a partw das formulacdes da conduta de atribuir “um valor ou

qualidade de alguma coisa, ato ou curso de agio”.
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Esta caracteristica primaria de “atribuir valor ou qualidade”, enfatizado por LUCKESI,
na escola € cada vez mais utilizada como instrumento de poder, uma arma que o professor

utiliza como recurso de repreensiio na sala de aula,

Destaca anda que “... em fungBo de estar no bojo de uma pedagogia que traduz as
aspiragbes de uma sociedade delimitadamente conservadora, ela exacerba a autoridade e

oprime o educando, impedindo 0 seu crescimento” (LUCKESI, 1995:41).

Representando, pois, a avaliagio uma forma de autoridade, os alunos e professores
estdo fregilentemente voltados para promogdo, tanto que o termo “avaliar”, na escola, ¢é
associado a provas, notas, sucesso, fracasso, aprovagio ou reprovacdo; de modo que, na
maiona das vezes, quando se pensa na elaboracio de técnicas ¢ instrumentos de avaliagio, o
professor visa apenas uma atribuigdo de notas para aprovar ou reprovar os alunos e ndo para

auxilid-los nas dificuldades.

Desse modo, “Os professores ulilizem as provas como instrumentos de ameaca e
tortura prévia dos alunos protestando ser wm elemento motivador da aprendizagem

/...] (LUCKESI, 1995:18).

Esta visdo de avaliagio como elemento de manutengio da sociedade, pode ser
destacada na pedagogia tradicional, centrada no intelecto, na transmissio de conteidos e na
pessoa do professor como elemento fundamental do processo de ensino e aprendizagem; na
pedagogia renovada e a escola novista, centradas no sentimento, na espontaneidade da

produgio do conhecimento ¢ no educando com as suas diferencas mdividuats; e, a pedagogia



tecnicista, centrada na exacerbacio dos meios técnicos de transmissio e apreensio dos

contendos e nos prineipio do rendimento.

Dentro deste modelo liberal conservador que gerou trés pedagogias, conforme os
descritos, a avaliagio consiste num elemento disciplinador dentro da escola, que visa

controlar e enguadrar os individuos no padrio social vigente.

Segundo LUCKESI, (1995:28):

A pratica cscolar predominante hoje se realiza dentro de um modelo
teorico de compreensdo quc pressupde a  educagdo como um
mecamsmo  de  comservacdo ¢ reproducio da  sociedade. O
autoritarismo, como veremos, ¢ elemento necessario para a garantia
desse modelo social, dai a pratica da avaliagio manifestar-se de forma
autoritara,

Qu seja, cabe a escola a fungdo de excluir milhdes de criangas ¢ jovens do processo
educativo, sob a menciio de serem incapazes ou desprovidos de certos conhecimentos
conforme enfatiza Luckesi, (1997:26), “Sociologicamente, a avaliagdo da aprendizagem,
utilizada de forma fetichizada, € bastante (til para os processos de seletividade social.”

Tendo em vista esta manutencio social, nesta visdo, cabe ao professor estabelecer,

através da avaliagBo, quais alunos estdo aptos a seguir em frente e quais inaptos, ou seja, a

continuarein parados sob o estigma de “mcompetentes” do ponto de vista educacional.

Diante desta relacio da pratica educacional com os interesses socials, nao se pode
compreender essa avaliacdo que se encontra nas escolas, se ndo se buscar entender o que ela

revela, € porque se expressa dessa maneira.

Neste contexto, cabe-nos questionar as fungdes da avaliagio dentre do processo

educacional.



Desta forma, segundo HAYDT (1988:16), "o avaliagdo tem, basicamente rés
Jungdes: diagnosticar, controlar e classificar”™, que estdo, por sua vez, relacionadas a

modahidades de ensino.

A fungdo diagndstica do processo avaliativo tem como principios a verificagdo
da presenga ou auséncia de habilidades ou pré-requisitos determinados pelos objetives da
aprendizagem; identificar, discriminar e caracterizar as causas determinantes das dificuldades
de aprendizagem. Esta, por sua vez, ¢ realizada no ticio do curso, periodo letivo ou unidade
de ensino, objetivando identificar que os alunos apresentam os pré-requisitos NCCessarios para

a obtencdo de novas aprendizagens.

Segundo Sousa, (1993:137), “A avaliacdo do rendimento escolar tem como fungdo
ideniificar, verificar o alcance dos objetivos, diagnosticando, portanto, as dificuldades, os
problemas que possam estar impedindo o aluno de adguirir as aprendizagens propostas™.

(SOUSA., 1993: 137).

Ja com a fungfo formativa ou de controle, BLOOM (1971) (Apud Haydt, 1988:19) a
define como a responsavel por informar ac aluno e professor sobre os resultados que estdo
sendo alcancados durante ¢ desenvolvimento das atividades, tendo em vista a localizacio de
deficiéncias na organizagio do ensino de modo a possibilitar a reformulacido no mesmo ¢

aplicagdo de técnicas de recuperacio do aluno.

Para tal, o objeto de medida condiz ao comportamento cognitivo, afetivo e psicomotor,
pelos quais serd possivel localizar, apontar, discriminar deficiéncias, insuficiéncias no

desenvolvimento do ensino-aprendizagem para elimina-las,



Diante desta fun¢dio, a avahagio toma novos rumos, ou seja, € evidenciada como

elemento iniciador da busca por methorias no processo de ensino-aprendizagem.

Baseada nesta func@io, a avaliagio € realizada durante todo o decorrer do periodo
letivo, visando verificar se os alunos estdo atingindo os objetivos propostos no plangjamento

educacional.

Conforme nos afirma SOUSA (1993:46}):
... a avaliagdo sO tem sentido se estiver como ponio de partida e ponto de
chegada o processo pedagogico para que, denihificadas as causas do sucesso
ou do fracasso. sejam cstabelecidas estratégias de enfrentamento dc
situagio”.
Por fim, a avaliagdo tambeém apresenta a sua funcio classificatoria, como ora €
apresentada pelo modelo hiberal que, por sua vez, visa classificar o aluno segundo o nivel de

aproveitamento ou rendimento alcangado, buscando, pois, uma consciéneia coletiva quanto

aos resultados alcancados.

Desta forma, a avaliagdc com base na fungdo classificatéria visa identificar o que o
aluno aprendeu, fazendo wum juizo globalizante acerca do desenvolvimento dos
conhecimentos. F, pois, realizada no final de um curso, periodo letivo ou unidade de ensino,
visto que consiste no fato de classificar os alunos de acordo com os niveis de aproveitamento,

tendo em vista a promog#o ou ndo do mesmo de uma série para outra.

Com esta visdo, para Sousa, {1993:53) “... o aluno &, entdo, classificado como
infertor, médio ou superior quanto ao seu desempenho e pode acontecer de ficar preso a este

estigma, nfio conseguindo desvelar seu potencial...”



Neste limiar a fungo avaliativa na escola toma rumos sociais, ao passo que, estd no

processo de avaliagio a fungio de qualificar ou classificar.

LIMA (1994.74) destaca que “u avaliagdo leria uma fungdo de “qualificacdio e nio a
de classificacdo”, sendo esta altima um Instrumento contra a democratizagdo do ensino.
Teria, pois, um papel de diagnosticos do aprendizagem, no sentido de construir em lugar de

sentenciar.

Tomando por base estas trés fungdes avaliativas ¢ todos os elementos que as norteiam,
diferentemente do que se vem sustentando até agora com concepcao da educacglo, a avaliagdo
(que a maioria dos professores pratica e que a maioria dos alunos conhece, revela um modelo
de escola que ndo se preocupa com a construcio de conhecimentos, mas que trabatha como se
a educacio fosse meio para chegar a algum lugar na sociedade em que os individuos estdo
mseridos, um meio de ascensdo social como ¢ apregoado pelos populares: “O estudo € o unico

meio de subir na vida”.

Sendo este, meio de reprodugio social, a escola trabalha a partir de uma visdo de que o
conhecimento ¢ algo pronto e acabado sendo apenas objeto a ser acumulado pelos homens e
devem ser repassados aos que vio & escola, sendo os mesmos considerados como meros
receptores que devem memorizar tudo que lhes € ensinado, fixando tudo o que uma
determinada classe social considera importante saber.

Assim, o0s processos de avaliagio da aprendizagem dos alunos estio usualmente,
centrados num desempenho cognitive dos mdividuos, sem referéneia a um projeto politico-
pedagodgico de escola, e, ainda, as avaliagdes escolares sio directonadas ao ato de aprovar ou

reprovar os alunos.



Para LUCKES], 1995:31:
A pratica da avaliagdo escolar, dentro do modelo liberal consgrvador, terd
de, obrigatoriamente, ser auforitario. pois esse carater pertence a csséncia
dessa perspectiva de socicdade, que exige controle e onguadramento dos
individuos nos pardmctros previamente estabelecidos de equilibrio social.
seja pela uithizacdo de coagles explicitas, seja pelos meios sub-repticios das
diversas modalidades de propaganda ideoldgica. A avaliagio cducacional
serd, assim, um instrumento disciplinador ndo s6 das condutas conjuntivas
como também dos saciais no contexto da cscola,
Nesta visdo, fixa-se a idéia de que s6 o professor ¢ detentor do conhecimento, e
somente a ele ¢ meumbida as capacidades de pensar, falar, atuar, escolher contetidos; assim,

para que se estabelega esta condiglio, a disciplina ¢ necessaria para assegurar a autoridade do

professor e que para consegui-la sdo utilizados os varios “instrumentos pedagogicos™.

Desta forma, a avaliagdo utilizada nesta perspectiva vem a assegurar gue o professor é

sujeito e os alunos meros objetos receptivos de informagdes prontas.

Neste contexto, a avahiacio decorrente pauta-se tdo somente a fungfio de estabelecer a
classificagdio dos individuos, numa concepcio de que a escola, tal como a sociedade, deve
hierarquizar os alunos, classificando-os em bons, maus, médios, fracos, fortes, como base na

idéia de que na vida ndo ha lugar igual para todos e eles devem aprender isto desde cedo.

Segundo Luckesi, (1997:34):

..de fato, o momento de avaliacio deveria ser um “momento de folego™ na
gscalada, para em scguida, ocorrer retomada da marcha de forma mais
adequada, ¢ nunca um ponto definitivo de chegada, especialmente quando o
objeto da agdo avaliativa ¢ dindmico, como |, no caso, a aprendizagem. .,

A partir desta visio de inadequagio do momento avaliativo, Lima, 1994.27, questiona:

“Poderiam ¢s abusos da avaliaglo servir para encobrir a propria incompeténcia da escola, dos

professores?”
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E veemente a discussdo que se apregoa nas escolas acerca de a quem cabe a culpa pelo
fracasso escolar: ao processo educativo como um todo? A uma avaliagio ineficaz que ver-se
incumbida apenas 2 classificacic em detrimento do diagndstico necessario as methorias da

gualidade do ensino?

Para Sousa , (1993:137), “a avalia¢do ¢ uma faca de dois gumes. Diagnostica tanio a
aprendizagen do aluno como o ensine oferecido pelo professor. (J fracasso do aluno ¢ o

Jracasso do planejamento”.

Desta forma, ¢ notorio enfatizar que a avaliagdo ndo deve ser encarada como elemento
isolado ou final do processo educacional como vem sendo desenvolvido na maloria das

mstituigdes escolares.

Segundo Luckesi, (1997:17), “A avaliagio da aprendizagem ganhou um espago tdo
amplo nos processos de ensino que nossa pratica educativa passou a ser direcionada por uma

“pedagogia do exame™”

Nesta pratica de examinar se os alunos assimilaram ou nfo os conhecimentos
perpassados pelos educadores, os instrumentos avaliativos sBo encarados como “elementos

motivadores”, como enfatiza Luckesi, (1997:18):

.08 professores s¢ utiizam permancntemente dos procedimentos de
avaliacdo como clementos motivadores dos cstudantes. por meio de ameaca;
os estudantes estdo sempre na expectativa de virem a ser aprovados ou
reprovados.

Esta forma de pensar deve-se ao fato de que a dindmica de estrutura das sociedades de

classes dominantes utiliza a educacdo como instrumento de dominagdo, uma vez que essas



sociedades sdo governadas por grupos dominantes e a cultura € postulada conforme o
interesse desses grupos, e, sobretudo, enfatiza essa influencia na escola por sua condi¢iio de

producio de saber por exceléncia.

Assim, a escola, a didatica, o curriculo escolar e, sobretudo, a avaliagio sdo reflexos

dessa estrutura complexa de relagdo de poder.

0 fracasso escolar € visto, entdo, como uma questdo individual, proprio de cada aluno
e seus problemas. No entanto, ndo podemos responsabilizar somente a ele, nem 50 pouco ao

professor que, muitas vezes, ndo € preparado para esta outra funco, a de avaliador,

Tal postura tras como conseqiéneia a grande preocupagdo do professor em saber

guanto o aluno merece, e 0 aluno em saber o quanto precisa para passar de ano.

Precisamos rever os paradigmas da avaliagio do desempenho escolar, bem como da
educagio como um todo, para que a aprendizagem do aluno possa ir além da sala de aula.

0O modelo classificatorio  de avaliagio, em que os alunos s@io estigmatizados em
aprovados ou reprovados, oficializa a concepgiio social excludente adotada pela institui¢do
escolar. Neste sentido, o resultado do processo avaliativo é considerado como uma sentenga,
um veredicto final da capacidade do aluno que fica registrada e € perpetuado para o resto de
sua vida, nio somente pelos que fazem a instituicdo escolar, mas pelos pais ¢ demais

tndividuos que fazem parte do seu convivio social.

Desta forma, rever a concepgiio de avaliagdo € rever, sobretudo, as concepges de

conhecimento, de ensing, de educagio ¢ de escola. Leva-nos a refletir ¢ repensar em um novo



projeto pedagogico em que a avaliagiio esteja a servigo deste, apoiado em principios e valores

comprometidos com a criagdo do cidadio.

Infelizmente, ainda hoje predomina a hegemonia da avaliagio tradicional, onde o
sistema de ensino, professores, pais e todos os envolvidos no processo estdo voliados para
promogdo ou nio do educando, o que importa € a atribuicdo de valor quantitativo aguilo que o

aluno desenvolve, sem que haja a preocupacio real com a construgio do conhecimento.

SNIWVERSIDADE FEDE
DE CAMPINA GRANDE
CEMIRG U FORMACAG DE PROFESSORES
skg ITEL A SEVORIRL
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A Avaliaciie no Processo de Ensino-Aprendizagem como Instrumento

na Construcio de Conhecimento

Pensar a avaliagfo de forma a superar a sua visiio estdtica e classificatoria significa
pensar no processo de ensino-aprendizagem como um todo, fazé-lo trabalhar a favor da
permanéncia do aluno no sistema de ensino, diminuindo os fracassos e a evasio, buscando

uma aprendizagem efetiva e significante.

Segundo Hoffimann, (1995:12):

. a contradigdc onfrc o discurse ¢ a pratiica de alguns cducadores ¢,
principalimentc, a acio classificatéria ¢ autoritiria, cxercida pela maona,
cncontra -cxplicacdo na concepgdo de avaliacio do cducador, reflexo de sua
estoria de vida como aluno e professor.

Sendo a avaliacdo escolar um reflexe daquilo que foi vivido pelos proprios

educadores, esta estd diretamente relacionada a uma visdo quantitativa, classificatoria e a

dicotomia erro/acerto.

Em contradicde a esta visdc, Gadotti, 1984 {Apud Hoffman, (1995:17)), enlatiza que
“Educar é fazer ato do sujeito, ¢ problematizar o mundo e¢m que vivemos para superar as

contradi¢des, comprometendo-se com esse mundo para recna-io constantemente”.

Desta forma, € notoria a necessidade de uma modificago da propria forma de pensar
dos educadores para que estes possam refletir sobre sua prafica avaliativa tendo em vista a
descoberta de novos conhecimentos referentes a forma de como avaliar para proporcionar

uma maior participagio dos educandos ¢, consegiientemente uma educagao eficaz.



14

Nessa perspectiva, HOFFMANN (1995:18) afirma que:

A avaliagio ¢ a reflexdo transformada em agdo. Acgdo ¢ssa, gue nos
impulsiona a novas reflexdes, Reflexdo permancntc do educador sobre
sua realidade ¢ acompanhamento passo a passo do educando na sua
trajetéria de construgdo do conhecimento, Um processo educativo,
através do qual cducando ¢ educadores aprendem sobre si mesma ¢
sobre a realidade escolar no ato préprio da avaliagio.

A idéia de uma avaliacio cuja func¢io principal seja a reflexdo acerca da prética

pedagbgica também € enfatizada por TYLER Apud SAUL, 1995:26, cujo trabatho intitulado

“Principios basicos de curriculo e ensino™, caracteriza a avahiagic como um procedimento

que permite verificar se 0s objetivos educacionais estdo sendo atingidos pelos programas de

ensino, tendo amnda a finalidade de formnecer informacSes quanto ao desempenho dos alunos

em face dos objetivos esperados e possibilitando que se verifique o quanto as experiéncias da

aprendizagem estéo sendo significativas.

Acrescenta ainda que:

Como os ohjetivos visados consistem em produzir mudangas cm seres
humanos, em outras palavras com os objetivos visados em certas
modificacics desgjaveis nos padries de comportamento no estudante,
a avaliagdo ¢ um processo mediante o qual sc determina o grau em que
as mudangas de comportamento estdo ocorrendo. (Tyler Apud Saul,
1995:27)

Frente a estas reflexdes, a avaliagio pode ser considerada como elemento que dé

subsidio ao professor para que este desenvolva uma analise de todo trabalho realizado e

relactonado a sala de aula, seja o plancjamento de suas atividades ou a realizagdo do programa

de ensino. cabendo ao mesmo fazer uma ponte entre 0s objetivos propostos e os resultados

obtidos na avahagdo da

aprendizagem em prol de uma “reflexdo”, como destaca

HOFFMANN, e tendo em vista a melhoria da qualidade e desempenho dos alunos.



A partir de entdo, a avaliagio comega a ser encarada como um processo dialogico em
que os alunos precisam estar cientes do que se espera atraves do processo avaliativo. Dai
surge 4 necessidade da postura dialogal do professor para com estes, demonstrando assim os
objetivos claros e precisos, através de atividades bem organizadas e dirigidas para os fins a
serem alcangados. Segundo LUCKESH, (1997:179), “..entre os cuidados no processo de
avalia¢do da aprendizagem, é preciso estarmos atentos ao processo de corregdio e devolugio

dos instrumentos de avaliagdo da aprendizagem escolar aos alunos..”,

Assim. nesta visdio mais abrangente do processo, a avaliagio da aprendizagem do
aluno esta diretamente ligada a avaliagio do proprio trabalho docente. Ao avaliar o que o
aluno comseguiu aprender, o professor esté avaliando o que ele proprio conseguiu ensinar,
Assim, a avaliagdo dos avangos e dificuldades dos alunos na aprendizagem, fornece ao
professor ndica¢des de como deve encaminhar ¢ reorientar a sua pratica pedagogica, visando
aperfeigoa-la. E por isso que se diz que a avaliagfio contribui para a melhoria da qualidade da
aprendizagem e do ensino. De acordo com SOUZA, (1993:137), “4 avdaliagdo ¢ uma faca de
dois gumes. Diagnostica tanto a aprendizagem do aluno como o ensino oferecido pelo

praofessor...”

Por esta propriedade, a avaliagio da aprendizagem vai se caracterizar pelo
envolvimento de alunos e professores, num dialogo igualitirio e franco, no sentido de superar
as dificuldades encontradas no processo ensino-aprendizagem, em fungdo da continuidade de

atividades, do conteddo programatico e do seu relacionamento com outros ramos do saber.

Cabe ao professor trabalthar com a auto-estima dos alunos, estabelecendo vinculos

afetivos, galgados na verdade e no didlogo, respeitando-os como pessoas que s3o, diferentes
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Para Hoffman, (1995:21),

A avalagdo deixa de ser um momente terminal do processo educativo (como
hoje ¢ conccbida) para sc transformar na busca incessante de compreensio
das dificuldades do educando ¢ na dinamiza¢io de novas oportunidades de

conhecimento,
Assim, dentre os aspectos decorrentes da pratica pedagogica, o processo avaliativo
envolve mitos e preconceitos que precisam ser desvelados e superados. Para tanto, faz-se
necessario buscar o entendimento que a avaliagio revela, bem como o porqué se expressa de

ik

tal maneira, J& que essa € uma pratica que “... fem wma dimensdo politica que pode reproduzir
ou iremsformar uma sociedade. Ndo ¢ wm processo técnico, nem desprovido de
intencionalidade " (SAUL, 1997:19), ou seja, a pratica avaliativa esta estreitamente ligada a
um modelo tedrico-social, traduzido em pratica pedagédgica. Conforme SOUZA, (1994:15),

“.. uma concepedo de mundo, individuo ¢ sociedade, que condiciona a tomada de decisdes

mum plano educacional, norteando o fazer pedagogico na escola e na sala de cula”.

Partindo do principio de que o conhecimento ¢ algo abstrato e por isso ndo pode ser
medido ou pesado, € importante repensar a forma como a escola avalia como s¢ o

conhecimento fosse algo concreto que tivesse hora determinada para se manifestar.

Segundo LIMA, (1998:92). “... ndo deve haver horas especificas de verificagdo. Todo
momento é ocasido de apreciar o rendimento escolar”. Assim, a avaliag&o vista como um ato

constante, torna-se benéfico para ambas as partes envolvidas no processo.

Considerar, portanto, o ato de avaliar “essencial ¢ indissolivel a educagdo, enquanto
-concebido como problematizacdo, questionamento, reflexdo sobre a agdo"(HOUFAMANN,
1995:17;, é admitir que o fendmeno avaliativo deve subsidiar o professor para refletir

constantemente sobre a sua propria pratica. Para o aluno deve servir na conscientiza¢io de
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suas conquistas, dificuldades e possibilidades de crescimento na aprendizagem. Para a
mstituigio escolar, possibilita a definicdo das priondades ou aspectos do processo ensino-

aprendizagem que exigem maior atengdo e apoio.

Desta forma, ¢ que ¢ considerado no processo avaliative € a qualidade do
conhecimento construido e nfio mais a quantidade de informagBes prontas e acabadas que
foram assimiladas ou tdc somente “decoradas” pelos alunos em fun¢io de uma atividade

avaliativa como “provas”.

Segundo Demo, (1999:18), “Na gualidade nZo vale o maior, mas o melhor, ndo o

extenso, mas o intenso; ndo o violento, mas o envolvente; ndo a pressdo, mas a iImpregnacdo”.

Portanto, o desafic proposto & escola € o de redefinir ou remventar o processo
avaliativo, onde a mola mestra para o desenvolvimento dessa proposta € a reflexdo consciente
da propria agdo pedagdgica em que os sujeitos envolvidos diretamente no processo (professor
e alunos) tenham competéncia critica e desenvolvam agdes conjuntas no sentido de efetivar

um processo de ensino-aprendizagem de qualidade.

Neste contexto, Demo, {1999:22), enfatiza que:

O que ostd em jogo na avaliacdo qualitativa ¢ principalmente a qualidade
politica, ou seja, a arte da comumdade se autogerir, a criatividade cultural
que demonstra ¢cm sua historia © cspera para o fufuro, a capaadade de
inverdar  sou  ospago  proprio,  fomande  sva autodefinigao,  sua
autodeterminagio, sua autopromogdo, demtro dos condicionamentos
objetivos.

Com esta visdo, a escola que se quer, ou que se deseja construir, ndo pode deixar de

refletir sobre as praticas autoritarias, a servigo da exclusio e da dominagio, reforgando a
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logica da sociedade. Nesse sentido, a avaliagio assume um papel importante quanto a

democratiza¢do do ensino.

Assim, tomando a avaliagdo por esta visdo, como suporte da decisio, um dos fios que
precisa ser bem puxado e desfiado no modelo do processo pedagogico escolar, quando se trata
de avaliagio, diz respeito ao erro. E fundamental enfatizar que o erro ¢ meliminavel na vida
humana e, especialmente, da escola que ¢ lugar por exceléncia de aprendizagem, ndo aprende

sem antes errar, refazer, testar e aprender com 0s proprios erres,

Neste contexto, ¢ notdria a importancia do erro como rico momento de aprendizagem

em sala de aula.

Na concepgio de HOFFMANN, (1991:20):

Nessa dimensio cducativa, os crros. as duvidas dos alunos, sio
considerados  como  episodios  altamente  significativos ¢
impulsionadores da agfo cducativa. Serdo cles que permitirfo ao
professor observar ¢ investigar como o aluno se posiciona diante do
mundo ao construir suas verdades. Nessa dimensfo, avaliar ¢
dinamizar oportunidades de agfo-reflexdo, num acompanhamento
permanente do professor, que incifarda o aluno a novas questdes a
partir de respostas formuladas.

Assim, a pratica avaliativa na escola precisa ser identificada como meio de intervir na
educacgio do individuo, partindo da sua realidade, proporcionando mudangas benéficas. Desta

forma, um ensino de quahdade ndo se da através da exclusdo de uma maioria, sendo, pois,

necessaro, uma tomada de decisdio ou conscientizagio a respeito de tais aspectos.

E notorio que, ndo cabe 4 escola selecionar os melhores ou piores, e sun trabalhar para
que haja um avanga por parte dos educandos, uma maior participacdo de todos que fazem a

comunidade escolar.
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E mister lembrar que além da necessidade premente de reflexdo continua do educador,
torna-se inevitavel e fundamental que este educador esteja permanentemente buscando o
conhecimento e aprofundamento tedrico. Este novo pensar avaliativo exige uma visdo ampla e
detalhada de sua disciplina e conhecimentos teéricos que lhe possibilite analisar as hipoteses
levantadas pelos educandos e estabelecer conexdes entre estas formuladas pelos alunos e uma
fundamentagio cientifica de modo a ter maior possibilidade de argumentagiio frente as

hipéteses geradas.

Segundo HOFFMANN, (1991: 20), “Uma nova perspectiva de avaliagdo exige do
educador uma concepgdo de crianga, de jovem e adulto, como sujeitos do seu proprio

deservolvimento, inseridos no contexto de sua realidade social e politica”.

Uma avaliagdo assim, apaga o carater classificatéorio tdo antidemocratico do modelo
em curse em muiias nsttuigdes escolares, para assumir um outro carater que parte da
compreensdo de que o homem esta em constante processo de construgiio do conhecimento e
(ue, por 180 Mesimo, sua participacdo € necessaria para a decisfio sobre os caminhos que o

projeto pedagdgico e o curriculo devem continuar tomando.

Nesta perspectiva de trabalho, o papel do avaliador nfio cabe somente ao professor,
nem envolve apenas o desempenho dos alunos. E, pois, responsabilidade de todos que
participam da construgo e da avaliacio de suas aprendizagens, decidem, discutem, criam,
propdem, sugerem, criticam coletivamente as praticas pedagogicas da sala de aula, o curriculo

e 0 projeto pedagdgico da escola para poder ter a avaliagio que se espera.
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Nesta visfio contrana as pedagogias criada pelo modelo liberal conservador, sio

estabelecidos novos conceitos para a avaliacio segundo HOFFMANN ¢ LUCKESI:

A avaliagio atravessa o ato de plancjar ¢ de acentuar, é o ato critico
que nos subsidia na verificacdo de como cstamos construindo o nosso
projeto se faz presente ndo so na identificagiio da perspectiva politico-
soclal, como também na sclecdo de meios alternativos e na execugio
de projeto tendo em vista a sua exccugdo, (HOFFMANN, 1997:19)

A avaliacdo devera ser assumida como um Iastrumento  de
compreensdo do estagio de aprendizagem em que sc encontra o aluno,
tendo em vista a tomar decisdes suficiontes ¢ satisfatérias para que
possa avangar no seu processo de  aprendizagem. (LUCKESL
[997:45)

Esse modo de avaliagdo da aprendizagem apregoado por LUCKESI, HOFFMANN e

tantos outros € plena de significados se for para os estudantes e para os professores uma
tomada de consciéncia do desempenho de ambos no processo de socializagao e counstrugio

do conhecimento.

Dentro desta visdo em que cducar é formar, é aprender, € construir o proprio saber, a

avaliacio assume dimensdes mais abrangentes. Ela ndo se reduza apenas a atribuir notas,

como na avahagdo tradicional, mas sua conotagdo se ampla e se desloca, no sentido de
verificar em que medidas os alunos estfio alcancando os seus objetivos dentro do processo de
ensino-aprendizagem. E como caminho para efetivagido dessa proposta LUCKESI, 1997:35),

aponta estabelece a seguinte diferenciagdo:

Com funcio classificatdria, a avaliacio constitui-se num instrumento
cstatico ¢ fremador do processo de crescimento. Com a funglo
dialogica. ao contrario, ela constitui-se num momento dialético do
processo de avancar no desenvolvimento da agdo, do crescimento para
a competéneia, ete.




E fundamental que as buscas referentes ao processo avaliativo jamais cessem dada a
importédncia desta atividade dentro do processo de ensino e aprendizagem. Assim, acreditamos
que sO através da interagio e da busca permanente chegara 0 momento em que sejam
estabelecidas teorias que promovam uma agdo avaliativa menos traumatica e que esta seja
direcionada a construcio de um momento permanente na sala de aula cujo principio seja a
busca por aprendizagem mais significativas, onde os educandos e educadores se unirfo na
busca do conhecimento e da formagio de individuos critico, conscientes e construtores de sua

propria historia.



CAPITULO 111

METODOLOGIA

Para a efetivagdo deste estudo optamos pelo desenvolvimento de pesquisa de cunho
exploratorio, dada a necessidade de se estabelecer um panorama acerca do objeto de estudo,
visto que, segundo Santos, 2000:26, “explorar é tipicamente a primeira aproximacio de um

tema e visa criar maior familiaridade em relagio a um fato ou fenémeno”.

Desta forma, a pesquisa exploratona veio a permmtir um contato mais proximo com o

fendmeno em estudo.

Quanto aos procedimentos de coleta, privilegiou-se a pesquisa de campo, visto que as
informagdes foram coletadas diretamente com a populagio pesquisada, os professores. Assim,

fez-se uso de questionario composto por perguntas objetivas e subjetivas.

Assim, a pesquisa foi desenvolvida com as professores de quatro salas da Escola
Municipal de Ensino Fundamental e Infantil Crispim Coelho, situada na cidade de Cajazeiras-

PB. Respectivamente a 19, 2%, Pré-lle ]

A escola citada funciona em trés turncs, atendendo a populagio de baixa renda da
cidade. Pela manhi funcionam quatro séries do Ensino Infantil ¢ Fundamental, a tarde
funcionam duas turmas da primeira fase do Ensino Fundamental ¢ duas da segunda fase; ¢, a
noite sdo desenvolvidas atividades do Projeto EJA, que contempla a educagio de Jovens e

Adultos.



Quanto a estrutura fisica da escola, a mesma possui quatro salas de aula, diretoria, sala
de professores e biblioteca conjugadas, cantina e almoxarifado. Todos em bom estado de

conservagdo, limpeza e iluminaco.

A biblioteca possui um bom nimera de exemplares tanto de livros didaticos quanto

paradidaticos ¢ infantis.

Tendo em vista uma maior aproximagdo com o universo pesquisado, optou-se pela

realizagdo de encontros direcionados para discussdes acerca da temdtica: avaliagio.

Na organizagio destes seis encontros com os professores da Escola Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental Crispim Coelho, foram utilizadas dindmicas de mtegracdo e de
reflexdo, como também o estudo sistemitico e compartithado de textos gue contemplam a
tematica em estudo, tendo em vista um aprofundamento  acerca dos conceitos tedricos e

estabelecimento de relagdes com a pratica avaliativa dagueles educadores.

Por fim, quanto a natureza dos dados, estes, apos coletados, foram analisados tendo
potr base uma abordagem qualitativa dada a necessidade de compreensdo e interpretagio do
fendmeno em estudo. Foi ainda estabelecida uma relagdo direta dos dados coletados com

reflexdes tedricas j& existentes para uma efetivagiio mais coerente de conclusdes.
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CAPITULO IV

A AVALIACAO NUMA PERSPECTIVA AUTENTICA E
SIGNIFICATIVA

A coleta dos dados deu-se na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental

Crispim Coelho localizada na cidade de Cajazeiras - PB.

Os dados foram fornecidos através de questionario contendo cinco questdes objetivas

¢ trés subjetivas.

iniciou-se a andlise pela questdo concernente aos instrumentos de avaliagio que as
professoras utilizam para avaliar a aprendizagem dos alunos Nesta as respostas se
constituiram da seguinte forma: em primeiro lugar a alternativa mais apontada foi a de
trabalhos em grupos, em segundo se destacou a alternativa de trabalhos individuais, em
terceiro lugar a alternativa que se refere as provas escritas e no quarto lugar apontaram a
alternativa das provas orais. Além disso, duas das professoras disseram que utilizavam outros
mecanismos de avaliacdo: “avaliacdo formativa, através de conceitos”. (Professora D). Ja a
professora C nos repassa sua pratica avaliativa da seguinte forma: “com atividades diversas ja

que se trata do PRIZ-IT,

Limitar-se unicamente ao uso de provas, que sejam orais, escritas ou trabalhos
préaticos pode causar danos ao processo por ndo atender as pecubaridades dos alunos de suprir
deficiéncia no decorrer do processo ensino-aprendizagem. Tais formas de avaliagio ndo
atendem, se ndo precariamente, aos objetivos a que se destinam: a avaliagio. A esse respeito,

LUCKESI (1997, p.55) destaca que:

[...] o objetivo primeiro da afericio do aproveitamento escolar nio sera
aprovagic ou reprovagio do  educando, mas o direcionamento da
aprendizagem ¢ scu consequicnic desenvolvimento.

Todavia, € notdrio que estas atividades nfo foram as tinicas mencionadas. Diante das
alternativas marcadas, observamos que alguns professores comegam a se desvencithar dos

métodos que explicita claramente a Avaliagdo Somativa, o que evidencia que o professor



comeca a abrir mio de instrumentos de avaliagio, tais como provas orais e provas escritas -
mstrumentos esses que ate entdio eram Gnicos meios de avaliar o aluno - para buscar meios de
melhoria tanto para o desempenho do aluno, como para o professor fazer uma analise geral de

todo o trabatho reabizado em sala de aula.

No entanto, observa-se que apesar de alguns enganos as praticas avaliativas estdo
tomando outro seatido, se posicionando do lado oposto ao pensamento de gue avaliar €
somente fazer um apanhado de “notas” e no final do ano aprovar ou reprovar o aluno de
acordo com a gquantidade de pontos exigidos para determinado fim, conforme se posiciona a
professora B com relagio ao objetivo do processo avaliativo: “O principal objetivo € conhecer
até que ponto o aluno aprendeu para que se possa continnar ¢ passar para outra etapa da

educagfo.”

Um outro ponto de questionamento levado as professoras diz respeito ao fato de elas
enfrentarem dificuldades no momento de avaliar seus alunos e aguelas que tivessem

dificuldades fizessem uma descrigio escrita dessas dificuldades.

As professoras A ¢ D afirmaram nfio enfrentarem dificuldades, ja a protfessora €
apontou como dificuldade o fato dela ter 25 anos de pratica em sala de aula e somente agora ¢
que esta tenho a experiéncia com uma sala com criangas na idade pré-escolar e, como tudo
isso era “novo” para ela, tornava-se muito dificil determinar meios que avaliassem a

aprendizagem dos seus alunos.

Ainda no que se refere as dificuldades no momento de avaliar, muitas vezes a
heterogeneidade & um ponto crucial na pratica avaliativa, visto que muitos dos educadores
ginda estdo arraigados na concepgdo de turmas homogéneas, se apegando ao fato de que ¢
bem mais facil se trabathar, ou avaliar uma turma que ndo se caracterize pela diferenca entre
os alunos. Vejamos o que nos diz a professora B no seu depoimento em relagdo as

dificuldades que ela enfrenta para avaliar seus alunos:

“C que dificulta a avaliagio é a mistura que se encontra nas salas de anla. essa
mistura gue cu falo é guanto a formacio dos alunos™. (professora B)

Na verdade, podemos ver gue ndo ficou claro o que a professora B nos quis dizer em

relacio a sua dificuldade de avaliar. Na tentativa de compreendermos o que a professora quer
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dizer observamos que ela pode estar se referindo ao fato das criangas ndo estarem
alfabetizadas. Percebemos que a professora ainda compreende a avaliagio como algo muito
limitado, j4 que ela pensa que torna-se necessario que a crianga esteja alfabetizada para poder
ser avaliada. Desse ponto de vista ¢ descartado uma avaliagdo que leve em consideragio todos

0s aspectos construtivos dos alunoes, como nos argumenta Jussara Hoffinann:

“A crianga aprimora sua torma de pensar o mundo & medida em que se depara
com novas situagdes, novos desafios e formulam ¢ reformulam  suas
hipbteses™. (1995, p.67)

Neste contexto ¢ fundamental que os educadores estejam emprenhados para este
processo de mudanga, no qual nfo se pode esperar que os educandos constituam uma “tabula
rasa” inertes apenas a0 que se ensina na escola. E, pois, necessario ressaltar que estes alunos
trazem e constroem novos conhecimentos ao passo que se relacionam com outros individuos,
como também é preciso respeitar o desenvolvimento individual de cada um, desta forma, ndo

podem responder de forma igual a atividades avaliativas langadas pelos professores.

No mesmo questionario fot levantada a questdo no que se refere aos aspectos que cada
professora leva em consideragio para avaliar seus alunos. O aspecto mais apontado refere-sc a

participaciio nas aulas e a assiduidade, ou sgja. o posicionamento de cada aluno mediante os

desafios propostos na sala, como também a sua presenga didria na escola. Em segundo lugar
vem o aspecto gue se refere a aprendizagem dos contetdos, se o aluno realmente conseguiu

atingir o objetive proposto pela disciplina.
Segundo HOFFMANN (1991:18):

A avaliagio ¢ a reflexdo transformada com acgdo. Acdo, eossa, que nos
impulsiona a novas reflexdes. Refléxdo permanente do educador sobre sua
realidade, e acompanhamento, passo a passo. na sua trajetéria de construgdo
do conbectmento.



Outro aspecto apontado foi a pontualidade e cumprimento de tarefas, nesse momento a
crianga passa a ser avaliada através de sua pontualidade em obedecer horarios, como também

em seu desempenho em cumprir as tarefas determinadas pela professora.

Partindo do pensamento de que a avaliagdo se destina ao diagndstico e, por isso
mesmo, a inclusdo; destina-se & melhona do ciclo da vida (LUCKESI, 1997, p.180), cabe ao
profeésor observar todos os aspectos que envolvem o processo ensino-aprendizagem, pois s6
assim ele terd uma visdo ampla de tudo o que acontece nesse processo, podendo assim tomar a

direcdo adequada para ajudar na aprendizagem.

Com rela¢do aos dados coletados acerca da formacgdo continuada das educadoras, as
mesmas afirmaram ter participado de cursos ou estudos sobre avaliagdo da aprendizagem.
Todavia, quando foi solicitada a descricdo dos contetdos ministrados nestes estudos, apenas

duas o fizeram:

“Instrumentos para avaliagiio dos alunos; o que ¢ avaliagdo ¢ formas de
avaliar™, (professora IY)

“Discussdes sobre o ato de aprender ¢ ensinar ¢ instrumentos de avaliar”™
(professora A)

E importante para o professor conhecer os aspectos gue envolvem O processo
avaliativo, visto que, ele é um sujeito constituinte do processo ensino-aprendizagem. Torna-se
necessario a formagdo e busca constante, que ele aprofunde sen conhecimento relativo a essa
pratica para que a mesma nio se transforme num instrumento de exclusio. O professor precisa
tomar consciéncia de que o ato de avaliar é algo que impulsiona a reflexdo e a construgdo do

conhecimento.

Seguidamente, foi solicitado a cada professora que descrevessem as formas que cada

uma utilizavam para avaliar seus alunos.



29

Cada professora procurou responder de forma sintética quais os instrumentos que
utilizam para avaliar os alunos. No entanto, nos depoimentos de duas professoras ndo estdio
explicitas as estratégias de avaliagho que elas consideram para avaliar o aluno, mas apenas os
critérios que utilizam. O que demenstra um entendimento equivocado por parte das mesmas

acerca desses aspectos.

Apesar de se apontar novas praticas de avaliacdo, ¢ de hoje ern dia se falar muito em
avaliagio qualitativa, resta-nos saber se o professor esta realmente preparadc para essa

pratica.

Através do depoimento da professora A, observamos que avaliagdo qualitativa comega
a fazer parte do processo ensino-aprendizagem, ja que a importdncia de se dialogar, analisar e
favorecer a reflexdo do aluno parece estar se tornando uma pratica cada vez mais necessaria
na escola. Além disso, essa avaliagdo nfio sO favorecera o aluno, como também o professor,

subsidios para ir além da classificagfio dos seus alunos, ja que:

O educando como sujcito humano ¢ histérico, contudo julgado e
classificado, ¢l ficara, para o resto da wvida, do ponto dc vista do modelo
escolar vigente, cstigmatizado, pots as anotagBes € Tegistros permanceerdo,
cm definitivo, nos arquivos ¢ nos histéricos escolares... (LUCKESE, 1997;
p-35)

V& o educando de forma dindmica exige do professor uma pratica pedagdgica pautada
em critérios que levem 4 reflexdo e a construglo. Para isso, € preciso que o educador

realmente saiba como avaliar seus alunos.

LIMA (1998), afirma que a avaliagio precisa ser vista como um ato constante, para
que dessa forma ela possa trazer grandes beneficios para ambas as partes envolvidas no

processo.
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CERTRG

Na questdo referente ao entendimento do que seria o ato de avaliar, vejamos o

depoimento das professoras:

E o momento em quc o professor diagnostica, ou seja, observa methor se o
aluno estd aprendendo para desenvolver os contetidos de mancira a atender as
necessidades dos mesmos. Observa também em todo o processo transcorrido
em sala de aula. (professora A)

Para mim, avaliar € um recurso para saber o quanto seu aluno aprendeu. Néo ¢
s6 “provas”. mas todo e qualquer meio que sc chegue a esse fim. (professora
D)

No depoimento da professora A, ela nos afirma que avaliagio € um meio de se
diagnosticar a aprendizagem do aluno e também todo o processo que envolve essa
aprendizagem; a professora B coloca que avaliar ndio é sé atribuir notas, mas que avaliar ¢ um
meio que leva a compreensdo da aprendizagem de cada aluno, observando o que se faz
necessario fazer para atender as necessidades de cada aluno; a professora D coloca que avaliar

& um meio que aponta “quanto” o aluno aprendex.

A professora D, portanto, parece estar mais preocupada com quantidade do que com
qualidade, ou seja, quando ela diz que “avaliar ¢ um recurso para saber o quanto seu aluno
aprendeu”, esta nos repassando a idéia de que a avaliagdo € algo que aponta se o aluno
realmente conseguiu absorver o que ja vem pré-determinade, se no final da unidade o aluno

realimente conseguiu aprender “todos os contetidos”.

Porém, é essencial que satbamos que a avaliagdio € algo complexo e dindmico, que ndo
s6 podera nos dar pistas do que realmente o aluno aprendeu, como fambém nos apontara

novos caminhos rumo a reestruturagio na nossa propria pratica pedagogica em sala de aula.

Quando foi solicitado as professoras gue cada uma apontasse uma definicio do que
seria avaliaciio, ou seja, ou que elas entendiam por avaliago, foi possivel constatar que uma

das professoras encontrou grande dificuldade em se expressar levando-nos a crer que a mesma
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possui conhecimentos precarios acerca do tema. Entretanto, observamos através do
depoimento das demais que, apesar das dificuldades, elas ja comegam a perceber que avaliar é
um processo mais dinamico que ultrapassa a idéia de classificacio através de notas, visto que
a avaliagdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da gualidade do objeto
avaliado (aluno), fator que implica uma tomada de posi¢io a respeito do mesmo, para aceita-
lo ou para transforma-lo. A definicBo mais comum sobre a avaliacdo nos esclarece que “A
avaliagdo é um julgamento de valor sobre manifestacdes relevantes da realidade, tendo em

vista uma tomada de decisio”. (LUCKESI, 1978}

Finalizando o questionario, foi solicitado que cada professora apontasse qual seria o

objetivo da avaliacio, cada uma se expressou da seguinte forma:

“E perceber até que porfo o aluno aprendeu o contetido para replanejar as
aulas ministradas " {professora A}

“O principad objefive é conhecer até gue pordo ¢ aluno passa confinuar ¢
passar para oulra etapa da educagdo”. (professora B)

“Analisar atividade do conhecimento do alune™. (professora C)

“Como jd falet antes. € saber o quanio seu aluno ja aprendeu”. (professora
1)

A professora A, acrescenta que o objetivo da avaliagio, além de apontar a
aprendizagem da crianga, também objetiva direcionar os trabalhos do professor, de forma a
replanejar as aulas ministradas. Nas respostas das professoras B e C, observamos que elas
concebem que o objetivo da avaliagio ¢ apontar se a aprendizagem do aluno foi satisfatoria ou
ndo, ja a professora P se equivocou um pouco na sua resposta, visto que a mesma atribuiv a

mesma resposta as perguntas o que seria o ato de avaliar ¢ qual o objetivo da avahagio.

Diante desta disparidade de visSes quanto ao processo avaliativo na escola, ¢
fundamental, conforme enfatiza Santana, que o educador seja, antes de mais nada, um eterno
educando, aberto a novas aprendizagens, como também a ressignificacio de antigos

COnCEltos.

Somente a partir desta mudanga ¢ que podera se desenvolver na escola uma avaliagio

numa visio pedagogica mais humanizada, desprendida do aspecto classificatéorio e
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excludente, e que passa a auxiliar o docente no seu trabatho e a ajudar a crianga a
desenvolver seu potencial de forma bem satisfatoria. Para que isto realmente acontega, ©
professor precisa perceber que a crianga € um ser capaz de construir seus conhecimentos,
tomar suas decisdes, tomar-se autOnomas ielectual e moralmente e que sdo eles que
permititdo a0 professor observar ¢ investigar como o aluno se posiciona diante do mundo ao

construir suas verdades. (Hoffmann, 1995; p.20).



ESTAGIO SUPERVISIONADO:
O DESPERTAR DE UMA PRATICA

Neste contato direto com os professores durante as atividades e encontros, buscou-se
criar momentos de crescimento e aprendizagem matua, onde for permanente a preocupacio

em tentar fornecer contribuigdes a pratica destes docentes e ac processo ensino-aprendizagem.

Os cncontros foram iniciados a partir da atividades de reflexdo ¢ estudo sobre

avaliacdo escolar pautando-se em autores como: LUCKES]L, HOFFMANN e outros.

Durante os encontros, foi possivel constatar, com alegria, ¢ interesse da equipe em
aprofundar os debates que propunham com questionamentos persistentes e reflexges sobre o

seu fazer pedagogicos.

De inicio, no primeiro encontro, ao serem estabelecidas metas de reflex3o acerca do
texto “Uma Breve Sintese Historica da Educagdo e, a partir das discussdes geradas, for
possivel observar que alguns educadores afirmam ndo ter conhecimento do sentido da
avaliagdo no processo ensino-aprendizagem, apontando que tal lacuna adveém dos poucos
investimenios na educacgdo e no professor, ou seja, na formagio deste enguanto profissional,

como nos falam em docente.

Para LIMA (1994, 15), “...chegamos ao inicio da década de 90, discutindo o que ja se

discutia na década de 30 .. e, mais uma vez, sem respostas concretas para a escola,..”

As respostas as quais Lima se refere, estio ligadas as mudangas tdo faladas no
processo educativo, visto que, estas sdo tema de muita discussdo conversa e pouca

aplicabilidade.

Neste contexto, como podem ocorrer mudangas com as péssimas condigbes de
trabalho dos proprios educadores? Quais condi¢des lhes s@o promovidas para que estes
desenvolvam uma formagio continuada? Como podemos adotar métodos e formulas quando

aqueles que a criam ndo as pdem em pratica?
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De fato ¢ possivel detectar as contradigOes ¢ problemas apresentados pelos professores
no cotidiano de nossas escolas ao passo que eram estabelecidas as atividades e reflexdes de

textos diversos.

Um dos elementos mais ressaltados pelos educadores durante as discussfes diz

respeito a fungdo da avaliacdo na escola.

Ao passo que a avaliagdo € encarada como uma forma de obter informagdes acerca do
rendimento dos alunos, SOUSA (1993:30), ressalta que “avaliar significa emitir um
julgamento de valor ou mérito, examinar os resultados educacionais para saber se preenchem

um conjunto de objetivos educacionais.”

Nesse sentido, torna-se dificil aperfeigoar praficas ja existentes, essencialmente
quando alguns se excluem do processo, criando empecilhos que venham a atrasar as

transformagdes.

E evidente que uma transformagio na avaliagio € complexa, pois pede mudangas na

maneira como muitos educadores vem trabalhando a avaliagio.

Essa transformagdo ocorre de forma lenta. Todavia ela ja pode ser observada, embora
discretamente conforme ressalta uma das professoras pesquisada ao afirmar que “avaliar nfo ¢
sO atribuir notas e sim compreender o processo de aprendizagem de cada aluno, vendo suas

necessidades para aprender o que se faz necessario”.
Nestes termos LUCKEST (1990: 42),

Entendemos avaliagio como um juizo de qualidade sobre dados relevantes
tendo em vista uma tomada de decisfio. E bem simples, sfo trés as variaveis
que devemn estar sempre juntas para que o ato de avaliar cumpre o seu papel.

Desta forma, ha professores que comegam a compreender a avaliagdo como um
momento reflexivo, onde ocorre uma auto-avalicio de modo a detecta as dificuldades dos

educandos e dos educadores ¢, desta forma, buscarem meios para supera-las.
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Nesta visio, SOUSA (1993:137) destaca que “A avaliagio é uma faca de dois gumes.
Diagnostica tanto a aprendizagem do aluno comoe o ensino oferecido pelo professor. G

fracasso do aluno € o fracasso do plangjamento™.

No ato de avaliar € importante que o professor conhega a realidade do seu aluno para
$0 assim avalia-lo na sua totalidade. O professor tendo esse discernimento sobre o educando,
buscara estratégias compativeis para tal realidade fazendo-se necessario ter objetivos claros de
onde se quer chegar, articulande com a realidade do aluno e estando sempre atento para nédo
passar conhecimento do senso comum, isto € restringir o nivel de ensino esquecendo de

ensinar a cientificidade do saber elaborado historicamente pelo homem.

Foi perceptivel, durante o estudo dos textos, que alguns professores mostravam-se
angustiados, pois a teoria defendida pelos autores estudados durante o estagio, contradizia

com suas agles avahiativas, que até entdo, consideravam corretas.

Desta forma, os debates e sitnacfes geradas pelo estudo dos textos, no estagio,
propuseram uma certa inguietacio ao passo que levaram os educadores a refletirem sobre suas
posturas enquanto avaliadores e, desta forma, tentarem buscar meios de superar os empecilthos
gerados pelas diferencas encontradas na escola, como no caso na professora que encontrava-

se angustiada dada a heterogeneidade de nivel de leitura dos alunos.

Somente a partir da inguietagiio acerca de determinadas acdes na escola torna-se
possivel a tomada de decisBes pedagogices inteligentes, que Jevem os educadores a enfrentar

e resolver os problemas de aprendizagem.

Alguns professores véem a avaliagdo como uma poderosa ferramenta de trabalho, que
os auxilia a aperfeigoar-se profissionalmente ao buscar solugdes para os probiemas de
aprendizagem das criancas, usando os resuitados das avaliagBes para compreender em que
estagio se encontram o8 alunos ¢ para tomar decisdes que 0s ajudem a avangar no processo de
aprendizagem apesar de outros tantos que ainda encontram-se arraigados a uma avaliagdo

voltada t30 somente para manter os alunos direcionados ao que se desenvolve na sala de aula.

Numa visdo geral, constamos que as analises feitas no decorrer deste trabalho

possibilitou-nos perceber que um ndGmere expressivo de professores acredita num
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redimensionamento do processo avaliativo, mesmo com todas as dificuldades que enfrentam

20 percorrer um novo caminho.

Por fim, a conclusdo dos encontros nos fez crer que apesar de alguns obstaculos os
professores da Escola Municipal Crispim Coclho ja comegaram a perceber a avaliagio como
um processo de grande importéncia no sentido nfo s de classificar, mas de refletir a nossa

pratica pedagdgica e, acima de tudo, diagnosticar as verdadeiras necessidades dos educandos.

A observagdo e analise dos comportamentos, agdes ¢ idéias veiculadas por este grupo
de professores constituem algumas das faces de suas praticas adquiridas a partir de sua

formagdo escolar, sua pratica cotidiana ou pela busca permanente de formacio continuada.

Todavia, nic se buscou, neste estudo, classificar estes professores a partir de
determinados critérios, mas sim, com base na contribuicdo de vivencias destes, refletir acerca
de como ¢ desenvolvido o processo avaliativo nas turmas de Ensino Infanti e Fundamental

em nossas escolas, visando, pots, peratir a busca por novas perspectivas.

A PRATICA DA SUPERVISAO NA ESCOLA

Ja no acompanhamento feito do trabaltho desenvolvido pela Coordenacio Pedagogica
da Escola Municipal do Ensino Fundamental Crigpim Coelho, foi observado que a sua pratica
se expressa de forma que nos faz pensar que a mesma ainda ndo despertou para um momento
que a levasse a uma consciéncia critica do seu verdadeiro papel dentro da escola. Na sua
pratica percebemos a auséncia da internalizagio do seu papel no processo de formagdo dos

professores.

Foi possivel ver que a coordenadora pedagbgica ainda tem sua pratica atrelada ao
conceito de que coordenador € aguele profissional que esta na escola para a ajudar na questdio

administrativa, decorativa e disciplinar da escola.

Na realidade, o que se verifica é que o coordenador pedagogico ainda nio tem uma
concepedo definida do seu papel dentro da escola e esse fato a leva a assumir papeis que néo

si0 exclusivamente seu. E, na tentativa de se auto-afirmar e de estabelecer pardmetros que
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subsidiem sua prética, o coordenador comega a desejar uma mudanga na sua func¢io, como
nos mostra o relato reflexivo 01 (Ehane Barubini: 2003, 73) “percebi, nesse inicio do nosso
processo, que faltava rotina, disciplina, reflexio. Precisava de objetivos claros, precisava

planejar e executar um plano de formacgio, o meu plano™,

Observamos ainda que na rotina da coordenadora encontra-se a preocupagdo dela, em
vigiar se as salas de aulas estavam todas ocupadas pelos seus respectivos professores, além
disso ela nfo se expressou de forma que conhecemos sobre as expectativas, anseios, desejos e

objetivos no que concerne ao seu trabatho na formag@o de professores.



CONSIDERACOES FINAIS

A busca investigativa concernente a efetivagio da avaliagio desenvolvida pelos
educadores da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Crispim Coelho ndo se
configurou apenas um mero estudo sobre a avaliagio, mas foi sobretudo uma leitura reflexiva
que proporcionou um adentrar-se na realidade educacional e, 20 mesmo tempo, nos ajudou a
perceber o quanto € importante promover momentos de estudo e redimensionamento dos
nossos educadores guanto a pratica da avaliagio na escola. Esse estudo fez-nos, ainda,
debrugar no contexto humano e social e nos levou a questionar como anda a nossa pratica

escolar diante dos desatios propostos pela sociedade.

O desenvolvimento da pesquisa, por meio de questionarios, ¢ dos encontros
pedagdgicos, nos permitiu acreditar que a avaliagio continua é um caminho de
desenvolvimento e crescimento integral, pois a mesma ajuda os alunos a sentirem gosto pelo
estudo, a se preocuparem com as atividades cotidianas, sem esquecer que ¢ medo, que antes
predominava, 4 nfio existe mais com tanta fregiiéncia. Os alunos avaliados continuamente sio

mais livres para expor suas idéias, apresentar sugestOes, questionar e participar da aula.

Todavia, também por meio dos elementos de pesquisa supracitados, ¢ notéria a
necessidade de investimento urgente em formaglo continuada de nossos educadores que,
ainda hoje, encontram-se com muitas deficiéncias teoricas para a execugdc de suas atividades
praticas ¢ para a promogio de uma educagio diferenciada que proporcione uma avaliago
voltada para a educagdo e ndo para a exclusdo dos individuos.

E importante chamar a atengdo que os educadores enconfram-se motivados para as
mudancas, embora ndo disponham de condi¢Ses que permitam o desenvolvimento de estudos

que os levem ao crescimento mutuo.

E sabido que a avaliagio ndo se trata apenas de verificagdo de conhecimentos, ela deve
ajudar no dinamismo que serve para redimensionar a agdo a fim de atingir os resultados

desejados.



Neste sentido, a boa aprendizagem é caracterizada como um processo dindmico, que

promove atividades desafiadoras ¢ inovadoras a cada dia para a escola ¢ principalmente para a

vida dos alunos.

Dessa forma, educador e educando vdo formando uma cadeia de relacionamentos ¢

conhecimentos ao longo da caminhada diferentes das promovidas pela educagdo com base

tradicional.

Entendemos que o tema sobre avaliagiio ndo esgota argumentos e sugestdes que
possam determinar um conhecimento acabado. Adquirimos apenas subsidios para uma methor

compreensdo da pratica avaliativa utilizada nas escolas.

L certo que nem tudo estd solucionado com relagdo ao surgimente da avaliagio
continua e formativa. E, talvez, uma utopia o dia em que todas as escolas avaliem os seus
alunos com base nas atividades cotidianas, do seu potencial, de suas capacidades e

habilidades. No entanto, os grandes feitos da humanidade surgiram de sonhos.

Finalmente, espera-se gue o conteido desse trabatho contribua para despertar a
motivacio necessaria & realizagdo do seu objetivo, que inicie transformagtes de mentalidade
daqueles que estdo inseridos em atividades educacionais ¢ da pratica avaliativa, aprimorando
o processo ensino-aprendizagem. Pois entendemos que ndo 56 a dindmica de nossa vida, mas
a do processo educativo exige um eterno aprendizado subsidiado, principalmente, pela

avaliagfio do nosso procedimento.
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PAUTA DO 5° ENCONTRO

OBJETIVO:

Perceber que o erro ¢ um processo pelo qual a crianga passa para construir seus

proprios conceitos.

TEMA:

Uma visdo construtiva do erro (Jussara Hotlman)

PROGRAMACAO:

Momento reflexivo: Leitura do texto “Motivagao para o seu dia”

Apresentacao do texto: Uma visao construtiva do erro

Leitura coletiva e debate do texto



QUESTIONARIO

Especifique sua formaco:

o

Vocé avalia seus alunos atraves de:
} provas orais

) provas escritas

) trabalho em grupo

} trabalho individual

) debates

} outros. Especifique.

FaiuiN Fame N o~ — FaniaN Fame ¥

2. Vocé enfrenta dificuldades em relagio 4 avaliacio?
( )sim { )ndo

3. Se vocé enfrenta dificuldades com o processo avaliativo de sua turma, especifique

essas dificuldades.

4, Vocé ja participou de estudos sobre a avaliacao da aprendizagem? Caso sua resposta
seja afirmativa, descreva os conteudos desenvolvidos.

{ )sim { )ndo

5. Que aspectos vocé leva em constderagio ao avahar seus alunos?
) participacdo na aula

) cumprimento das tarefas

) assiduidade

) pontualidade

} aprendizagem dos contetdos

e e e

) outros. Especifique.

6. Qual a melhor forma de avaliar 0s seus alunos?
0O que vocé entende por avaliagio?

8. Para qué qual o principal objetivo da avaliagdo?



