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RESUMO

Um dos principais problemas que h& muito sdo questionados pela
inclusdo de deficientes no sistema escolar, a luta dos mesmos, poucos podem
permitir que ¢le gradualmente passe a contar com os mesmos beneficios
oferecidos aos demais educandos. A partir de entéo, houve ¢ desegjo de se
organizar métodos e técnicas de ensino, de formas diferenciadas de
transmissdo de conhecimentos, precisa de espaco e de atividades para um
trabalho individual. Pode-se dizer que a sustéenta¢do de projetos inclusos, de
formacéo de professor, depende da elaboracdo de propostas inovadoras de
leis que possam ser colocadas em pratica, e em seguida, de vontade politica
para que sejam dados aos professores autonomia e condigbes para constantes
cursos de formacao e especializacio das atividades que desenvolvem. Foi com
esse intuito que se criou uma caracteristica importante nesta filosofia, é a
valorizagdo do cidadao deficiente, incentivando a desenvoiver o seu papel de
compartilhar seus valores, senfimentos e significados em um clima de
harmonia, amor, unido, estimuiando sempre suas potencialidades. Os
resultados dessa reflexdo levam-nos a sugerir que as escolas regular poderiam
ser criados numa reabilitacio educacional.
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INTRODUGAO

Este estudo tem sido desenvolvido no Processo de Incluséao da Criancas
com Necessidades Educacionais Especiais: Uma anélise da escola para todos.

Como professora do publico, percebemos a importancia de propiciar aos
alunos os meios para conhecer uma escola Inclusiva com a integragio dos
alunos com qualquer deficiéncia no ambiente escolar.

Ao longo da historia as pessoas deficientes seja ela fisica ou mental eram
segregadas diante do ideal de perfeicdo predominante. Na antiguidade a
eliminagao destas pessoas era pratica comum, na ldade média, a visio era de
que elas eram possuidas por demdnios e no modemismo dos deficientes,
considerados incapazes foram excluidos do mercado de trabalho. Nos dias
atuais, a perspectiva da Escola Inclusiva fraz uma esperanga de uma vida
igualitaria para as pessoas especais (LIMA, 20086).

A proposicéo da constituicdo Federal 1988 em incluir na escola regular de
ensino as pessoas com deficiéncia, evidencia a conquista da equidade tao
esperada, eniretanto o funcionamento efetivo da Escola Inclusiva exige
transformacdes diversas no sistema educacional e exige, acima de tudo do
envolvido da escola e desta monografia hage investigando em implica na
participacéo ativa de todos que fazem parte da instituicio de ensino e da familia.

A forma como as escolas regulares conduzem as adaptagdes dos
espacos fisicos e a preparagdo dos docentes para trabalhar esta realidade é
tema que tem suscitado discussdes e produzido varias publicagdes sobre a
problematica. A preocupacdo de uma mudanga no sistema educacional no
ambito das praticas pedagdgicas e da organizagdo estrutural da escola em
funcdo das necessidades dos novos alunos se fez objetivo de interesse a todos
aqueles para a educagdo de em modo geral.

Sob esta perspectiva nos propomos a faze um estudo investigativo para
identificar e analisar as estratégias utilizadas pelos profissionais da Escola
Municipal Jdlia Maria de Carvalho — Marizépolis — PB, no sentido de se adaptar a
esta nova realidade. Visando compreender se é papel da escola adequar suas
dependéncias fisicas as necessidades do aluno deficiente ou se cabe a eles a

tentativa de se adequar ao espaco fisico existente.
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Segundo Mantoan (2002), existem problemas na integracéio do aluno
deficiente na escola regular, e, além disso, h4 enormes distancias entre os
aspectos tedricos e praticos. No entanto, ndc obstante todas as dificuldade, a
integragdo €& imprescindivel para a formacdio cultural e o préprio
desenvolvimento das criangas com deficiéncia.

Por tanto, a construcdo de uma educagéo inclusiva requer uma mudanga
de paradigmas na percepg¢do que € educagdo. A formagdo de novos valores
deve partir do respeito as diferengas e do aprender a conviver com o diferente. A
igualdade nao € o “normal”, porque todos nGs se pode imaginar uma educagao
pra todos quando a organizagéo escolar esta calcada na constituicdo de grupos
por series (anos), por niveis de desempenho escolar e sao determinados para
cada nivel, objetivos e tarefas adaptadas e uma terminalidade especifica. E, mas
ainda, quando sd@c encaminhados 0s que nao se enquadram em nenhuma
dessas determinacbes para classes e escolas especiais, argumentando gue ©
ensino para todos sofreria distorgdes de sentido em casos como esses.

Essa compreensdo equivocada da escola inciusiva coloca cada crianga
em um locus escolar arbitrariamente, escolhido. Aumenta ainda mais as
diferengas, acentua as desigualdades, justificando o distanciamento e o fracasso
escolar como probiema exclusivo do aluno. Tal organizagdo escolar também
pode impedir o funcionamento atido dos alunocs de nivel mais elevado tém
oportunidade de ir mais longe e 0s de nivel mais baixo de funcionar com menos
eficiéncia.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho & avaliar o processo de ingresso
e permanéncia na rede regular de ensino publico das pessoas com deficiéncia,
tendo como parametros 0 municipio de Marizépolis. Associaremos ao ensino da
incluséo as situagdes reais considerando.

Analisar e identificar a metodologia utilizada pelos educadores, no sentido
de incluir os alunos com necessidades.

ldentificar até que ponto estrutura fisica e pedagoégica da escola
‘promovem a inciuso.

Analisar as relagbes de socializacdo enire os grupos de criangas

especiais e as criangas ditas "normais”.
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CAPITULO't

A deficiéncia como fenbmeno humano individual e social é determinada
em parte pelas representagfes socioculiurais de cada comunidade, em
diferentes geragtes, e pelo nivel de desenvolvimento cientifico, politico, ético e
econdmico dessa sociedade.

As raizes histéricas e culturais do fendmeno deficiéncia sempre foram
marcadas por forte rejeicdo, determinagBo e preconceito. A idade media
conviveu com deficiéncia. Os deficiente mentais, os loucos e criminosos eram
considerados, muitas vezes, possuidos pelos demonios, por isso eram excluidos
da sociedade. Aos cegos e surdos eram atribuidos dons e poderes
sobrenaturais.

Essas contradicbes geravam ambivaléncia de sentimentos e atitudes que
iam da rejeicdo extrema, passando por piedade e comiseracdo e até a super
protegao fazendo com que surgissem assim as ag¢des de cunho social, religioso,
e caritativo de protecfio e cuidados como: hospitais, prisdes e abrigos.

Historicamente, a educacaoc de pessoas com deficiéncia nasceu de forma
solidaria, segregada e excludente. Ela surgiu com carater assistencialista e
terapéutico pela preocupacéo de religiosos da Europa. Mas tarde, nos Estados
Unidos e Canada, surgiram 0s primeiros programas para prover atencao e
cuidados bésicos de salide, alimentacéo, moradia e educagéo dessa parcela da
populacgéo até entdo marginalizada e abandonada pela sociedade.

De acordo com Declaragdo de Salamanca o termo necessidades
educacionais especiais

Refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades
educacionais especiais se originam em fungio de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem. Muitas criancas experimentam
dificuidades de aprendizagem e, portanto possuem necessidades
educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizacio.

Observa-se, nesse conceito, uma mudanca de foco, que deixa se ser a

deficiéncia e passa a centrar-se no aluno e no éxito do processo ensino

UN'VERSIDADE FEDERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGRO DE PROFESSORES
BIBLITECA SETORIAL
CAJAZEIRAS - PARAIBA



aprendizagem, para o qual o meio ambiente deve ser adaptado as necessidades
especiais do educando, tanto no. contexto. escolar e familiar, como no
comunitario.

O conceito de inclusdo como vimos em sua evolugdo sécio histérica
aponta para a necessidade de aprofundar o debate sobre a diversidade. lsso
implicaria em buscar compreender a heterogeneidade, as diferenga individuais e
coletivas as especificidades do humano e, sobretudo as diferentes situagdes
vivias na realidade social € no cotidiano escotar.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (art. 3° inciso V).
Define, no artigo 205, a educacao como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacio para o
trabatho. No seu artigo 2086, inciso |, estabelecendo a “iguaidade de condicbes
de acesso e permanéncia na escola’, com um dos principios para o ensino e,
garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — Lei n® 9.394/96,
no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizagdo especificos para atende as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias e; a aceleragdo de estudos aos superdotados para conclusdo do
programa escolar. Também define, dentre as normas para a organizagdo da
educacgao basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Essa discussdo passa necessariamente pela reflexdo sobre os conceitos
historicamente construidos acerca dos alunos com deficiéncia cristalizados no

imaginario social e expressos na pratica pedagdgica centrada na limitagéo, nos
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obstaculos e nas dificuldades que se encontram muitas vezes ainda presentes
na escola.

A inclusdo estd fundada na dimensdo humana e sécio cuitural que
procura enfatizar formas de interagdo positivas, possibilidades, apoio as
dificuldades e acolhimento das necessidades dessas, tendo como ponto de
partida a escuta dos alunos, pais e comunidade escolar.

A declaragado mundial de educac¢lo para todos propde uma educacdo
destinada a satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, o
desenvolvimento plenc das potencialidades humanas, a melhoria da qualidade
de vida e do conhecimento, e a participagao do cidadao, a melhoria da qualidade
de vida e do conhecimento, e a participacdo do cidaddo na transformacao
cultural e de sua comunidade.

Nessa linha de acédo, surge o conceito de necessidades educacionais
especiais, que refere-se a todas as criangas ou jovens cujas necessidades
decorrem de sua capacidade ou de suas dificuldades de aprendizagem e tem,
portanto, necessidades educacionais em algum momento de sua escolaridade.
Assim, o desafio que enfrentam as escolas é o desenvolvimento de uma
pedagogia centrada na crianca.

Partindo disso, Mantoan, (2003, p. 53) afirma:

Num pais como o Brasil, a escola regular é, para muitos, o tnico lugar
de acesso sos conhecimentos minimos necessarios para viver nesta
sociedade, queiramos ou ndo, globalizada. Para a maioria dos alunos,
pobres ~ por pertencerem a um pals que por muitos anos sofreu a
marginalizagdo, primeiro por parte dos conguistadores e depois por
parte do capital - , a escola é a Unica chance que tém para conseguir
as condicles basicas para se desenvolverem e se tomarem cidadaos,
para ganharem uma identidade sociocuitural e uma vida digna, livre.

Esse conceito € bastante abrangente, tornando-se importante que a
escola esteja alerta para que ndo sejam projetadas nas criangas as limitagbes e
as inadequagbes metodolégicas que se configuram, muitas vezes, com
dificuldades de aprendizagem ou deficiéncias do aluno. A escola deve buscar
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refletir sobre sua prética, questionar seu projeto pedagogico e verificar se ele
esta voltado para a diversidade.

A inclusa é um processo compiexc que configura diferentes dimensbes
ideolégicas, sdcio cultural, politica e econémica. Os determinantes relacionais
comportam as interagbes, 0s sentimentos, significados, as necessidade de
acbes praticas; j& os determinantes materiais econdmicos, viabilizam a
reestruturacdo da escola.

Nessa linha de pensamento a educacéo inclusiva deve ter como ponto de
partida o cotidiano: o coletivo, e a classe comum onde todos os alunos com
necessidades educativas, especiais ou ndo, precisam aprender, ter acesso ac
conhecimento, a cultura e progredir nos aspectos pessoal e social.

1.1 Inclus@o: caminho para uma pratica pedagodgica reflexiva na educacao

A inclusdo, como vimos, até aqui, € um dialético, complexo, pois envolve
a esfera das relagbes sociais e infrapessoais vividas na escoia. No seu sentido
mas profundo, vai além do ato de inserir de trazer a crianga para dentro do
centro de educacfio infantil significa envolver, compreender, participar e
aprender.

Assim, o processo de inclusfo, a crianca com necessidades educacionais
e especiais ndo podem ser vista apenas por suas dificuldades, limitagdes ou
deficiéncias. Ela deve ser olhada na sua dimensdo humana, como pessoa e
possibilidades e desafios a vencer de forma de os lagos de solidariedade e
efetividade ndo sejam quebradas.

Essas sdo atitudes éticas que nao implicam apenas no respeito ou
valorizagdc da diferenca, mas em uma questdo de posturas positivas,
adequadas e, acima de tudo, de compromisso pedagbgico para que 0 aluno
construa, a sua maneira, 0 conhecimento, e avance na aprendizagem.
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Nesse sentido, Ainscow (1995, p. 48) afirma que se torna fundamental a
‘escola passar de uma viséo estreita e mecanicista do ensino, na qual os alunos
néo progridem em virtude de sua dificuldades ou deficiéncias e por isso
necessita de uma intervengdo educacional especial, para adotar estratégias de
transformac&o das condigbes sociais & ambientais”. Essa nova visdo tem como
eixo central o processo de aprendizagem na classe comum, na modificagdo e
reorganizacgéo no sistema educativo.

Bartolomeu (1994, p. 95) alerta para “o perigo da pedagogia centrada na
tematica, no poder de fefiche metodolégico, que pode desviar o professor de
uma atitude critica e reflexiva sobre as estratégias adotadas”. A crenca em
métodos fixos impedem a busca de aiternativa de ensino e a criagdo de recursos

e materiais que promovam a aprendizagem de todos os alunos.

Essas concepgdes restritas, baseadas na limitagdo e no déficit, estdo
profundamente enraizada no imaginario de algumas escolas que ainda créem
que a crianca, em virtude de sua deficiéncia, necessita de um vinculo especial,
de abordagens pedagdgicas diferentes e métodos de ensino especiais.

Por isso, a responsabilidade pela educacio desses alunos é delegada a
educacgio especial. Essas crengas e mitos tem contribuido para que a escola
ndo assuma © compromisso pedagogico em relagdo as criangas com
necessidades educacionais especiais e nem inclua suas necessidades do centro
de educagao infantil.

A educacgdo de criangas com necessidades educacionais especiais € um
situagéio educativa complexa que exige uma analise lGdica e critica acerca dos
contornos do contexio escolar, das condigbes concretas existentes, dos
conteldo propostos e das estratégias e alternativas metodolbgicas que atendam
as necessidades de desenvolvimento, de interagdo, comunicagdo, autonomia
socializagio e participacdo nas brincadeiras e atividades ludicas.

Segundo Gomes (1998, p. 79).

O eixo central da proposta inclusiva & proporcionar melhores condigbes
de aprendizagem para todos por meio de uma transformagso radical da
15



cuitura pedagdgica. Exige-se, assim, que as relagdes interpessoais e o
fazer pedagdgico sejam postos em discussdo, evitando-se, dessa
forma, que n&o sejam camuflados ou projetados no aluno, a quem, na
maioria das vezes, se atribui 0 fracasso escolar em virtude de suas
caréncias ou deficiéncias.

O pressuposto epistemolégico da abordagem pedagégica inclusiva é de
gue o conhecimento & construido pelo individuo, e a aprendizagem & um
processo com tempo e ritmo diversificado, pela qualidade da interagao, do nivel
de participacéo e problematizagéo, das oportunidades de vivenciar experiéncias,
construir significados, elaborar e partilhar conhecimentos em grupo.

Assim, a escola, o professor tem papel determinante na media¢so
sociocultural para que o aluno avance no processo de desenvolvimento,
aprendizagem e na formagdo humana por meio de situagbes desafiadoras para
o desenvoivimento positivo da auto — imagem, independéncia e autonomia.

1.2 O enfoque da educagdo inclusiva: Formando docentes para atuar na
diversidade

A maioria dos docentes formou-se e continua sendo formado com base
em perspectiva tradicional homogeneizadora da agéio docente que se centra na
transmisséo de conhecimentos tedricos e fragmentos entre si, 0s quais tendem a
n&o apresentar relevancia social tanto para a escola como para o estudante. Da
mesma forma a formacéao inicial e continuada de professores (a)s se caracteriza
por uma relacdo pobre com os problemas e as situagdes enfrentadas pelos
docentes nas suas praticas de sala de aula ou na vida escolar.

No processo de formagédo do professor, Novoa (2001, p. 95) coloca que:

Ela ¢ sempre um processo de escuta e de palavra. De escuta dos
outros, de novos conhecimentos, experiéncias; sobretudo, da escuis
dos colegas, sejam mais novos ou experientes. De palavra, porgue
deve ser um momento em que seja possivel ao professor exprimir a
sua palavra sobre as coisas da educacao.
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Uma formagéo com tais caracteristicas, portanto, n&o criam as bases para
desenvolvimento profissicnal continuo dos docentes no que tange ao seu papel
e fungdo do educador e nem se articula com o aperfeigoamento de praticas de
ensino pedagogicamente mais efetivas e inclusivas.

Ensinar constitui atividade principal na profissdo do docente e por dever
ser compreendida como uma arte que envolve aprendizagem continua e
envolvimento com o pessoal no processo de construgdo permanente de novos
conhecimentos e experiéncias educacionais, as quais preparam o docente para
resolver novas situagbes ou problemas emergentes do dia a dia da escola e da
sala de aula.

Partindo disso, Perrenoud (2002, p. 13) afirma que:

Uma pratica reflexiva pressupde uma postura, uma forma de
identidade, um “habitus’. Sua realidade nao é medida por discussdes
ou por intengbes, mas pelo lugar, pela natureza e pelas conseqliiéncias
da reflexfic no exercicio cotidiano da profissdo, seja em situagles de
crise ou de fracasso.

Atualmente, os avangos no campo da educacéo evidenciam que ambos
0s conhecimentos sd0 necessarios, pois somente © conhecimento dos
contetidos das disciplinas (curricuio) ndo garante que os estudantes aprendam
assim comg, apenas uma boa meiodologia de ensino ou gestdo da aula
tampouco asseguram a aprendizagem dos contelidos programaticos.

A docéncia € e deve ser entendida como uma atividade com
complexidade maior do que somente os processos de ensinar a aprender, uma
vez que a docéncia implica, segundo MAURI (2002, p. 74) em:

Aquisico e desenvolvimento da capacidade de refletir sobre sua
pratica pedagfgica: o  professor deve ser capaz de inovar
cotidianamente a partir de sua experiéncia de sala de aula, com o
objetivo de aperfeicoar e desenvolver sua pratica de ensino, mediante
processos de reflexfo e pesquisa da propria acdo. A aprendizagem da
pratica reflexiva exige que as atividades de formag&o dos docentes
levem em conta as caracteristicas reais que enfrentam na sua pratica.

UN'VERSIDADE FENERAL 17

DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMAGAC DE PROFESSORES
BBLIOTECA SETORIAL
CAJATERAE - PARAIBA



O movimentc mundial em diregdo a sistemas educacionais inclusivos
indicam uma nova visdo da educag8o, que recupera seu carater democratico
através da adog@o do compromisso leal como oferta de educagio de qualidade
para todos, na qual a diversidade deve ser entendida e promovida como
elemento enriquecedor da aprendizagem e catalizador do desenvolvimento
pessoal e social.

Segundo Blanco (2002, p. 69)

Apesar da grande expansfo da educacio basica na America Latina e
dos atuais processos de reforma educacional que estdo sendo
desenvolvidos na maioria dos paises, nos guais se busca melhor
qualidade e equidade na educacho, persiste desigualdade de
oportunidades educacionais, esses avangos n&o se fizeram
acompanhar de respostas eficientes as diferengas socizals, econdmicas,
geogréficas, linglisticas, culturais e individuais e, consegiientemente,
gerot: um aito indice de anaifabetismo funcionat de repeténcia, evasdo
escolar e exclus&o continente.

Criar as condicbes para o desenvolvimento de escolas para todos e que
garantam educagdo de qualidade com equidade, implica promover
transformagoes nos sistemas educacionais, na organizacéo & no funcionamento
das escolas, nas atitudes e nas praticas dos docentes, bem como, nos niveis de
relacionamento entre os diversos atores. Em outras palavras transformagtes
que pressupde o desenvolvimento de uma nova cultura educacional.

A partir disso, um dos maiores desafios diz respeito como avancar na
dirego de uma escola inclusiva, gue ensine e eduque todas as criangas e
simultaneamente reconheca as diferengas individuais como um valor a se levado
em conta no desenvolvimento e na materializagdo dos processos ensino-
aprendizagem.

Uma escola que precise adapta-se a diversidade de caracteristicas,
capacidades e motivagbes de seus alunos, a fim de responder as necessidades
educacionais de cada crianga. Uma escola cuja politica se comprometa com a
igualdade de oportunidades e condicdes para todos os estudantes a fim de
garantir que todos possam ser bem sucedidos educacionalmente.
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Nesse contexto, todos os estudantes deve ser beneficiados pelo acesso a
escolarizagdo e n3o apenas aquele que sio considerados pessoas com
necessidades educacionais especiais.

Segundo Padilha (2002, p. 20)

Em uma escola, inclusiva, 0 processo educativo é entendido como um
processo social, no qual todas as criangas portadores de necessidades
especiais e de distirbios de aprendizagem &m o direito &
escoiarizacdo 0 mais préximo possivel do normal,

Sem duvida a educagdo inclusiva pressupbe gque todas as criangas de
determinada comunidade deve aprender juntas, independentemente de suas
condigbes pessoais, sociais ou habilidades e potenciais diferenciados,
abrangendo agueles com algum tipo de deficiéncia.

Para gue uma escola se torne um modelo de educagio inclusiva néc deve
haver exigéncias quanto ao acesso nem mecanismo de selegdo ou
discriminagdo de qualquer espécie. Nesse sentido, a promogdo da inclusdo
implica na identificagdc e minimizagdo de barreiras a aprendizagem e
participacdo, e na maximizacao dos recursos que apdiam ambos 0s processos.
Essas barreiras podem ser identificadas em todos os aspectos e estruturas do
sistema e na vida escolar e, pode impedir o acesso ao estabelecimento do
ensino, como também conter limitagdes em termos de participagio.

Conforme Werneck (2005, p. 90)

A escola precisa mudar, ndo porque n&c é boas para a crianga com
deficiéncia, mas porgue, no momento, € esse momento j& vem se
arrastando ha algum tempo, a escola ndo estd boa para ninguém. O
aluno reclama da escola, o professor reclama, o gestor reclama, enfim,
a comunidade escolar e a sociedade chamam por uma escola melhor,
por uma transformacgéo geral em todos os niveis.

Tradicionalmente, a escola tem disso marcada em sua organizacdo por
critérios seletivos que tem como base a concepgéio homogeneizadora do ensino,
dentro da qual alguns estudantes sdo rotulados. Esta concep¢ao reflete um

modelo caracterizado pela uniformidade na abordagem educacionat do curriculo:
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uma sala, um contelido curricular @ uma atividade para todos em sala de aula. O
estudante que ndo se enguadra nesta abordagem permanece a margem da
escolarizacdo, fracassa na escola e & levada a evaséo.

Muitas vezes o estudante rotulado ou ciassificado por suas diferengas
educacionais & exciuido ou encaminhado a especialistas de areas distintas para
receber atendimento especializado.

O ndo reconhecimento da diversidade como um recurso existente na
escola é o ciclo constituido pela rotulagdo, discriminacdo e exclusio dos
estudantes, contribui para aprofundar as desigualdades educacionais ao invés
de combaté-las. A fim de equiparar as oportunidades para todos, os sistemas
educacionais precisam promover um reforma profunda, cuja caracteristica
central deve ser a flexibilidade do contelido curricular e o modo como o curriculo
€ incorporado a atividade escolar.

Em uma escola inclusiva a situacio de desvantagem ou deficiéncia do
educando, ndo deve ser enfatizada. Ao invés disso, a escola deve adquirir uma
melhor compreensdo do contexto educacional onde as dificuldade escolares se
manifestam e buscar formas para tornar o curriculo mais acessivel e
significativo. Somente quando o sistema educacional consegue promover um
ajuste relevante que responde de forma efetiva a diversidade da populagao
escolar, é que a escola estard assegurando o direito de todos a uma educacgéo
de qualidades.

Segundo Werneck (2005, p. 64),

A inclusdo deveria ser a preocupagdo constante de mudar, de fazer
modificagbes mais profunda, de quebrar alguns paradigmas, de
desafiar constantemente préaticas cotidianas, de fazer novas reflexbes
e de olhar os alunos com lentes variadas.

Nesse sentido, o conhecimento e a abordagem da diversidade constituem
o ponto de partida para evitar que as diferencas se transformem em
desigualdades e desvantagens entre os educandos. Isso pressupde educar com

base no respeito as peculiaridades de cada estudante e no desenvolvimento da
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consciéncia de que as diferencas resultam de um complexo conjunto de fatores,
que abrange as caracteristicas pessoais e a origem sécio cultural, assim como
as interagdes humanas.

Esta concepgdc educacional com fundamento social e politico atribui ao
curriculo importante valor de transformagio na medida em que proporcionam as
mesmas oportunidades a todos os alunos e desta forma, compensa
desigualdades sociais e culturais.

Algumas das idéias basicas préprias da educacio inclusiva foram
referidas por Alvarez e Soler (1998, p. 52), destacando as seguintes:

Levar sempre em consideracio o ato de que as pessoas so diferentes
e que, portanto, a escola deve ajudar cada um a3 desenvoiver suas
apliddes no contexto comum a todos, livre de ssleclio e da
conseqlente classificagdo de alunos em diferentes tipo de instituicdes
especializadas. Eliminar o espirito de competitividade, a partir do quat a
vis8o de mundo se resfringe a uma coirida na qual algum conseguirio
chegar ao final,

O conceito de diversidade é inerente a educagio inclusiva e evidencia
que cada educando possui uma maneira propria e especifica de observar
experiéncias e adquirir conhecimentos, embora todas as criancas apresentem
necessidades basicas comuns de aprendizagem, as guais sf0 expressas no
historico escolar e obedecem as diretrizes de desempenho académico.

Segundo Gonzélez, ET. all. (2002, p. 20)

{...] a Educagdo Especial é uma acio educativa, de fins equiparaveis
aos da Educacéio geral, mas que atua com base em aiguns recursos
educacionais especificos postos &s disposicio de qualgquer pessoas
que, em alguns casos, poderdo necessarios de forma temporal e, em
outros, de forma mais continua e permanente.

Tal concepgdo remete ao entendimento de que todos os alunos
apresentam certas necessidade educacionais individuais que podem ocorrer em

momentos diferentes durante a escolarizag&o. Isto que dizer que as diferencas
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individuais, . aptiddes,motivacées, estilos de aprendizagem, interesses e
experiéncias de vida, séo inerentes a cada ser e tem grande influéncia nos
processos de aprendizagem que s&o Gnicos para cada pessoa.

Muitas das criangas gue enfrentam barreiras para aprender e participar na
vida escolar sdo capazes, de supera-las rapidamente sempre que suas
necessidades sdo levadas em conta e ajuda compativel é oferecida. A origem
das dificuldades do educando pode estar situada no ambito das diferencas
pessoais, culturais, sociais ou linglisticas, ou, ainda, no fato da escola nao
considera-las.

Segundo Blanco (2002, p. 73),

Os diversos grupos sociais, étnicos e culiurais dispem de nommas,
valores, crengas e comportamentos distintos que, em geral, ndo fazem
parte da cuitura das escolas. Da mesma fora existem alunos que, para
ter acesso & escola e alcangar bom desempenhc em sua
aprendizagem precisa de medidas de recursos diferentes daqgueles
usuaimente oferecidos pela escola. Trata-se, no caso de alunos que
apreseniam necessidades educacionais especiais, sejam elas
transitorias ou permanentes.

O conceito de necessidades educacionais especiais teve origem na Gra-
Bretanha, o qual afirma que nenhuma crianca deve ser considerada ineducavel,
e que a finalidade da educacdo é a mesma para todos, por ser um bem a que
todos tém 0 mesmo direito. Apés destacar que a meta da educacgéo é propiciar
uma formacio que assegura a qualquer pessoa dirigir sua prépria vida e ter
acesso ao mercado de trabalho.

Este enfoque representa um avango em relagio as respostas tradicionais
do modelo clinico ou da abordagem compensatdria que sédo usualmente
disponibilizadas aos alunos que enfrentam barreiras para aprender nas escolas.
A definicao de necessidades educacionais especiais descola, portanto o foco de
atengsio do problema no aluno para o contexto educacional ressaltando o fato de
que as decisdes sobre o curriculo adotada pela escola, bem como as atividades
de aprendizagem propostas, a metodologia utilizada e o relacionamento

UN'VERSIDADE FENERAL 22
DE CAMPINA GRENDE
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
BIBLIOTECA SETORIAL
CAJZEIRAS - PARAIBA



estabelecido entre a comunidade escolar e seus aluncs exercem fortissima
- influéncia na aprendizagem.

Em conseqténcia, o papel representado pela escola é determinante do
resultado da aprendizagem, pois, dependendo da qualidade da resposta
educacional, é possivel contribuir mais ou menos para minimizar ou compensar
as dificuldades enfrentadas pelos estudantes.

De acordo com Gonzalez, et.all (2002, p. 19)

A educaclo a partir desse paradigma, direciona-se a melhoria das
pessoas entendidas como um todos integral e lnico. A educacdo,
porfantoé considerada como um processo em desenvolvimento,
distinguindo-se entre educacio formal e informal, em gue a escola sera
a instituicdo pedagdgica basica para ¢ desenvolvimenio e a
sistematizacao da educagho.

A mudanca de paradigma a cerca das necessidades educacionais, ao
lado dos avangos sociais obtidos no campo dos direitos humanos nesses {itimos
anos, levou a revisédo da educagio especial, introduzindo-se modificagées nas
politicas e nos sistemas educacionais, tendentes a inclusdo destes alunos a
educagido comum. Segundo Poplin (2002, p. 12), “O desenvolvimento dessa
perspectiva sustenta-se em um novo paradigma construtivista holistico. Este
paradigma trata a diferenga como algo que existe, pois incluir o diferente néo é
facil”.

Todavia, a concepgao nos fundamentos da educacgio das pessoas com
deficiéncia vem se modificando, entre outros fatores, em conseqiéncia do
movimento mundial em favor da integracéo deste grupo social. Sem duvida, o
processo de integragdo destes alunos ao sistema educacional comum tem
produzido mudancas positivas tanto na escolarizagdo tanto na escola que os

acolham.
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CAPITULO Ul

2.1 ANALISE DE DADOS

“N&o ha ensino sem pesquisa e pesguisa sem ensino”.
{Paulo Freire)

O trabalho em pauta tem por objetivo apresentar parte dos dados de uma
pesquisa sobre a politica educacionai de inclusio de alunos com necessidades
especiais em suas praticas educativas, realizade no periodo de Abril de 2009, na
cidade de Marizépolis e colocar estes dados em andlise.

Essa coleta de dados foi realizada com os educadores e educando da
Escola Municipal de Ensino Infantil Fundamental | e i, JOlia Maria de Carvalho
Silva, localizada na Rua Antdnio Pedro da Silva, s/n, Bairro Queimadas
Marizépolis — PB. A instituigdo conta com 18 profissionais atuantes na pratica
educativa e que a mesma atende no turno: manha, tarde e noite. A analise foi
realizada através da aplicagdo de questionarios, que & de fundamental
importancia para os educadores, com exigéncia dissertacdo a respeito do tema
abordado, que existia doze questdes abertas enquanto que o questionario para
os educandos apresentava também doze questSes aberias objetivas para
facilitar a realizagdo do mesmo e o entendimento das criancas levando em
consideracéo a necessidade desses educando com deficiéncias especiais.

Para viabilizar a pesquisa utilizei também a técnica da observagao, pois
dessa forma possibilitou uma melhor analise, uma vez que a observagéo € um
instrumento importante nesta pesquisa, de acordo com MATOS (2008, p. 58) “a
observacho ¢ uma técnica muito utilizada principalmente porque pode ser
associada a outros procedimentos, por exemplo, a entrevista’.
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2.2 ANALISE DOS QUESTIONARIOS DOS PROFESSORES

O questionario foi desenvolivido com 06 professores, A, B, C, D, Ee F do
Ensino Fundamental | e que todos possuem a Formacg#o Superior sendo de 04
possuem Licenciatura Plena no Curso de Pedagogia, 01 concluindo o curso de
Licenciatura Plana em Geografia e outra concluindo o curso de Licenciatura
Plena em Leiras, todos ja exercem nesta area ha mais de 06 anocs de trabalho
docente.

Uma analise geral de todas as respostas dadas a esta parte da pesquisa
possibilita-se que a implementagao da politica de inclusdo escolar desenvoivia-
se de modo improvisando, antevendo-se resultados incertos, dadas as
condigbes de funcionamento dessa escola municipal;, tais como: recursos
humanos, despreparados, falta de recursos materiais, falta de estrutura fisica do
ambiente, financeiros e pedagodgicos.

Os profissionais atuantes nesta escola, principalmente os educadores
afirmam que a prépria instituigdo ndo possuem estrutura adequada para o
acesso e permanéncia desses alunos com deficiéncia. Atividades educativas sao
resiringidas as salas de aula, e que o processo ensino — aprendizagem € a
mesma para todos, ignorando a presen¢a de criangas com necessidades
especiais. A escola Jllia Maria de Carvalho Siiva, ndo conta com pessoal de
apoio, pedagogos, assistente social, fonoaudidlogo, psicélogo, psicopedagogo,
professor com especializa¢io efou nem uma formagao nessa area.

Ressaltamos que o conceito de Escola inclusiva conforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Especial (MEC,SEESP, 1998).

“...implica uma nova postura da escola comum, que propde no projeto
polifico pedagégico, no curriculo, na metodologia de ensino, na
avaliagio e na atitude dos educandos, agbes que favorecam a
integracio social € sua opglo por praticas heterogenias. A Escola
capacita seus professores; preparando-se, organiza-se e adapta-se
para oferecer educacso de qualidade para todos, inclusive, para os
educandos com necessidades especiais”.
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A maioria dos educadores relata que é impossivel fazer ou proporcionar
uma inclus8o escolar individualmente e sem a propria formagic ou
conhecimento tebricos e praticos para nossas acgbes, se nem a propria
Secretaria tem 0 interesse de desenvolver essa inclusao.

O que conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacg#io
Especial.

°.. Inclusdo, portanto, ndo significa simplesmente matricula os
educadores com necessidades especiais na classe comum, ignorando
suas necessidades especiais, mas significa dar ao professor e a escola
o suporte necessario & sua agao pedagodgica” (MEC/SEESP, 1998).

Com base nos dados coletados nos questionarios dos educadores e da
técnica da observagido, posso afirmar que a implanta¢io da politica educacional
de inclusdo do alunc com necessidades especiais “acontece” sem que a
instituicdo escolar e profissionais atuantes na educagao acontece sem que
ambos tenha as devidas condi¢cdes qualitativas nas suas acbes escolares. Os
educadores e 0 demais profissionais sao titulados, ma nao foram preparados
para realizar a inclusdo escolar. Mantidas essas condigdes,dificiimente os
objetivos registrados nos documentos e textos legais, serdo concretizados.

*...} A inclusBo social incide justamente na vida das pessoas
portadores de necessidades especiais; aquelas que possuem uma
situaclio atipica de cardter temporario, intermitente ou permanente,
para qgue elas possam tomar parte ativa na sociedade. Nesse sentido, a
incluséo & o contraponto da exclusic”. (MANTOAN, 2001}

O MEC vem defendendo de longa data e reforgando ultimamerte, a
necessidade de qualificacéo do professor para o frabalho educativo que leva em
conta a realidade o aluno e toda as suas circunstancias, no entanto, essas
iniciativas ainda ndo se fizeram sentir suficientemente nas escolas publicas de
nossa realidade. Os avancos detectados pelo governo na educagio escolar,
entre 0s quais estdc os relacionados a adogdo da politica de educagédo e
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veiculados na grande midia nao foram constados no processo educativo na
escola pesquisada.

Essas falhas contra os direitos da pessoa e contra os principios da
inclus@o social e escotar.

Os educadores entrevistados por sua vez, ressentem-se de nio serem
informados com a devida antecedéncia sobre seu trabalho com os alunos com
necessidades educacionais especiais. A Escola Jilia Maria de Carvalho Silva,
nac dispbe aos educadores quaisquer informagdes, por mais elementares que
sejam, sobre esses alunos tais como: tipo de deficiéncia, historia de vida pessoal
e familiar seu desempenho anterior, entre outras. Faltam critérios para definir se
um alunc apresenta alguma necessidade especial ou ndo. Essa definigao fica a
cargo do professor, que em muitos casos ndc sabe como agir, ou de outro
profissionai, nem sempre preparado para realizar tal tarefa.

A implanta¢io da politica de inclusao escolar, para os educadores desta
escola, conforme o questionarios constatou que essa poiitica vem acontecendo
de cima para baixo. Os educadores em geral sdo despreparados para essa
incluséo, age de forma solitaria, sem o devido acompanhamento, sem orientagéo
e controle do processo ensino —aprendizagem e dos resuitados de seu trabatho
a nao ser de registro escolar exigido pela Secretaria de Educagao Municipal.

Se levarmos em confa os texios legais, podemos considerar que a
educagao das pessoas gue apresentam necessidades especiais encaminham-se
para um futurc promissor, no entanto, quando observamos a realidade da
escola, dos professores e alunos, verificamos que a lei em tese & uma garantia
dos direitos humanos, ndo tem assegurado nem proporcionado condigdes para
tal.

Como no estudo que realize sobre a politica educacional de inclus&o
nesse educandario, constatei um guadro bastante problematico, embora a lei
afirme o direito a educagdo de qualidade, democratica e dos poderes publicos
defendem a “preservacdo da dignidade humana, a busca da identidade e o
exercicio da cidadania” (Diretrizes Curriculares para a Educacédo Especial na E.

B., p. 9).
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O que nos parece é que ¢ poder publico demonstra querer solucionar o
problema da exclusdo das pessoas com necessidades especiais ou de condutas
tipicas e dos delinglientes, bem como os preconceitos e estigmas socioculturais
construidos historicamente, mediante a pena da lei, com a participagio quase
exclusiva da escola e de seus professores e demais profissionais. Até o presente
momento, torna-se dificil pensar de outro modo.

O cenario delineado com esta pesquisa remete-se aos pais dos contrarios
onde tudo acontece por oposi¢do, contradizendo autores que defendem as
bases da ma escola inclusiva: Mantoan (1997) Mrech (2000), Sassaki (1995,
1997), et all. entre outros e documentos: a Declaracdo e Salamanca, a LCD
9394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Especial. A lei diz
“criar condigdes’, “estabelecer critério”, contudo ocorre o inverso, é permanente,
a faita de condigbes e de critérios na verdade a lei prescreve, mas nido garante

as condigdes de usufruir dos direitos do sujeito como cidadéo.

A questdo que todos os professores colocam € que a pemmanecer este
quadro de dificuldades generalizadas de acordo com o gue analisam os autores
e a escola, esta proposta dificimente serd concretizada, ainda mais
considerando as condi¢gdes sociais desiguais em que vivemos.

2.3 Anilise dos Questionarios dos Educandos

Apesar de ter tido a oportunidade de trabathar nesta Escola Jdlia Maria
de Carvaiho, fui surpreendida com essa pesquisa, pois a mesma atende uma
clientela de 349 educando, destes apenas 06 criangas foram constadas
deficientes especiais.

Esses 06 educandos diagnosticados fase de inclusdo escolar nesta
escola, foram caracterizados pelos informantes, como: DM (02), DS (02), DF
(02), ndo havendo outras com deficiéncias especiais diagnosticas e sim, outras
criancas em suspeita.

Para atingir o propésito desse trabalho, a coleta de dados foi executada
através de questiondrios direcionados objetivos em respeito e consideragoes as
suas necessidades.

Os questionarios foram aplicados no més de Abril de 2009, esses alunos
se puseram a disposico, ficaram muito empolgados com a possibiiidade de
estarem participando de um programa de pesquisa que é de interesse deles.
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Foram aplicadas doze questoes, a primeira contemplava perguntas se
eles se consideram diferentes? Todos dissera, que sim, pois todos as escolas
olhavam de uma forma diferente para eles, as vezes chamavam até de
“coitados”.

As demais questbes contemplavam a inclusdo deles na sala regular e
como era o atendimento educacional as suas dificuldades e necessidades
especiais.

Todos foram decididos nas suas respostas, e disseram que eles eram
apenas aigo na escola, € que ndo se sentiam nessa inclusdo da pesquisa, a
unica certeza que lés tinham eram que os proprios estavam excluidos da politica
educacional de incluséo.

E que a lei que defende a igualdade entre pessoas e de condigbes, mas
ignora as diferengas ao n&o promover para que as pessoas com necessidades
especiais ou mais carentes economicamente possam minimizar ou superar suas
dificuidades.

Dessa forma analisamos na pesquisa, na observagéo, e entre outros os
preconceitos constitucionais que estabelecem “[...] o acesso obrigatério e
gratuito [...]" como [...] direito publico [...]” apenas em tese considerando que de
fato isso n&o acontece.

O numero de alunos com necessidades especiais integrantes nessa rede
regular de ensino oficial & pouco significativo e parece nado corresponder a
realidade dos que estéo “incluidos”. A acolhida desses alunos em sala de aula,
ndo tem dado resultados favoraveis esperados. Os proprios educandos
entrevistados relatam que nem toda atividade escolar, eles participam e que
pouco & atendido pelo educador e que os mesmos gostam muito de estudar,
mas infelizmente esses estudos esta distante de sua realidade, ndo sabem por
que?

De acordo com o questionario e o depoimento das eis criangas com
deficiéncias, percebo que é grande a escassez de atendimento as necessidades
especiais dessas criangas nesta escola publica, péde-se perceber que existe um
longe caminho para alcangar o papel real da inclusdo. Isso ficou claro na coleta.

“A inclus3o. “E a nossa capacidade de entender e recoSnhecer o outro,
e assim, ter o privilegio de conviver & compartilhar com pessoas
diferentes. E para o estudante com deficiéncia fisica, para os que tem
comprometimento mental, para os superdotados, para as minorias e
para a crianga que € discriminada por qualquer outros motivos,
Costumo dizer gue estar junto é se aglomerar ao cinema, no onibus e
até na sala de aula com pessoas que néo conhecemos. J4 incluséo é
gstar com, € interagir com os outros”. (MANTOAN, 2008, p. 1}.
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Desse modo fica evidente que os alunos entrevistados com as diversas
deficiéncias, sdo vitimas das complicagles da pratica do sistema educacional.
Esse acesso a ‘Inclusdo de qualidade”, precisam ser sistematizadas pelo
educador de maneira que alunos com deficiéncia superem as situagdes de
conflitos com que se depara, e, sala de aula, pois como afirma:

“A inclusfio deveria ser a preocupacio constante de mudar, de fazer
modificacbes mais profundas, de quebrar aiguns paradigmas, de
desfiar cotidiano, de fazer novas reflexbes e de olhar os alunos com
ientes variadas. WERNECK (2005, p, 64},

Os educadores relatam, que ndo estio preparados e nem capacitados
para essa incluséo. E os educandos? Como estdo com essa exclusdo?

Chegamos a um impasse, como nos afirma Morin (2001, p. 99), pois “néo
se pode reformar a instituicio sem a previa, reforma das mentes, mas nédo se
pode reformar as mentes em uma previa reforma das instituicdes”.

A adaptacdo dessas criangas pode, no inicio ser dolorosa, as vezes até
impossivel, mas com paciéncia, votando e uma equipe preparada,a crianga
portadora de necessidades especiais podera superar a sua “condigdo” e vir
relacionar-se com todos da melhor forma possivel.

A implantacdo da politica de inclusdo escolar com essas criangas
deficientes conforme constatamos vem acontecendc de cima para baixo. O
preconceito & o pior inimigo da inclusdo. E necessério lutar contra tudo e contra
todos, para liberdade de ser diferente.

Pois toda crianga precisa da escola para atender e n&o marcar passo ou
ser segregada em classes especiais e atendimento & parte. A trajetoria escolar
n&o pode ser comparada a um rio perigoso € ameacador, cujas aguas os alunos
podem afundar.

Mas ha sistemas organizacionais de ensino que tormnam esses percurso
muito dificil de ser vencido, uma verdadeira competigac entre a corrente doric e
a forga principal. E assim que acontece com essas poucas criangas inseridas
nesta escola, as demais criancas com necessidades especiais do nosso
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municipio,desistiram de nadar contra a correnteza do rio, assim ficando para
traz, desistindo dos seus direitos de cidadao.

Portanto, a conclusdo desia analise tantc do Educador como do
educando, 100% de ambas as partes nao estéo inseridos na politica educacionai
de inciusao.

Os educadores n&o estdao aptos para esse atendimento, e quanto os
educandos estao incluidos no ambiente escolar de uma educacao de qualidade.
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2.4 UMA VIVENCIA DA EXCLUSAQ

Este foi desenvolvido com a turma do 3° ano do Ensino Fundamental !t na
escola municipal do Ensino Infantil Jdlia Maria de Carvatho Silva, onde estive
presente durante um méspara realizagdo deste trabalho prético como
educadora, objetivando com esses metodo em pratica os principais pontos
abordados durante toda pesquisa e desenvolvimento do tema “O processo de
inclusdo das criangas com necessidades educacionais especiais”, buscando
articula-los com os contetdos além de adquirir experiéncia nessa area na minha
profisséo, interagindo e articulando a pratica e a teoria estudada para atender as
necessidades do educando.

O primeiro dia foi bastante interessante, os alunos ficaram bastante
curiosos com nossa presenca na sala de aula, por este fato iniciamos aula com
uma roda de conversa com a abertura da nossa apresentacao e explanagéo da
lei, n® 9. 394/96 dos direitos e das potencialidades das criangas deficientes
existentes neste dmbito escolar. Sendo assim possibilitamos uma interagdo
entre professor-aluno, realizamos uma dindmica ‘“identificagdo de olhos
vendados”, que exigia a participacdo de toda a turma e inclusiva do professor,
onde os participantes receberam uma faixa preta para vendar os olhos, depois
solicitamos que todos ficassem em siléncio, € que o0s alunos andassem pela sala
e depois que um se aproximasse do outro para identificar o colega ao lado, e
poucos reconhecera, 0s amigos, apenas um dos alunos conseguiu identificar,
esse aluno é um deficiente visual, entdo com o objetivo de sensibilizar a turma
foi eficaz, a partir disso, esporamos as capacidades dos deficientes e também
suas dificuldades, que € nomal na vida de todos, até nas pessoas ditas
“normais”, foi muito boa essa experiéncia, porque 0s alunos comegaram a refletir
com a experiéncia da brincadeira, a vida de José Matheus de Sousa, que € cego
€ comegaram a respeitar suas limitagbes.

Como as criancgas ficaram bastantes interessadas pelas apresentagdes,
organizamos uma semana inteira para trabalhar a sensibilidade dos alunos, pois
a turma do 3° eram todos leigos e rigidos com os deficientes inseridos na escola.
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Durante a primeira semana de aulas as criangas mostraram humanidades,
porque para eles tudo era novidade, contudo participaram ativamente das
discussdes e das atividades exploradas. Eram atividades orais e escritas.

Na aplicagdo da disciplina de historia utilizamos a historia e ao
depoimento de um aluno chamado Matheus que é cadeirante ele nasceu
*normal” e sofreu um, acidente que o deixou paralitico, todos os alunos ficaram
sensiveis com seu depoimento.

Dai entdo, aproveitamos para trabalhar a historia da inclusdo com um
texto claro de “Declaragio de Salamanca’ onde proporcionou leituras individuais
e coletivas, apds a interpretacédo oral e escrita.

Esse momento pudemos observar o entusiasmos e a participagao das
criangas e como este tipo de atividade pode ser significativa e proveitoso, além
de da aos alunos a possibilidade de se expressar da historia e de descobrir aigo
que possa servir para a vida toda, como afirma a UNESCOQ, (1994, p. 60).

“As escolas regulares seguindo esta orientacio inclusiva constituem os
meios mais capazes para combater as atitudes discriminatérias criando
comunidades abertas e solidarias construindo uma sociedade inclusiva
e atingindo a educac8o para fodos...”

Com isso, fica claro que o conceito da educagdo apropriada pode ser
definido como o desenvolvimento de uma educagsio apropriada e de aita
qualidade para alunos com necessidades especiais na rede regula de ensino. A
inclusdo prevé a educaglo par alunos com quaisquer necessidade especial,
abrangendo todos os tipos e graus de dificuldade que se verificam em seguir o

curriculo escolar.

Na segunda semana em Lingua Portuguesa, trabalhamos o caso de Ricardo um
menino surdo que relata todo percurso de sua vida, explorando a oralidade e a
interpretacdo escrita, nessa mesma semana fizemos uma apresentagdo do
atendimento Educacional Especializado, que atende a todas as necessidades
dos deficientes. Nessa exploragio apresentamos os recursos didaticos e
tecnoldgicos que auxiliam a desenvolver as dificuldades dos deficientes.
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Foi uma semana de ateng@o dos alunos, eles se surpreenderam com
esse atendimento, que até os deficientes presentes na sala de aula, se
decepcionaram com a escola gue eles tem.

Na terceira semana organizamos uma pesquisa de campo com todos os
alunos dessa turma e com o apoio da professora deles, que se chama Carleide
Gomes Bento. Planejamos uma excursdo pelos bairros da cidade de
Marizépolis, investigando e entrevistamos todos os moradores dos bairros. Essa
pesquisa foi explorada na disciplina de Matematica e elaboramos uma tabela
com a estatistica de quanios deficientes moram na nossa cidade e gquantos
estdo matriculados.

Foi uma semana bastante aproveitosa e talvez a mais proveitosa, porque
os alunos se engajaram nesta pesquisa com bastante induziamos. Apés todo
levantamento, trabalhamos na sala de aula explorando o mesmo, com
problemas e operagdes, os alunos todos ativos e curiosos para o resultado,
quando foi na sexta — feira, divulgamos os resultados em todo ambiente escolar
€ na comunidade.

Na quarta semana fizemos uma retrospectiva de tudo que foi trabalhado,
aicangando fodos os objetivos dessa monografia.

Neste sentido, a integracio escolar é imporiante visto que ja esta
comprovando que, quanto mais convivem com outras pessoas, maiores sao as
oportunidades dos alunos com necessidades educacionais especiais de
aprenderem e se desenvolverem.

E no contaic com outras pessoas (dentro e fora da escola) que
crescemos, aprendemos e nos desenvolvemos. Também é importante enfatizar
que n30 s30 apenas eles que aprendem conosco, nds também prendemos muito

com eles.

“0 desenvolvimento fica impedido de ocorrer na falta de situagles
propicias ao aprendizado” (OLIVEIRA, 2003, p. 57).
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Pensando na igualdade de direitos que a escola passa a flexibilizar-se
para incluir as minorias linglisticas, as minorias étnicas e, dentre outras incluir
também, em suas preocupacdes, aqueles com outras formas de organizacio ém
seus desenvolvimentos por apresenfarem, deficiéncias, doengas ou maiores
habilidades.

O aprendizado impulsiona o desenvolvimento, sendo assim a escola tem
um papel essencial na constru¢@o do ser psicoldgico adulto dos individuos que
vivem em sociedades escolarizadas. Todavia o desempenho desse papel 86 se
dara de forma adequada a escola, calgada no nivel de desenvolvimento dos
alunos, direcionarem o ensino a estagios de desenvolvimento ainda néao
incorporados pelos alunos. O aprendizado escolar é elemento central do
desenvolvimento das criangas que freqiientam a escola.
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CONCLUSAO

A meta da inclusao é, desde o inicio, ndo deixar ninguém fora do sistema
escolar, que terd de se adaptar as particularidades de todos os alunos. A
inclusdo se concilia com uma educagdo para todos e com um ensino
especializado no aluno.

Incluir é ftrocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra exclusio,
transpor barreiras que a sociedade criou para as pessoas. E oferecer o
desenvolvimento da autonomia, por meio da elaboragdo de pensamentos e
formulagdes de juizos de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como
agir nas diferentes circunstancias da vida.

As propostas educacionais n&o provem de conhecimentos isolados, mas
sim da contextualizagdo presente que permeia tanto Orgios governamentais
quanto os educadores. Os sistema propicia espagos fisicos favoraveis, material
didatico de qualidade, suporte técnico aos educadores, possibilidade de
capacitagdo aos mesmos e respeito as prerrogativas vigentes sobre os direitos
dos individuos estara, a prion, mais repleto de profissionais qualificados.

O momento que estamos vivendo ndo é mais de alongar as resolugdes,
as leis,as portarias, mas de trabalhar com a praxis. Esta pratica esta vinculada a
um elo de comunicagdo fundamental ac processo d=educativo.

A instrumentalizacdo do educador deve estar em consonancia como
formacao continua. Formacgao baseada, principalimente na questao da superagio
do preconceito, seja a pessoa deficiente, seja a pessoa “normal”. Todo individuo
possui capacidade reais de desenvolver seu conhecimento. Cabe ao educador
elaborar estratégias que vibializam esses desenvolvimentos.

Ultrapassar o preconceito significa trabalhar com o potencial do ser
humano e nao questbes adjacentes, acreditar na possibilidade do ser humano é
fundamental a seu trabalho considerando o desenvolvimento real e o
desenvolvimento potencial de cada pessoa, extinguindo as idéias e que, para o
aluno deficiente, a aprendizagem consiste em atividades de rotina com higiene,
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boas maneiras, etc. a aprendizagem deveria, além disso, capacitar o aluno para
¢ convivio, a participagao e a auto-sustentacdo na sociedade.

Necessitamos, pois de uma nova escola que aprenda a refletir
criticamente © a pesquisar. Uma escola que nao tenha medo de arriscar, mas
muita coragem de criar e de questionar o que esta estabelecido, em busca de
rumos inovadores, necessarios a inclusio.

Conclui-se que as valorizacbes da vida e da pessoa sdo rniovas
perspectivas. Libertar o sujeito escondido nos sintomas é€ tarefa de todos;
valoriza-los & promover uma qualidade de vida, bem como condicbes para a
vivencia da cidadania, sdo objetivos da escola tanto para pessoas com
deficiéncia quanto para os demais.
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ANEXO
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ESCOLA:

 ALUNO:

IDADE: ANO:

JA REPETIU O ANO:

Questionario para o aluno

1}Vocé se considera uma pessoa diferente? Justifique

{ )}Sim ( )YNéo

2) Qual é a sua necessidade especial?

( )DM ( )PS { YDF ( )bV { )Outros

3) As pessoas te olham com indiferenga?

( )Sim | { )Nao

4Vocé tem dificuldades de se locomover dentro do ambiente escolar? Por
qué?

{ )Sim ( )Néo

5) Na escola que vocé estuda, existe acessibilidade arquiteténica?

( )Sim ( )Néao

8) Vocé gosta de estudar? O que vocé mais gosta de fazer na escola?

( )Sim ( )YNao
{ )estudar { )brincar ( )assistir TV
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7) Seus colegas da escola lhe véem de forma diferente?

( )Sim (  )}Nao

8) A escola se dispbe de materiais e equipamentos para facilitar sua
aprendizagem?

( )Sim { )N3o

9) Vocé recebe algum atendimento educacional em horario oposto de suas
aulas? Qual?

( )Sim ( )YNao




ESCOLA:

ALUNO:

IDADE: ANO:
JA REPETIU O ANO:

Questionario para o Educador

1)Para vocé, o que significa o papel real da educaco inclusiva?

2) Vocé tem conhecimento da lei que garante o direito da crianga com qualquer
tipo de deficiéncia receber o atendimento adequado na escola regular?

3) Vocé sabe, ou imagina que tipo de atendimento deve ser oferecido as
criangas com deficiéncia na comunidade escolar?

4) Qual a sua opinido desses deficientes ter conquistado esse direito de se
inserir na escola regular?

5) Seu municipio ja adquiriu estratégias para proporcionar essa inclusao?
Justifique

6) Vocé se acha capacitada para atuar na realidade da inciusdo? Por qué?
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7) A instituicho que vocé trabalha, estd com estrutura fisica e com adaptagéio
necessaria para essa inclusdo?

8) O PPS (Projeto Politico Pedagégico) do educandario que vocé leciona,esta
renovada para atender a politica educacional da inciusao?

9) Qual o papel fundamental do professor (seu) nessa sensibilidade?

10} Qual sua formacgéo tebrica e pratica para educar e vencer as barreiras das
dificuldades encontradas no desenvolvimento da aprendizagem com
deficiéncia?

11) A administra¢do da escola: gestor, coordenador, parceires, e outros dessa
comunidade, se sensibilizam em proporcionar uma educacio de qualidade a
inclusao?

12) Sabemos que, para desenvolver o papel da inclusdo, & necessério que, o
municipio ou a escola, se dispde de recursos necessarios como apoio de
material didatico, recursos adaptados especificamente as deficiéncias,
atendimento clinico e outros. Vocé como educador o que deve fazer para
defender os interesses desses deficientes?
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