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1 INTRODUCAO

De acordo coma realidade do Centro de Educagfio Especial “Geny Ferreira” -
CEEIGEF - localizada na cidade de Sousa-PB, foi possivel perceber que existem intimeras

dificuldades referentes a leitura ¢ a escrita principalmente nas séries Iniciais.

Partindo dos estudos que fizemos na escola, pudemos perceber que a leitura e a escrita
sdo praticas apresentadas pela crianga desde cedo, antes do seu ingresso no ambiente escolar.
Segundo os estudos realizados por Ferreiro(1991), Freire (2002) e Teberosky (2003), ao
chegar a escola a crianga ja traz consigo a propria interpretacio dos sinais escritos chamados

“garatujas infantis™.

Esta constatacdo foi o ponto de partida para nosso estudo, e a partir dela, formulamos
como questiio central. Por que os professores setem dificuldades para trabalhar a leitura e a
escrita nas séries iniciais de ensino fundamental, apesar das criangas chegarem a escola com a

propria interpretagdo dos sinais escritos?

Portanto, procuramos identificar e analisar com mais profundidade as dificuldades
encontradas pelos docentes no processo de ensino da leitura € da escrita no CEEIGEF. A
partir dessa analise, percebemos algumas causas que provocam as dificuldades que os
docentes enfrentam em relagdio ao ensino de leitura e escrita, como por exemplo, a ma
formacdo do professor, turmas numerosas, € também, pouco interesse dos alunos. Procuramos
também, verificar se os professores 1ém habito de ler e escrever e qual a concepgiio que eles

tém sobre leitura e escrita.

Temos consciéncia que por meio desse trabalho nfo modificamos a situacio existente
na escola, mas contribuimos e refletimos junto aos professores para o redimensionamento das

praticas de leitura ¢ escrita.

Este trabalho esta dividide em trés partes: o primeiro capitulo, intitulado como
“Concepgdes e implicagdes no processo de ensino da leitura ¢ escrita nas séries iniciais™; o
segundo capitulo do nosso trabatho refere-se aos procedimentos metodoldgicos; o terceiro
capitulo refere-se a analise dos dados coletados através do nosso estagio com as professoras

no CEEIGEF: e no quarto capitulo apontamos as consideragdes sobre todo o nosso estudo.



2 CONCEPCOES E PRATICAS DOS PROFESSORES NO ENSINO DA
LEITURA E ESCRITA NAS SERIES INICIAIS

Atualmente as instituigGes de ensino tanto piblicas e privadas t€m enfrentado um
grande problema no sentido de superar as dificuldades do processo de leitura e escrita nas
séries inictais. Esses desafios podem ser compreendidos a partir dos pressupostos tebricos dos
seguintes autores: TEBEROSKY (1991); FERREIRO (1991); OLIVEIRA (1997); GARCIA e
PEREZ (2001); DIAS (2001); FREIRE (2002); TFOUNI (2004).

As elaboragdes tedricas produzidas sobre a temdtica demonstram que este problema
educacional pode ser amenizado a partir do momento em que a escola entender que o inicio
do conhecimento sobre a linguagem escrita nfo se encontra ligado ao inicio da escolarizacéo
da crianga, ja que este conhecimento comega bem antes da mesma freqiientar a escola.

Segunda Cagliari (1994, p.106):

O caminho que a crianca percorre na alfabetizacdo é muito semelhante
ao processo de transformagdo pelo qual passou desde a sua invencdo.
Assim como o0s poves antigos as criancas usam o desenho como forma de
representagdo grdfica e sdo capazes de contar uma historia longa como
significacdo de alguns tracos por elas desenhados.

Costuma-se perguntar em que momento e em qual espaco comega a aprendizagem da
leitura ¢ da escrita. Poderiamos ter varias suposi¢des que afirmam que os adulios definem a
melhor hora em que as criangas podem aprender. Hoje, através de vérias pesquisas, muitas
teorias do conhecimento ja consideram erréneo o pensamento acima descrito. Algumas dessas
teorias defendem a idéia de que, nem adultos, nem escolas, retém nas mfios o momento da

aprendizagem da leitura e da escrita pelas criancas.

As escolas muitas vezes cometem o erro de acreditar que a crianca encontra
dificuldade de aprender a ler e escrever nas séries iniciais porque ndo tem maturidade
suficiente para a aprendizagem destas duas habilidades. Porém, a mesma engana-se ao achar
gue a crianga chega ao ambiente escolar vazia de qualquer aprendizagem, ou seja, uma pedra
bruta que precisa ser lapidada pela mesma. Os professores devem ter a convicglio “de que seus.
alunos ndo partem do zero, e sim de que tem conhecimentos prévios construldos, a partir dos quais se

devem criar pontes para as novas aprendizagens” {Colomer ¢ Teberosky, 2003)



No entanto, a partir de novas pesquisas ¢ necessidades, comegou-se a analisar novas
propostas de ensino. A perspectiva construtivista mostra gue desde os trés anos de idade a
crianga J4 enira no processo de alfabetizagiio, pois esta teoria implica em um processo

evolutivo do conhecimento. Segundo Colomer e Teberosky (2003).

Existem criancas entre oS {rés e cinco anos que jd escrevem seu proprio
nome e de pessoas proximas, através das garatujas que produzem.
Conseguindo assim. dar um significadoe ao seu escrito, mesmo que seja
apenas rabiscos insignificantes para os adulfos, mas para elas tem um
sentido.

Anteriormente, o ambiente educacional desenvolvia a teoria condutista, ou seja,
preparava a crianga para a aprendizagem, treinando-as em habilidades que nfo lhes
beneficiavam em npada para o seu desenvolvimento intelectual. E a idade necessaria para o
desenvolvimento dessas habilidades seria a partir dos seis anos, porque so é nessa fase que a

crianca teria chegado ao nivel desejado para ser educada.

E papel da escola é criar oportunidades de observagiio de livros ¢ situagdes em que a
leitura prevaleca como fator também importante para nossa comunicagio, dentro e fora da
escola. Concordamos com Freire quando diz que: “4 leitura de mundo pertence sempre a leitura

da palavra {...) e a leitura desta implica a continuidade da leitura daguela” (1989, p. 11).

A leitura associa-se desde o seu aparecimento & difusio da escrita. Colocada na base da
educagio, ela pode assumir imediato o componente democratizante, pois segundo Zilberman e
Silva (1998, p. 13), “ler veio a significar igualmente a introdugdo ao universo de sinais conhecidos

como alfabeto e a constatacdo do dominio exercido sobre ele”.

A sala de aula é lugar onde a leitura é algo essencial para o desenvolvimento dos
alunos, sendo, que ela ndo s6 favorece as criancas dentro da escola, como também fora dela,

conforme afirma TEBEROSKY:

Sabemos entdo que a fonte de informacies para as criancas é tanto
escolar quanto extra-escolar (a voz do professor, livros, enciclopédias,
radios, televisdo, jornais) (...) e também seus companheirps podem
contribuir para wma mitua alfabetizacdo, por isse incentivamos o
trabalho em grupo. (1998, p. 34).



Diante do que j& foi comentado, nfio podemos dizer que a crianga chega na escola vazia
ou sem nenhuma informagéo, ou afirmar que a escola seja o dnico sistema determinanie para
o inicio de seu aprendizado, cabe ao professor valorizar o que a crianga ja traz e procurar

trabalhar no seu desenvolvimento, segundo TEBEROSKY:

O professor deve saber que tipo de informagdo é relevante para cada
momento e qual tipo de informacdo que ajuda a crianca a progredir, (...)
seu papel deve ser de fazer coincidir a informacdo que oferece com a
necessidade da crianca de tal maneira que resulte coerenle a tarefa a que
se propde. (1998, p. 26)

As criangas ao formular tais concelos e conhecimentos, estfio aprendendo a ler, no
uma leitura formal, que ¢ aceita pela escola, mas uma leftura de mundo como afirma Freire

(1998).

A essa leitura de mundo e a estes escrilos pessoais, que as crian¢as adquirem através
das garatujas ou outros conhecimentos formulados por ela, dd-se o nome de conhecimento
prévio. Porém, nem todas as criangas conseguem chegar a escola com uma carga de
conhecimentos tdo substancial. Isto depende muito do espagco onde convivem e com as
pessoas que se relacionam no dia-a-dia. Nessa otica, fica evidente que o ambiente socio-
cultural influencia no processo de aprendizagem, devido a interagdo entre o adulio ¢ a crianga,
pois a mesma absorve e elabora o conhecimento transmitido pelo outro. Para isso a escola

deve compensar cstas diferengas, sendo que:

A funcdo do professor é criar um clima de intera¢do e construgdo do
conhecimento em torno do escrito que seja suficientemente vico para
compensar as desigualdades daqueles que ndo tiveram a opgdo de fazer
isso fora da escola, possibilitando-thes assim, a obtencdo de informagdo
e a geragdo de hipoteses sobre a natureza, a fun¢do e as usos da escrita
em contextos reqis. (Garcia e Perez, 2001, p. 18)

Por isso, ¢ necessario que o professor compreenda que tanto a crianca do ambiente
social privilegiado ou ndo, vem para a sala de aula impregnada de cultura. Cultura essa que
precisa ser aceita pela escola e a partir deste conhecimento acumulado, desenvolver préticas

de aprendizagem dentro da mesma.
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Na pratica alfabetizadora ¢ necessdrio que os métodos de ensino estejam relacionados

com a vida real das criancas, seu dia-a-dia, sha imaginaco.

2.1 Ler e escrever ndo sio atividades iniciadas apenas na escela

Os professores devem refletir sobre suas préticas ¢ criar novas priticas, no sentido de
compreender a leitura nfio como simples codificacfio/decodificagdio de letras, mas entender o
verdadeiro sentido de alfabetizar, levando em consideragfio as vivéncias e a capacidade das

criangas para adquirirem formas de comunicagdo escrita auténtica.

Para isso, ¢ necessario trabalhar com os professores no sentido de promover propostas
educativas que também tenham sentido diante de suas praticas e compreensio de

alfabetizadores e da importéneia da escrita espontéinea das criangas para a aprendizagem.

Os processos de aprendizagem explicitados por Ferreiro e Teberosky (1991), “nao
dependem dos métodos (...) O método pode ajudar, ou frear, facilitar ou dificultar, porém ndo criar
aprendizagem. A obtengdo de conhecimento é um resultado da propria atividade do sujeito”.

Portanto, elas explicam que a aprendizagem tem como ponto de partida o proprio sujeito.

Assim, se faz necessario que os professores incentivem os alunos a produzirem textos
espontdaneos, sem levar em conta os “erros” ortograficos, pois com o tempo eles irdo se

autocorrigindo € ao mesmo tempo se sentido estimulados a produzirem.

Porém, mesmo ndo vindo de um ambiente letrado, nfo pressupde que a crianga néo
traga consigo nenhum tipo de conhecimento, tendo que aprender a partir do momento que
chega a escola. E necessario que o professor compreenda que esta, tal como aquela crianga do
ambiente social privilegiado, venha para a sala de aula impregnada de cultura. Cultura essa,
que precisa ser aceita pela escola e a partir desse conhecimento acumulado, desenvolver uma

aprendizagem dentro da mesma.

Contudo, podemos ressaltar que a representacdo sobre a leitura, a
escrita e a aprendizagem para os professores ndo sdo individuais, mas
sdo comstrugdes pessoais, porém socialmente mediadas, que encontra
suportes materiais concretos na “vida real”.  (Oliveira, 1997)
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Diante disso, podemos assim considerar o que segundo Leda VERDIANE apud.
William TE ALE: (1982, p- 15), afirma que: I e

A pratica da alfabetizacdo ndo é meramente a habilidude ubstrata para
produzir, decodificar e compreender a escrita, pelo contrdrio, guando as
criangas sdo alfabetizadas, elas usam a leitura e a escrita para execucdo
das praticas que constituem sua cultura.

As criancgas s80 responsaveis pelo inicio da aprendizagem da leitura e da escrita através
da formulaco das suas hipdteses. Ao chegar a escola as criangas trazem consigo uma séric de
conceitos construidos no ambiente social. Ao formular tais conceitos elas estfo aprendendo a
ler nfio uma leitura formal, que ¢ aceita pela escola, mas uma leitura de mundo como afirma

Paulo Freire.

Porém, ndio encontraremos receitas prontas para a pratica da leitura e da escrita, o que
podemos observar, sfo idéias advinhas de resultados favoraveis para essa pratica que se
destaca os dois peioms do processo de aprendizagem (quem ensina e quem aprende) ligado ao
da natureza do objeto de conhecimento, ou seja, este objeto de conhecimento caminha
paralelamente ao sistema de representagfio, alfabética da linguagem e a concepgio desses

pblos citados sobre este objeto (Ferreiro 1991).

Assim, ¢ de fundamental importdncia explicarmos as criancas desde cedo as diferentes
formas de se escrever as letras com prazer ¢ ndo como imposicdo, através de exercicios
meramente mecdnicos, impostos as criangas que n3o tem a minima idéia qual a finalidade

destes exercicios, apenas praticam.

De acordo com Cagliari (1991, p. 101):

(...} alfabetizar grupos sociais gue encaram a escrita como uma simples
garantia de sobrevivéncia na sociedade é diferente de alfabetizar grupos
sociais que acham que a escrita, além de necessdria, é uma forma de
expressdo individual de arte, de passatempo.

O professor tem o papel de mediador sendo assim, ¢ necessario trazer a realidade para
mostrar, conscientizar € estimular o leitor a compreender e sentir prazer para a leitura, nfo
restrita apenas a decodificagdio, mecnica, mas observar o que pode ser trabalhado e lido na

escola, dentro e fora da sala de aula ¢ nas suas proximidades, fazendo o docente as devida

S e o
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indagacdes para a descoberta ¢ interesse para a leitura de forma pedagdgica, para a
compreenséio da crianga ¢ do que se passa a sua volta para uma aprendizagem significativa da

leitura em seguida da escrita.

Cagliari (1991) afirma que, hoje aprender a ler e a escrever esta para as pessoas como
aprender a andar e a falar. Sendo que com a evolugfio dos meios de comunicacdo, os
instrumentos de escrita passaram do pincel, cinzel, estilete, lapis e caneta para as teclas dos
computadores, o qual agula hoje, a memoria coletiva da humanidade. Portanto, no futuro bem
préximo serd considerado analfabeto aquele que ndo conseguir operar as maquinas €

computadores.

2.2 Mudar a pritica para valorizar a aprendizagem: um desafio para o professor

Diante das dificuldades de aprendizagem da leitura ¢ da escrita por partes dos alunos, os
professores buscam incessantemenie novos métodos na realizagio de uma pratica ideal.
Porém, por mais que os docentes apliquem diversos e novos métodos em suas salas de aula,
mais seus alunos encontram-se distantes do dominio da leitura e da escrita. Isso se da porque
os professores ainda nfio se deram conta de que ndo € o método de ensino que determina a

aprendizagem.

Como ja foi dito anteriormente, a crianga ja chega a escola com uma carga muito
grande de conhecimento, precisando ser ampliado no ambiente escolar. Para ampliar este
conhecimento, o professor devera em primeiro lugar conquistar o aluno, estimulando-o para a

aprendizagem da leitura e da escrita.

Sendo a aprendizagem um processo interativo, a escola tera que mudar em relagio ao
ensino da lettura e da escrita. Antes de tudo terd que da a estas duas habilidades um uso

funcional e social, para as que as criangas encontrem sentido no ato de ler e escrever.

Para que a leitura e a escrita tornem-se significativas para as criangas € necessario que a
escola as vejam como ferramentas socio-culturais, com um sentido significativo € nfo
repetitivo. Pois, segundo Vygotsky (1989): “ndo se pode ensinar as criangas através de
explicacdes artificiais, por memorizacdo compuisiva e repeticdo apenas. O que uma crianga necessita

¢ de adquirir noves conceitos e palavras para alribuir sentido significativo ao que aprende”.
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Perante a realidade social vigente mundialmente, a aquisi¢iio da leitura e da escrita na
vida cotidiana das pessoas, tornou-se imprescindivel. Isso quer dizer que o aluno ndo as
necessita apenas no ambiente escolar, para ler e redigir somente o que o professor propde,
mas, 0 que seu dia-a-dia requer. Nessa perspectiva, nfio haverd mais sentido a prética vigente
nas escolas, onde o professor introduz através de variados métodos uma aprendizagem

desarticulada da realidade das criancas. Assim, como diz Colomer e Teberosky (2003, p. 78):

O professor tem a responsabilidade de organizar atividades nas gquais se
desdobre um jogo de participu¢do ativa, rica em relagdes sociais:
atividades de leitura e de eserita compartilhadas, situagbes de discussies
e argumentagdo.. Elementos essenciais para a construgdo do
conhecimento.

Como a crianga mesmo antes de chegar d escola ja convive com diversos portadores de
texto, ao ingressar nela, o professor deve criar na sala de aula um espago diversificado, de
modo a retratar o ambiente social vivido pela a mesma. O ambiente escolar deve conter varios
materiais impressos, como: escritos urbanos, escritos domésticos e os escritos das maquinas

interativas.

Além disso, o professor ndo pode impor a leitura do livro didatico como Unico recurso,
impedindo que as criangas tornem-se leitoras por prazer. Os textos didaticos s@o importantes,
mas ndo sdo Gnicos. Faz-se necessario que tenham e sejam utilizados véarios meétodos para

diversificar a leitura.

2.3 Priticas de ensino da leitura e da escrita que sio desenvolvidas na escola

A aprendizagem e o desenvolvimento s@o processos de construgéo de conhecimentos,
mas o que evidenciamos nas escolas é um dia-a-dia rotineiro, preenchido de atividades que

impossibilitam a reflexfio das criangas.

A leitura tem fungdes diversificadas como de interacfo, convivéncia, comunicagdo,
expressdo, informacfio, lazer, além das fungBes sociais de usos escolares, conbecimentos

intelectuais, socializacio ¢ como instrumento de transformacgao social. “4 aprendizagem da leitura
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ndo terming quando o aluno ja decodifica os sinais / signos da lingua de3verd prolongar-se de forma tedrica e

sistematica de forma cada vez mais prazerosa por toda a vida desse alunc” (DIAS, 2001 47).

Para formar um cidadfo/leitor critico e criativo sdo utilizadas estratégias que envolvem
ctapas de interpretagfio, onde o professor e o aluno interagem comumente, ou seja, o professor
estimula a criatividade do aluno e o mesmo responde por agdes onde ele estabelece propdsitos
para sua leitura, captla idéias, se auto-avalia. Eo que afirma Garcia (2001, p. 50): “Finalmente,

penso que, ao aprender a folar e a ler, a crianga aprende formas de linguagem, que serdo

incorporadas, ampliadas e diferenciadas com a aprendizagem dos processos de escrita”.

Portanto, para se compreender melhor o ato de ler e escrever, a crianga deve estar em
contato direto com os métodos e praticas de ensino para formar criticamente a criativamente
sua consciéneia de leitor ativo para assim, interpretar a aprendizagem da leitura ¢ da escrita
como uma amplitude de possibilidades da linguagem oral. Por isso, esse processo deve
acontecer de forma natural e Unica, pois cada um tem seu jeito de ler, para compreender o que
se 1&, s assim a leitura sera feita, por prazer e de forma gratificante, onde serd fruto de um

processo extremamente enriquecedor.

No panorama da escola atual, o professor realiza e toma decises diante das atividades
desenvolvidas. No entanto, a melhor forma de trabalhar sera sugerido que as proprias criangas
produzam e criem pontes para as novas aprendizagens. Como afirma Teberosky (1982, p. 20)

“sabemos que o conhecimento nido é adquirido por transmissdo do saber adulto, mas por construcdo

da crianca, que vai aproximando-o cada vez mais das regras dos sistemas.”

Porém, nfio cabe culpar s6 aos professores e a instituigho de ensino por essas
dificuldades apresentadas na aquisigdo do conhecimento, mas também ao processo curricular
e ao que o mesmo defende. Isso acontece porque muitas vezes essas praticas pedagogicas

fogem da realidade do docente e do discente.

Para Colomer ¢ Teberosky (2003, p. 23), “o conhecimento da leitura ¢ da escrita comeca
em situacdes da vida real, em atividades e ambientes também reais {...).” Portanto, o que se tem
observado € que as atividades e os materiais utilizados pela escola, muitas vezes, entram em
contradicdo com as experiénecias previas e as hipoteses elaboradas pelas criangas. Como
exemplo dessas atividades temos a cépia e ditado de palavras, as quais a escola propde como
atividade no processo de aprendizagem. Sendo que estas atividades fogem do caminho

evolutivo ¢ ndo favorecem a compreensdo das letras.
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Essas préticas apresentadas pelos professores e pelo sistema educacional levam muitas

vezes o aluno a fracassar, Isso ocorre devido a desvalorizagio da cultura do aluno no Ambito

escolar, desestimulando a aprendizagem da leitura e da escrita.

No panorama da escola atual, o professor realiza e toma as decisdes diante das
atividades desenvolvidas. No entanto, a melhor forma de trabalhar serd sugerindo que as
proprias criangas produzam e criem pontos para as novas aprendizagens. Como afirma
Teberosky (1982, p. 20) “sabemos que o conhecimento ndo é adquirido por transmissdo do saber

adulto, mas por construcdo da crianga que vai aproximando-o cada ver mais das regras dos

?

sistemas.’

Segundo Ofliveira (2002, p. 69), o que se percebe também € que, “as escolas continuam «

servico de um projeto que, pela via do fracasso escolar, expropria a maioria da populacdo do direito

de ler e escrever.” Isso ocorre justamente porque as escolas usam a sua clientela como cobata .,

g

de novos métodos e acabam por tirar o direito dos alunos aprenderem o verdadeiro sentido do
ato de ler e escrever. Pois, por nfio se sentirem preparadas, usam tais métodos
equivocadamente, chegando muitas vezes a ndo conseguir alcangar o sucesso na

alfabetizacio.

Para Cagliari (1994, p. 148), a atividade fundamental desenvolvida pela escola para a
formacio dos alunos é a leftura. Podemos assim considerar o que Ferreiro (2001, p. 07)

afirma, “ser leitor ndo é conhecer as letras e seu valor sonoro e sim ser capaz de construir

significado”. Sem dgvida, este significado esta relacionado com a decodificagio da escrita

através do ato de ler. Martins (1994, p. 08) exemplifica da seguinte forma:

As vezes passamos anos vendo objetos comuns, um vaso, um cinzeiro, sem
Jjamais té-los de fato enxergado, limitamo-los & sua fungdo decorativa e
utilitaria. Um dia, por motivo os mais diversos, nos encontramos diante
de um deles como se fosse algo totalmente novo... Podemos pensar a suu
historia, circunstincia de sua criacdo, o trabalho de sua realizaciio e
diversos outros processos.

Nesse caso, podemos dizer que afinal lemos o objeto, sem inten¢dio consciente, mas

porque ouve um conjunto de fatores pessoais como momento, o lugar € as circunstincias.

Frente a varios estudos realizados por diversos tedricos, verificou-se que as atividades
quando desenvolvidas pelas criangas espontaneamente atingiam uma aprendizagem bem mais

elevada do que quando era imposta pelo sistema de ensino. E por esse motivo, que aprender a
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ler e a escrever vai muito mais além da aquisigiio de habilidades, ela tem um sentido real para

a vida.

Portanto, o ensino da leitura e da escrita é complexo e permeado por dificuldades, e que
os problemas dividem-se em diversos vinculos 4 procura de uma solugdo para facilitar esta
aprendizagem, principalmente nas series iniciais. Contudo. observa-se que alguns professores
a fim de contribuir para a melhoria da educacio tentam trabalhar de acordo com sua realidade
e dos alunos, ou seja, trabalham o que realmente os alunos precisam e buscam aprender,

sendo isto, o que da sentido ao ato de ensinar para estes sujeitos.

Diante das dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita por parte dos alunos, os
professores buscam incessantemente novos métodos na realizagio de uma pratica ideal.
Porém, por mais que os docentes apliqguem diversos e novos métodos em suas salas de aula,
mas seus alunos encontram-se distantes do dominio da leitura e da escrita. Isso se da porque
os professores ainda nfio se deram conta de que nfo ¢ o0 método de ensino que determina a

aprendizagen.

Para que a leitura e a escrita tornem-se significativa para as criangas ¢ necessario que a
escola as vejam como ferramentas socio-culturais, com um sentido significativo e nfo
repetitivo. Pois segundo Vygostsky (1989): “ndo se podem ensinar as criancas através de
explicagdes artificiais, por memorizagdo compulsiva e repeticdo apenas. O que uma crianga necessita

é de adquirir novos conceitos e palavras para atribuir sentido significativo ao que aprende”.

Além disso, o professor ndo pode impor a leitura do livro didético como tnico recurso,
impedindo que as criangas tornem-se leitoras por prazer. Os textos didéticos sfio importantes,
mas ndo sdo Unicos. Faz-se necessario que tenham acesso 2 literatura e outros tipos de leitura.
Leitura essa, que faca com que as criangas viajem em sua imaginaco, tornando prazeroso o

ato de ler e escrever.

A imagem, gue por muitos € considerada um processo de esvaziamento pode ser um

ela ¢ as letras, ambas

et

Lo
dos métodos mais ricos de informacfio para as criangas. Em relagiio a
sdo significativas e possuem caracteristicas proprias, apresentando V&htagens ¢ desvantagens
nas produgdes textuais. Por um lado a escrita sem imagem ira permitir que o leitor imagine ¢
crie o seu mundo, caracterizando os personagens conforme seus desejos. Por outro lado,
conciliar a leitura as imagens em movimento, reservam emogdes em que o texto escrito pode

revelar francamente. Em fase disso Martins {1994, p. 34) afirma que:
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Aprender a ler significa também aprender a ler o mundo, dav sentido a
ele e nos proprios, o que mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados.
A funcdo do educador nido seria precisamente a de ensinar a ler, mas a
de criar condigdes para o educando realizar a sua prépria aprendizagem
conforme seus priprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as
duvidas exigéncias que a realidade lhe apresenta.

Podemos dizer assim, que através da leitura manifestamos desejos que por vez,
apresentam-se inconscientes nas criangas. Portanto, o ideal seria quando possivel, relacionar a
leitura dos textos escritos com a leitura das imagens como experiéncias de um bom trabatho a

ser desenvolvido.




3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

R e T B
Para trabalharmos a tematica leitura e escrita nas séries iniciais, optamos pela pesquisa

de cardter exploratorio, pois segundo Richardsofi (1999, p. 66) “quando ndo se tem
informagdes sobre determinado tema e se deseja conhecer ¢ fendmeno, este é o plano de

pesquisa utilizado”.

Além disso, esse tipo de pesquisa oferece dados elementares dando suporte para a

realizacio de estudos mais adentrados sobre a temédtica.

Denominamos a pesquisa de campo como critéric para classificar o tipo de

procedimento que foi utilizado, pois segundo (Jonsaives (2001, p. 67)

T {/U* AN

A pesquisa de campo é aquela que exige do professor um enconiro mais
direfo. Neste caso, o pesquisador precisa ir ao espaco onde o fendmeno
OCorren — Ou — ocorreu e reunir um conjunfo de informacdes a serem
documentadas.

De acordo com a natureza dos dados optamos pela pesquisa qualitativa devido a
preocupagdo que tivemos com a interpretagdo do fendmeno, considerando o significado que

os professoras ddo as suas préaticas.

E foi através dos questiondrios que coletamos os dados utilizados neste estudo porque
de acordo com Barros e Lehfeld (1990, p. 70) “/...] a escolha pela aplicacdo do questiondrio

diz respeito a custo. O questionario custa menos do pesquisador do que as entrevistas”

Esse trabalho teve como populacdo- alvo quatrohpmfessoras das senes iniciais. Das
professoras que participaram do estudo, todaq S&D contrétadas e poésﬁem uma renda mensal
que varia de R$ 300,00 a R$ 340,00. Duas professoras sdo graduadas em pedagogia, e duas
estfio. cursando o ensino superior e todas ja participaram de cursos referentes a temadtica leitura

e escrita, que foi realizado pela propria escola, facilitando de certa forma as discussoes.

Realizamos nosso estudo ne Centro de Educaciio Especial Integrada “Geny Ferreira” —

CEEIGEF, que est# localizada na Rua Raimundo Braga Rolim Filho, 22, em Sousa-PB.
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A escola foi fundada em 04 de marco de 1990, pelo casal Geny Ferreira de Sousa e
Aloysio Rodrigues de Sousa, a Escola do Saci Pereré; atendendo & criangas do bairro Dr. Zezé
¢ circunvizinhos, nos cursos de pré-escola e alfabetizacio. A referida era particular e

filanfropica.

No ano de 1993, foi implantado o trabalho de inclusdo, ou seja, o trabalho com
pessoas portadoras de deficiéncia e ditas “normais”. A escola passou a atender pessoas
portadoras de varias deficiéncias, tais como paraplegia, surdez, visual 50%, mental leve,
sindrome de down e multiplas deficiéncias, uma vez que mudou o trabatho, meodificou

também o nome da escola, passando a ser: Escola Especial de 1° Grau Saci Pereré.

Em 1996 passou a atender o ensino infantil/inclusivo, e ensino fundamental [ e

[i/inclusivo.

No dia 09 de agosto de 1999, por via de consequiéncias, foi necessdria mudar a razio
social da escola, e a partir desta data, passou a ser Centro de Educacdo Especial Integrada

“Geny Ferreira”.

A referida escola tem sua estrutura fisica formada por oito salas de aula, uma sala de
laboratorio de informdtica com 6 computadores, televisdo, video cassete, uma secretaria, uma
cantina, cinco banheiros. Apesar de possuir um acervo bibliografico, nfio tem espago
disponivel para organizar uma biblioteca. Atende uma demanda de cerca de 400 alunos, conta
com um corpo docente formado por vinte professores, sendo que treze atuam de 1% a 4° série €
os demais de 5* a 8° série. H4 uma psic6loga e uma assistente social que atuam com os alunos
¢ a familia desses alunos. Os planejamentos sfo realizados quinzenalmente pela coordenadora

juntamente com os professores.

Apos a andlise dos questiopdrios, realizamos sete encontros, com duragfo de duas
horas, em cada encontro discutimos as seguintes tematicas: O prazer da leitura; Ensinar o
prazer de ler: € possivel?; Literatura Infantil; Letramento e descaminhos; Como se da o

processo de leitura; Como as criangas aprendem a gostar de ler.




4 ANALISE DOS RESULTADOS

4.1 Reflexio dos docentes sobre leitura e escrita nas séries iniciais

Nos encontros que realizamos no CEEIGEF — Centro de Educagio Especial Integrada
“Geny Ferreira”, com as professoras, pudemos perceber as expectativas € conhecimentos dos
docentes acerca da tematica leitura e escrita, e, percebemos que a leitura exerce um papel

importante na compreensio de mundo do individuo.

Y
T
£

No primeiro encontro trabalhamos com o texto: O prazer da leitura, que tinha como
objetivo incentivar os docentes o que de mais importanie existe na educagfo; Seduzir as
criangas para o prazer que mora nos livros. Nesse aspecto, destacamos os depoimentos dos

docentes:

- No meu primeire dia de aula na 1° série, li um texto literdrio para os
meus alunos e percebi que eles ficaram fascinados e muito atenios,
percebi que as crian¢as se encantaram também com a maneira que li o
texto, pois sempre fago leitura com gestos de forma que figuem mais
entusiasmados pela leitura, tanfo que eles sempre pedem textos literdrios
para fazer a leitura em sala.  (Professora B)

- Quando fago leitura de textos literdrios para meus alunos, percebo que
eles ficam fascinados com a leitura, e também desperta a curiosidade
deles para aprenderem a ler e escrever. (Professora C)

[»

Com isso concordamos com o que diz Ruben Alves: “Todo texto literdrio é uma partitura
musical. As palavras sdo as notas. Se aquele que 1€ é um artista, se ele domina a técnica, se ele surfa

as palavras — a beleza acontece™.

Portanto, o professor deve ser um artista em sala, dominar a técnica de leitura para que
possa despertar na crianga o prazer pela arte de ler. E o professor também deve estar possuido

pelo texto que estd lendo, pois, s6 assim conseguird contagiar seus alunos.

No segundo encontro trabalhamos com o texto: Ensinar o prazer de ler é possivel?
(Tatiana Pessoa, 2004), que tinha como objetivo refletir acerca da leitura e sua relagdo com a
escola. Ao comecarmos a discussfio fizemos a indagacfio: Ensinar o prazer de ler: é possivel?
Tivemos uma boa discussio, onde as professoras fizeram seus depoimentos sobre a

indagacfio.
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Vejamos alguns depoimentos:

- Ensinar o prazer de ler, é possivel sim, desde que nés professores
saibamos incentivar e estimular esse prazer de maneira bem diversificada
e estimulante, para que a crianga sinta a vontade e também a necessidade
de aprender a ler com prazer, (Professora A)

- Acredito que ensinar o prazer de ler é possivel quando nés podemos
diversificar as aulas de leitura, de modo que consigamos chamar os
alunos para terem vontade de ler com muito prazer. {Professora C)

Para confirmar o que disse as professoras, Silva (1981) afirma que:

A leitura feita com prazer possibilita a aquisicdo de diferentes pontos de
vista, como lambém amplia experiéncias tornando-se importante meio de
desenvolver a originalidade e autenticidade dos seres que aprendem. E
através da leitura que acontece um ato de compreensio do nundo.

De acordo com o que dizem as professoras A e C, quando a leitura é feita com prazer,
sem duvida, facilitara a conscientizacio das pessoas, através de uma descoberta e elaboracio
do conhecimento. Portanto, acreditamos que ¢ possivel sim, incentivar os alunos a
aprenderem a ler, desde que os professores diversifiquem as aulas de leitura, fazendo com que

os alunos despertem para o prazer de ler. L
Uit ]
i

No terceiro encontro, discutimos o texto: Literatura Infantil (Luzia Bontempo) que
tinha como objetivo: Envolver as criangas em idéias e acontecimentos e fazendo-as interagir
com o mundo de forma mais afraente, através da leitura. Para confirmar isso destacamos

alguns depoimentos dos docentes.

- Gosto muito de trabalhar literatura infantil com meus alunos, pois levo as
revistas em quadrinhos, poemas e livros paradidaiticos, e eles ficam
contentes, pois gostam muito das aulas de literatura, devido ter acesso a
esses livros.  (Professora A)

- Trabalho com a minha turma as historinhas em quadrinhos e poemas de
Jorma que os alunos leiam e depois criem suas préprias historias ou
poemas em cima daquela histéria que eles leram, a turma gosta muito
desse tipo de trabalho, o que o torna muito divertido e prazeroso.
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Estes comentarios nos reportam a Colomer (2003): “Promover o espago da crianga com
historias, poemas ou livros informativos é uma condi¢io especial para favorecer o acesso a lingua

escrita e para motivar o desejo de aprender a ler.”

Portanto, acreditamos que através das revistas em quadrinhos, livros informativos e
poemas ¢ mais facil para os professores despertarem nas criangas o desejo de aprender a ler e

escrever ¢ também despertar nelas o seu poder de criar historias, a partir dos livros que leram.

E também fazendo com que as aulag sejam bem descontraidas, onde as criangas

tenham prazer de estar na sala de aula.

No quarto encontro trabalhamos com o texto: Letramento e descaminhos (Magna
Soares), que tinha como objetivo apontar caminhos para a superagio dos problemas
enfrentados na aprendizagem inicial da lingua escrita é alfabetizar letrando, ou letrar

alfabetizando.

Com base nesses objetivos, vejamos alguns depoimentos dos docentes:

- E preciso que os professores fomem consciéncia de que alfabetizar é
muito mais que ensinar a codificar e decodificar, porque enguanio 0s
alunos ndo forem ensinados a interpretar e compreender o que léem e
fazem, a educa¢do continuard sendo tradicional . (Professora A)

- E importante que a alfabetizacdo tenha sentido no contexto de praticas
sociais de leitura e de escrita. (Professora B)

- Acredito que o caminho para o ensino e a aprendizagem é g articulacdo
de conhecimentos e metodologias fundamentados em diferentes ciéncias.

{Professora C)

Para confirmar isso Cagliari (1997) afirma que: "Um dos objetivos mais importantes da
alfabetizacdo ¢ ensinar a escrever. A escrita é uma atividade nova para a crianca, e por isso mesmo

requer um tratamento especial na alfabetizacdo ™.

Nesta perspectiva, acreditamos que os professores de alfabetizagfio necessitam de uma
formagfio solida, para que possam desenvolver um bom trabalho em sala, bem como
observarem a escrita de seus alunos. E importante também que os alunos conhegam todas as
letras do alfabeto para que tenha uma aprendizagem mais rapida, sendo estimulado pelo

professor.
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Percebemos também que ndo hd como trabalhar totalmente voltado para o
construtivismo ou ainda nos dias atuais para o tradicional, o que temos que fazer € a

articulagdio entre uma prética e outra para um bom desenvolvimento dos alunos.

No quinto encontro, apresentamos para os professores o texto de Ferreiro (2000):
Contribuigdes 4 pratica pedagdgica, que tinha como objetivo incentivar os professores que
facam um estudo tedrico mais rigido. Nesse aspecto, destacamos os depoimentos dos

docentes:

- Existe professor que ignora quando um aluno escreve algo que ele nio
consegue ler, sem perceber que ele tem capacidade de aprender, fazendo
com que o aluno figue sem estimulos e acabe blogqueando a crianga, é af
que percebemos a folla de estudo tedrico dos professores. (Professora A)

- Para mim nos professores devemos fazer sempre estudos iedricos para
que possamos passar parq nossos alunos algo gque seja interessante e
Jfaga com que eles também sintam prazer em estar na sala de aula.

(Professora C)

- F através dos estudos febricos que nés podemos adguirir novos
conhecimentos, assim, estaremos atuwalizados e prontos para passar algo
interessante para nossos alunos.  (Professora D)

Por isso, chegamos a concluso de que estes professores que cnsinam no método
tradicional, ou seja, t€m o habito ¢ método de ensinc como de usar somente cartithas como
métodos de ensinar leitura e escrita. Nesse sentido, a cartilha cumpre um papel de
desqualificagio de professores e alunos. Como assinala Garcia (1987, p. 52), “a cartitha deve
ser usada como biblia... (e tutela) a professora da primeira a ultima pdgina, ndo deixando

qualquer espaco para que pense ou crie.”

Isso jamais deverd acomtecer, pois a alfabetizacio tem que ser comprometida com o
sucesso da crianga e ndo com o secu fracasso, mas isso nfo quer dizer que as cartilhas nfio
funcionem para uma boa aprendizagem, mas sejam analisados ¢ usados com mais

compreensdo ¢ criatividade.

No nosso sexto encontro, trabalthamos com o texto: Como se da o processo de leitura?
Que tem como objetivo pensar a leitura como algo gue nos forma (ou nos de-forma, ou nos
trans-forma), como algo que nos constitui ou nos pde em questdio naquilo que somos. Para

comprovar isso, vejamos alguns depoimentos das professoras:




24

- Para mim «a crianga adguire i conhecimento sobre os objetos que a
rodeiam, bem como sobre suas fungdes, atribuindo o significado de cada
um que existe na sociedade.  (Professora A)

- Acredito que o que antecede a leitura é o conhecimento prévio que a
crianca fem de tudo que estd a sua volta, em seu meio, ou ainda na sua
cultura. {Professora B)

- A crianga sé aprende aquilo que lhes ¢ ensinado através da convivéncia e
gradativamenie das observacdes feitas por ela a sua volta. (Professora C)

Quanto ao conhecimento que a crianga adquire ao observar a sua volta, 0 seu meio e a

sua cultura, Martins (1994, p. 34} afirma que:

Aprender a ler significa também aprender a ler o mundo, dar sentido a
ele e a nés proprios, o que mal ou bem, fazemos mesmo sem ser
ensinados. A funcdo do educador ndo seria precisamente a de ensinar a
ler, mas a de criar condicdes para o educando realizar a sua propria
aprendizagem conforme seus proprios interesses, necessidades, fantasias,
segundo as duvidas e exigéncias que a realidade lhe apresenta.

Diante disso, podemos acreditar que a crianga tem facilidade de aprender as coisas,
desde que faga observagdes a sua volta atribuindo significado que a sociedade ja tem de cada
um. Por isso, cabe aos professores valorizarem o que a crianga traz de conhecimento e
procurar trabathar no seu desenvolvimento, sendo que o ensino esteja também relacionado

com a vida real das criangas, seu dia-a-dia, sua imaginag#o.

No nosso sétimo encontro, trabalhamos com as professoras o lexto de Zélia

Cavalcante (1996): Como as criangas aprendem a gostar de ler, que tem como objetivo:

mostrar aos professores que € possivel trabalhar a leitura e escrita através de contos de fadas,

fazendo com que a crianga aprenda a gostar de ler com prazer. Nesse sentido, destacamos o

depoimento das professoras:

- A minha turma adora os contos e a forma como se conta é muito
importante para a aprendizagem. (Professora A}

- (s meus alunos adoram trazer confos para a sala, e isso deve mesmo ser
feilo espontaneamente, pois s6 assim perceberemos quem realmente gosia
de contos. (Professora B)

- Fago desenhos para meus alunos com seqiiéncias para que eles possam
fazer suas proprias historinhas.  (Professora C)
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- Trabalho contos com a minha turma, mas acho interessante que eles
tenham haver com a realidade dos alunos, pois esses contos sdo .
desvinculados de contexto ficam apenas no imagindrio.  (Professora D)

Para confirmar isso Cavalcante (1996) afirma que:

A literatura nasce de um jogo com o leitor, um jogo no qual quem
1& precisa acreditar que o texto contém uma verdade, precisa fazer
de conta que aquela historia poderia ter acontecido e emocionar-se
com o destino de cada personagem.

Diante disso, percebemos que o professor deve permitir que seus alunos exercitem-se
na descoberta da leitura para que possam entrar no mundo do imaginario e aprendem a

escrever suas proprias historias através de figuras ou fatos relatados.

4.2 Como os professores entendem e vivenciam as praticas no ensino da leitura

e escrita

Esse trabalho tem como objetivo analisar as respostas obtidas pelas professoras do
Centro de Educagdo Especial Integrada “Geny Ferreira” — CEEIGEF, localizada na cidade de
Sousa-PB, na qual lecionam as séries iniciais € se mostravam intercssadas em buscar
alternativas para mimmizar os desafios enfrentados principalmente na leitura ¢

conseqiientemente da escrita.

Inicialmente abordamos a questdo do habito da leitura das professoras ¢ a frequéncia
com que liam. Todas responderam que ham livros, jornais, revistas e¢ gibis diariamente.
Inclusive a professora “A” afirmoun: “Para dar as aulas temos gue ler todos os dias nem que sejam

os livros diddticos ™.

Considerando as respostas das professoras sobre essa questdo evidencia-se a
importancia do ato de ler e do habito da leitura para uma methor desenvoltura, tanto em sala
de aula quanto no convivio social ja que a leitura, e conseqlientemente a escrita, ¢ a base de

uma educacfio adequada para a vida de todos os cidaddos.
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Segundo Martins (1994, p. 23), “Ler significa inteirar-se do mundo, sendo também uma

Jorma de conquistar autonomia de deixar de ler pelos olhos de outrem.”

Dessa forma, a leitura € vista num contexto amplo ¢ contribui de forma satisfatoria
para o actimulo de conhecimentos e valores cultural e social, tendo em vista que o habito de
ler do professor favorece e instiga o habito de leitura dos alunos possibilitando, assim, uma

visdo mais ampla e critica do mundo.

Quando formulamos a pergunta: Qual o seu nivel de mstrugfo? Tivemos respostas
divididas, pois duas tém graduacdo em Pedagogia ¢ duas estdo cursando o ensino superior,

onde a maioria possul mais de cinco anos de atuacfo profissional.

Ainda perguntamos se ja tinham participado de cursos referentes ao tema leitura e

escrita, as quatro responderam ter participado do curso: Leitura e Relacionamento, que fot
realizado no CEEIGEF.

Entdo perguntamos de forma subjetiva a cada professor, quais eram os desafios

encontrados no ensino da lettura e escrita:

Q maior desqfio é atingir a expectativa do meu aluno em relagdo a
leitura sem que ele se canse das metodologias.  (Professora A)

O maior desafio é identificar as atividades de leitura que contribuem
para a ampliacdo de um bom repertorio lingiistico que seja fundamental
sem que 05 alunos se cansem.  (Professora B)

Encontrar o melhor método para que o educador adquira o conhecimento
e a compreensiio da leitura e escrita. (Professora C)

Encontrar uma forma de wabalhar com os alunos, fracos e dispersos,
pois as criancas 6 deviam sair das séries iniciais quando dominassem
todo o processo de leitura e escrita. {Professora )

De acordo com as respostas das professoras percebemos a preocupagio das mesmas
em encontrar métodos eficientes para despertar e chamar a atenciio dos alunos em relagio a
leitura e escrita sem que se torne repetitiva e cansativa as préaticas utilizadas para contribuir de

forma satisfatoria para o desenvolvimento da escrita e da importincia do ato de ler.

Analisando as respostas das quatro professoras do nosso ponto de vista, as mudangas
necessarias para enfrentar sobre bases novas a alfabetizacfio inicial nfio se resolvem apenas
com um novo método de ensino, ou ainda, com novos testes de prontiddo ou até novos
materiais didéticos, enfim, & preciso mudar algumas concepgdes a respeito do processo de

leitura e escrita, onde faga valer o contexto social, os conhecimentos que as criangas j trazem
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consigo. £ necessdrio os educadores entenderem a aceitarem gue os métodos nfo oferecem
mais do que sugestdes, dicas para o desenvolvimento da aprendizagem, e utiliza-los como
tnica e principal fonte de produgfio do conhecimento é reduzir os alunos a seres sem
capacidade de raciocinio, onde na verdade todos os seres so pensantes por natureza, o que

esta faltando € o treinamento para aquisicio dessa habilidade.

s

Dessa forma, afirma Ferreiro {1995, p. 17):

E preciso mudar os pontos de onde fazemos passar o eixo central das
nossas discussbes. Temos uma imagem empobrecida da lingua escrita: é
preciso reintroduzir, quando consideramos a alfabetizacdio, a escrita
como sistema de representacdo da linguagem.

Ainda analisando a resposta da professora “D”, que enfatiza a prontiddo da leitura em
discussio a esse tema, Smclalr empregou uma feliz expressdo para nos alertar contra os

perigos da nogio da “prontiddo para a leitura’:

Uma das coisas que tratamos de dizer nesta conferencia é que ndo
estamos (clentificamente) preparados para folar da prontiddc da leitura,
e até que isso acontega, seria melhor supor que todas as crian¢as que
temos na sala estdo maduras para a leitura, ao invés de supor que
podemos classificar aqueles que ndo tém o que supomos que sabemas que
devem ler. (Ferreiro et al, 1982, p. 349)

Na pergunta relativa as metodologias que atribuiam mais énfase no ensino da leitura e
escrita, as quatro responderam que trabalhavam em sala com os alunos aulas expositivas,

jogos, dindmicas, competicGes, leitura oral o coletiva.

Quando indagamos sobre, como avaliavam as metodologias utilizadas por elas, as
quatro responderam que tinham um resultado satisfatorio, mas a professora “C” se estendeu:

“F a forma mais eficaz dos alunos se integrarem nas aulas, pois as metodologias aplicadas apenas ao

livro diddtico se fornam enfadonhas ™.

Assim, as respostas das professoras podem ser justificadas nesta citago de Ferreiro
(1995, p. 31): “Nenhuma prdtica pedagégica é neutra. Todas estdo apoiadas em certo modo de

conceber o processo de aprendizagem e objeto dessa aprendizagem”™.

Dessa forma, poscmos analisar que as professoras procuram meios de fornar as

praticas utilizadas por elas objetivas e dindmicas para que os alunos nfio se cansem. Com néo
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sd0 neutras essas préticas trazem em si uma carga de significados que influencia no processo
de cnsino e aprendizagem da leitura ¢ da escrita. B necessario, porém que as professoras
tenham consciéncia da importincia de se resgatar o sentido da escrita, possibilitando ao aluno
tornar-se autor de suaprépria aprendizagem, capaz de se expressar e se comunicar
autonomamente, ainda que com “erros”, através da linguagem escrita, cabendo ao docente

apenas aprimorar e despertar ¢ ensino-aprendizagem critico dos alunos.

Na pergunta relativa aos tipos de recursos didaticos utilizados em sala de aula, duas
professoras “A™ ¢ “B” disseram utilizar livros, jornais, gibis e revistas, a professora “C”, além
de utilizar livros e jornais, gibis e revistas também faz uso dos documentarios, receitas,
filmes, lendas e letras de misicas, a professora “D” também utiliza livros, jornais, revistas,

gibis e documentarios.

De acordo com as respostas das professoras, pudemos perceber que utilizam variados
recursos para trabalhar em sala com seus alunes, o que facilita a aprendizagem das criangas

em relagfio a lingua escrita, ja que através da leitura elas identificam letras, silabas, palavras.

Por outro lado, ¢ importante que o professor trabalhe esses recursos dentro de um
contexto real, ou seja, trazer para a realidade do aluno, fazer com que eles aproveitem no seu
cotidiano o que estd sendo estudado, caso contrario aquilo ndo vai passar de mais uma

atividade sem significado. Relacionado a este assunto Kramer (1986, p. 19), afirma:

Para o dominio efetivo da leitura e da escrita, é preciso, existir a
compreensdo de que a linguagem escrita tem um aspecto simbdlico (as
palavras representam, significam, querem dizer coisas, sentimentos,
idéias), mas ¢ preciso haver também aguisicGo dos mecanismos bdsicos
desse cidigo, do contrdrio ndo se [é e ndo se escreve. (...) Essa
compreensdo de significado nido s6 pode como fambém deve ser
trabalthada na produgdo e utilizagdo direta de materiais e textos escritos
(fornais, livros, cartas, bilhetes, dlbuns, cartazes).

Diante do trabalho realizado pelas professoras com a utilizagdo e variagdo dos recursos
didaticos, j4 que afirmam pratici-los na sala de aula com seus alunos, pode e deve estar

contribuindo para o desenvolvimento da lettura e escrita.

Na pergunta referente ao tipo de instrumento utilizado para verificar o desempenho
dos alunos com relagio a leitura e escrita. Trés das quatro professoras responderam utilizar
producdes textuais, treino ortografico, a outra professora além de utilizar produgdes textuais ¢

treino ortograficos também utilizava semindrios, visitas a bibliotecas e desenvolvimento
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teatral. Nenhuma das quatro professoras afirmaram utilizar provas ou testes de prontidido para

verificagdo da aprendizagem dos alunos em relagfo a leitura e escrita.

Diante das respostas pedimos que cada uma justificasse oralmente suas respostas:

Acredito que a crianca s6 desenvolve a leitura e escrita se forem
trabalhados a fazer suas proprias criagdes. (Professora A)

As criancas precisam ter suas proprias interpretagies, o professor deve
ter 0 “jogo de cintura” para administrar essas interpretacdes das
criancas.  {Professora B)

A erianga precisa ser estimulada para gue venha a gostar da leitura, um
bom passo seria que o professor ao propor uma atividade de leitura ndo
a desenvolve como uma tarefa ou dever escolar, se a leitura ndo for uma
imposicdo ou comoe forma avaliativa (para nrota através de provas), com
certeza o aluno terd mais rendimento na sua vida escolar, pois a leitura
se tornard para a crianga mais prazerosa e ndo uma obrigacdo.

{Professora C)

De acordo com as respostas das professoras, pudemos perceber a preocupacio delas
em permitir que os alunos construam seus préprios conbecimentos através das produgdes
textuais, ainda notamos que e¢las preferem avaliar os alunos de forma continua, ou scja, a
medida que eles v8o construindo e desenvolvendo as suas habilidades para ler e escrever.
Desta forma afirma Martins (1994, p. 34): “aprender a ler significa também aprender a ler o

mundo, dar o sentido a ele e a nés proprios, o que mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados.”

Com isso, podemos concluir que do nosso ponto de vista a aprendizagem da leitura ¢
da escrita tem que acontecer de forma criativa e dinfmica, o professor precisa inovar suas

praticas e levar em consideragfio o contexto social e a realidade em que o aluno estd inserido.




5 ALGUMAS CONSIDERACOES

Iniciamos este trabatho, nfio com o objetivo de modificarmos a pratica docente dos
professores do CEEIGEF, mas com o intuito de proporcionarmos reflexdes em relagéio as
dificuldades de leitura e escrita dos alunos da referida escola, como também tentarmos
entender, porque as criangas encontram dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita,
mesmo chegandgr ao g}an_bmnte escolar repleto de conhecimento prévio adquirido no seu
ambito social. /A partn: Edos resultados obtidos desse estudo, podemos considerar que os
professores ehcontram dificuldades em estimular a crianga ao prazer da leitura. Os professores
buscam métodos eficazes para o desenvolvimento da leitura e da escrita sem que se tornem
repetitivas ¢ cansativas para os alunos. No entanto, percebemos uma contradicio em relagio a
metodologia ja afirmada. Mas, através dos textos trabathados pudemos refletir com eles sobre
sua pratica docente em relacdo ao ensino da leitura e da escrita, também acreditamos que
através do trabalho que realizamos na escola, as professoras poderdo dar continuidade e
aprofundamento ao tema trabalhado, uma vez que, infelizmente o tempo nosfezréstrlte para
juntos apontarmos possiveis encaminhamentos para tais dificuldades. Apesar das

" contribuigdes citadas, sabemos também das dificuldades financeiras que passam as escolas de

T
um modo geral, uma vez que os professores s3o mau remunerados. i 4 7+

Assim, nosso trabalho foi bastante proveitoso, pois através dele descobrimos o
verdadeiro papel do professor ¢ também do supervisor. No entanto, sabemos que sdo
profissdes que buscam incessantemente o aperfeicoamento, por outro lado foi importante
também para nds, uma vez que nos possibilitou conhecer novas referéncias tedricas, como
também novos aspectos dentro da tematica em estudo, favorecendo-nos uma reflexdo em

nossa pratica profissional.

Maﬂa do Socom) Abrantes
Mémla bstx‘ela dos Santos
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Anexo



OUESTIONARIQ

1) Qual a série que leciona?

{ ) Alfabetizacdo ( ) 3*Série
( ) 1* Série () 4* Série
( )2*Série

2) Qual o seu nivel de instrucio?

( ) Pedagogico ( ) Graduagio
( ) Profissionalizante ( ) Especializagfio
( ) Técnico

3) Qual o seu tempo de atuagiio profissional?

( )0abhanos
{ Y5a10anos
( )10al5anos

4) Voceé tem habito de ler:

( ) Livros ( ) Documentos
( ) Romances ( ) Gibis
( ) Jornais () Revistas

() Outros guais?

5) Com que freqiiéncia vocé ler?

( ) Raramente { ) Semanalmente

( ) Diariamente ( ) Mensalmente



6) Vocé ja participou de cursos ou semindrios sobre leitura e escrita? Justifique a
sua resposta:

7y Para vocé, quais os maiores desafios encontrados no ensino da leitura e escrita
das series iniciais?

8) Que tipo de instrumento vocé utiliza para verificar o desempenho os seus alunos
com relacio a leitura e escrita?
{ ) Provas
() Produgéio de textos

{ )outros:

9) Quais recursos diditices utilizados por vocé em sala:

{ ) Livros ( ) Gibis

( ) Jornais { ) Revistas
() Documentarios

{ ) Outros?

10) Qual a metodologia que vocé atribui mais énfase no ensino da leitura ¢ escrita?

( ) Aulas expositivas ( ) Dindmicas
( )Jogos ( ) Competicdes
( ) outros: Cite-os:
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