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Introducio

O processo avaliativo tem como finalidade a melhoria da acdo pedagdgica visando a
promogdo moral ¢ inielectual do aluno, ¢ um processo continuo, dialdgico e
cooperativo, através da qual educandos e educadores aprendem sobre si mesmo e
desenvolvem suas potencialidades.

Analisando o processo ensino-aprendizagem na Escola Estadual Jaime Meira Fontes,
observa-se as dificuldades: falta de apoio e incentivo das familias, condi¢des financeiras
dos educandos ¢ falta de recursos que favoreca um cquilibrio enire o que a sociedade
oferece ¢ a escola. Embora haja grandes obstaculos ¢ distorgdies entre teoria e préitica
avaliativa, o desejo de se aprimorar Ieva o docente a participar de estudos, encontros
treinamentos ou semindrios a {im de propiciar o crescimento do sistema educacional.

Optei pela tematica: “Reflexdes tedricas sobre a avaliagio da aprendizagem™,
objetivando conhecer como acontece o processo avaliativo em sala de aula, as
concepeles dos professores sohie a avaliag@o, ¢ como esta se realiza dentro do sistema
de ensino, identificando a sua aplicagfio ¢ os insteumentos que ¢stdo sendo utilizados no
cotidiano escolar com o objetivo de analisar e identificar as concepgdes de avaliagiio e
seus instrumentos utitizados pelos docentes.

Diante de minha pratica como educadora, constatei que a avaliagdo € um processo que
requer tanto a participagdo do docente como do discente, ndo ¢ uma pritica
desvinculada do fazer pedagégico. Nesse sentido, o processo dicotimiza-se: onde o
professor transmite os conteGidos ou apenas vé-los, levando em consideragdc “o
aprender por aprender”.

Diante disso, o professor utiliza instrumentos de ameaga para a obtengio do
comportamento desejado ¢ com isso a avaliagio deixa de proporcionar uma
oportunidade de aprendizagem para ser um momento de “acerto de contas” entre aluno
e professor.

Durante o estagio, percebi que a maior preocupagdo do educador é com relagio a nota
do aluno. Fundamentado que as provas ou testes sdo claborados para testar 0s mesmos
levando em consideraciio anota alcangada. Com isso, o processo de aprendizagem e a
capacidade de cada aluno é medida através do seu desempenho. Esse tipo de avaliagio
traduz a pratica atual da maioria das escolas que elaboram um programa no inicio de

cada ano letivo e deixam de considerar o que realmente ¢ relevante para 0s alunos.




Nessa perspectiva, o educador deve pensar em uma avaliagio de forma a superafgssy
visdo estitica e classificatoria, pensando no processo como um todo, criando na escola
possibilidades de reflexdes e compromisso com a aprendizagem do aluno. Com este
pensamento, o professor precisa manter uma postura pedagégica criafiva e renovadora,
buscando formas e alternativas de avaliagio.

O processo avaliativo deve estar voltado para o desenvolvimento de capacidades de
aprendizagem do educando, promovendo assim, a avaliagdo [unciio diagnostica e
libertadora.

E importante observar que a avaliagio tem um papel extremamente significativo para
a educagdo e vida do aluno, uma vez que apresenta ao educador informagdes concretas
sobre o nivel de aprendizagem de ensino ¢ de desenvolvimento do educando. O ato de
“avaliar” de modo geral, vai além do que imaginamos, ou seja, vai além dos
levantamentos quantitativos e ¢ uma tarcfa bem mais complexa e acima de tudo
necessaria ao trabalho decente.

Com base na consideracio desses aspectos, a avaliacfio deve subsidiar o projeto
politico-pedagdgico da escola para que o professor reflita a sua agio docente ¢ o
educando possa demonstrar seu desempenho, construindo conhecimentos visando dessa
forma, uma maior flexibilidades ¢ descentralizacdo do autoritarismo por parte do
professor na avaliagdo da aprendizagem, oferecendo critérios com objetivos propostos
para a realizagdo de uma avaliacdo de qualidade, preocupada e comprometida com a
realidade do aluno, situada no seu contexto social, afetivo e psicologico, almejando o
desenvolvimento da capacidade e nfo a rotulagdo classificatéria, mas valorizando a
busca dos fortalecimentos dos veiculos de familia ¢ lagos de solidariedade , indo mais
além que a informacio, chegando a formagdo de cidadaos comprometidos com a
transformaglio da sociedade, tendo em vista a democratizagiio do ensino ¢ o
estabelecimento da autonomia do educando

Assim, o objetivo da avaliag@o ¢ contribuir para que os professores da Escola
Estadual de Ensino Infantil ¢ Fundamental Jaime Meira Fontes — Sousa — Paraiba,
passem a refletir melhor sobre a sua pratica avaliativa, mas especificamente sua
aplicagio, sua fungfo ¢ consegiiéncias para o aluno.

Este trabalho esta dividido em guatro capitulos. No primeiro capitulo apresentamos as
teorias que deram suporte para o entendimento do estudo. possibilitando reflexdes sobre
o historico da avaliacfio, concepgBes de avaliagdo ; fungdes de avaliagfio; tipos de

avaliagdo.



No segunde capitulo, os procedimentos metodologicos; objetivos: instrumento de
coleta utilizado: amostra e caracterizagio da escola trabalhada.

No fterceire capitulo, apresentamos a analise dos dados coletados através do
questionario aplicado aos professores da escola Jaime Meira Fontes.

No guarto capitulo apresentamos as atividades desenvolvidas no estagio ¢ por fim. as

conclusfes.




CAPITULO 1

Avaliacio Escolar: reflexdes tedricas sobre a avaliacdo da
aprendizagem.

“A acfo avaliativa mediadora s¢ desenvolve em beneficio do educando e da-se
fundamentalmente  pela proximidade entre quem educa e quem ¢ educado”
(HOFFMANN, 1979, p. 94).

A tematica avaliagdo da aprendizagem tem suscitado grandes discussdes pelos
profissionais envolvidos em educacdio e comprometidos com a qualidade do trabalho
educativo. Face a complexidade do processo avaliativo se faz necessario repensar a
pratica avaliativa no sentido de redimensionar este processo considerando desse modo a
construgdo do conhecimento, experiéncias e individualidades dos alunos ajudando-os a
prosseguir de acordo com seus ritmos e interesses.

Para compreender o processo avaliativo da aprendizagem é necessdrio fazer uma
retrospectiva historica, com o objetivo de rever os diferentes momentos da pratica como
forma de retletir sobre os procedimentos utilizados para avaliar o desempenho do aluno

no tocante 4 aprendizagem.

1.1 Histérico da Avaliagdo:

Por volta de 1928, cncontra-se um enfoque do contexto historico no processo
avaliativo denominado abordagem quantitativa ¢ abordagem qualitativa, os gquais
demonstram a necessidade de uma transformacéo social.

Na abordagem quantitativa, com fundamentago na objctividade, tendo por objetivo
mudang¢as comportamentais observaveis ¢ mensurdveis, que €m como meta a tomada
de decisdes. A avaliagiio de cardter objetivo comprova os conhecimentos assimilados
pelos alunos de acordoe com os objetivos e os contetdos trabathados, pois a mesma.
possibilita, de forma clara e precisa a extenso de conhecimentos, habilidades, atitudes
estabelecendo uma ligagdo entre a subjetividade que atendem nao sé as necessidades e
condigdes internas dos alunos, como os propdsitos e objetivos do professor.

Isso ndo signitica excluir a subjetividade do professor € dos alunos, que estd sempre
presente  na relagdo pedagdgica; mas a subjetividade ndo pode comprometer as

exigéncias objetivas, sociais e didaticas, inerentes ao processo de ensino. Para garantir a



exiglneia de objetividade, nds como professores, tentamos explicar instrumentos ¢
técnicas diversificadas de avaliagio.

Neste sentido, pode-se classificar trés tipos de téenicas de avaliacdo. sendo estas,
tarefas para medir uma amostra de comportamento do individuo em determinado tempo,
podendo ser oral ou escrito. informal ou padronizado e acima de tudo objetivo. O auto
relato: o individuo informa sobre si mesmo. A informagdio é usualmente obtida por
entrevista ou questiondrio. Enfim: a observagio do individuo numa variedade de
situagdes. No caso da escola, professores e alunos t€m varias oportunidades de observar
seus comportamentos.

bssas técnicas de avaliagdo devem scr sclecionadas em razdo dos propositos que
devem ser atendidos. A utilizagfo de uma variedade de técnicas de avaliagio ¢ adequada
para apreciar o progresso dos alunos com relagao a todos os resultados da instrugdo, por
i550, € necessario 0 conhecimento das vantagens ¢ limitagdes das técnicas por serem
utilizadas. Segundo Clarilza (1993, p. 36) apud Grolund (1971, p. 36), “A avaliagéo ¢
utn meio para um fim e ndo um fim de si mesma”.

Para tanto, ¢ preciso tratar os fatos sociais como coisas, exatamente como o cientista
da naturcza frata os fendmenos naturais. Clarilza (1993, p. 16). afirma que “A
objetividade passa a ser buscada a todo o custo, sem o que a atividade cientifica cstaria
seriamente abalada™. A ciéncia, diz o autor, ¢ um empreendimento social ¢ publico [...]
mas uma regra importantissima do empreendimento cientifico ¢ que todos os
procedimentos sejam “objetivos” — feitos tal forma, que haja ou possa haver acorde
entre juizes, porgue guanto maior a objetividade mais os procedimentos afastam-se das
caracteristicas humanas, ¢ de suas limitagdes, ou seja quanto mais objetivos, mais
contrdrioc as opinides, compreensdes, as consideracfes ou dissertagdes sobre
determinado assunto.

Na década de 30, a medida que as aptidées humanas avangavam em conseqii€ncia
desse movimento de cardter psicopedagogico, floresceram os testes padronizados,
através desses testes amplia-se os estudos avaliativos do desempenho dos alunes
incluindo também outros instrumentos. Com isso, os estudos desenvolvidos causou
grande e duradouro impacto nos meios educactonais.

Podemos verificar esla pratica através do enfoque avaliativo que na visdo de Saul
(1995, p. 27, apud Tyler, 1949, p. 105-106),




[--] A avaliagio ¢ o processo destinado a verificar o grav em que essas
muadangas comporlamentais estio ocorrendo {...] a avaliagdo deve Jukgar o
comportamente  dos alunes, pois o que se preiende em cducacioc é
justamente modificar tais comportamentos.

Nesta perspectiva, a avaliagio ¢ tida como um processo mediante o qual determina-se
0 gray em que as mudangas do comportamento est3o realmente ocorrendo, ou seja, 0
processo avaliativo consiste, basicamente, na determinagio de quanto os objetivos
educacionais estdo sendo atingidos por programas curriculares ¢ instrucionais. Todavia.
comeo os objetivos educacionais expressam mudangas em seres humanos, isto ¢, os
objetivos visados traduzem certas mudancas desejaveis nos padrBes comportamentais
do aluno. Enfim, a cducagfio em si, € um processo que visa modificar a conduta dos
estudantes, essas mudangas no comportamento, constituem os objetivos da educaciio.

A definigiio destas idéias no cenario educacional brasileiro se deve por meio do
idedrio pragmatico behaviorista americano que segundo Saul (apud Lima, 1994, p. 69)
“Subordina a avaliagdo a uma série de quesitos comportamentais que se desdobram em
tecnologias diversas entre as quais a “instrugdo programada™ e a prova objetiva™.

No decorrer da historia, o processo avaliativo no Brasil pode ser observado que, desde
0 inicio *a avaliacdo™ cm si tinha como objetivo principal medir o nivel da
aprendizagem do aluno por meio da aplicagdo de provas e obtenglio de notas. E que
apesar dos avangos da modernidade a avaliagiio da aprendizagem escolar, ainda
continua sendo desenvolvida, na maioria das vezes com essa finalidade.

Ciante da visfio de José Alberto Pedra (p. 31, apud. Johnson, 1964) curriculo “¢ uma
série estruturada de resultados buscados na aprendizagem™, curriculo sdo “todas as
experiencias gue os estudantes desenvolvem sob a tutela da escola™ O curriculo € um
intento de comunicar os principios essenciais de uma proposta educativa de tal forma
que figue aberta ao exame critico e possa ser traduzido efetivamente para a pritica.

No Brasil, a trajetoria do pensamento curricular, tem inicio na década de 50. com a
publicagdo da “introducio ao estudo do currfeulo da escola priméria”. de Roberta
Moreira. Nesse estudo, o autor diz que o curriculo escolar € o conjunto organizado da
atividades de aprender ¢ ensinar, que se processam na escola. Historicamente o termo
“curriculo™, surgiu na literatura educacional, produzindo em escala industrial o que
antes era produzido em escala familiar. O “saber fazer”, que era patrimonio familiar,

passa ao “poder fazer”, industrial.

11



Se por um lado, os modos de produgfio industrial, aperfeicoavam-se, influenciando o
pensar ¢ o fazer curriculo, surgiam 0s outro movimentos sociais que contraditavam os
pressupostos “industriais” €, de certo modo, recusavam tal influéncia, mais o curriculo,
se compreendermos como algo que participa de um processo social mais amplo;
compreendemos também. que qualquer curriculo traz a marca da cultura na qual foi
produzido,

Para tal razdo € que vemos que, no curriculo estdo contidos mais que os contetidos que
constituem as disciplinas, mas também, as concepgdes de vida social e as relagdes que
animam tal ou qualquer que seja a cultura, o meio. Buscando basicamente a medida
matematica dos dados.

Quando se trabalha sob a perspectiva de uma avaliagdo qualitativa/quantitativa,
possibilita-se a aplicagdo dos procedimentos avaliativos uma vez que a avaliagio
quantitativa pode contribuir para identificar os acertos e erros e a avaliagio qualitativa
para compreender as causas dos erros. Percebe-se que na abordagem qualitativa em
contrapartida questiona a limitagdo dos testes padronizados para avaliar o que o
professor ensina ¢ o que o aluno aprende. Segundo Luckesi (1997, p. 66), “(...) uma
avaliaco escolar realizada com desvios pode estar contribuindo significativamente para
um processo que inviabiliza a democratizagdo do ensino™.

Portanto. o docente precisa estar consciente do poder da avaliagfo, tanto dentro do
contexto escolar como também, dentro da propria sociedade. Se o professor trabalhar na
perspectiva de claborar testes inadequados, provas de dificil compreensio. essa pratica
s6 vai intimidar o aluno e contribuir para o seu fracasso escolar, agindo de forma
totalmente antidemocratica.

Para gque a avalia¢do sirva a democratizacio do ensino, segundo Luckesi {1992, p.81)
precisa assumi-la, *“ como instrumento de compreensdo do estdgio de aprendizagem em
gue se encontra o aluno, tendo em vistas tomar decisdes suficientes para que possa
avangar no seu processo de aprendizagem™.

A avalia¢do nfio deve scr somente um instrumento para a aprovagio ou reprovagio do
aluno, mas sim, um instrumento diagndstico de sua situagfo, visando a definigio de
encaminhamento adequados para sua aprendizagem. Na pratica da avaliago
preocupadas com a transformagdo, deverd estd atenta aos modos de superagdo do
autoritarismo e ao estabelecimento da autonomia do educando, pois o novo modelo

social exige participacdo democratica de todos.




Isso significa igualdade, fato que nfio se dard se ndo conguistar a autonomia ¢ a
reciprocidade da relagBes. O sistema educacional brasileiro vem sofrendo profundas
transformagdes, 0 que ocasiona e exige mudanga formal e politica dos que estdio

envolvidos na a¢io educativa.

1.2 Concepeoes de Avaliacio

A avaliagfo da aprendizagem apresenta diferentes concepgdes no que se refere s

abordagens tedrica ¢ pratica. Segundo Luckesi (2002, p. 33),

A definicio mais comum adequada, encontrada nos manuais, estipula que 2
avaliacio € um julgamento de valor sobre manifestagdes refevantes da
realidade. tendo em vista uma tomada de decisfio [...] quando se trata de um
processy. como & o caso da aprendizagem,

Os dispositivos sobre avaliacdo na nova LDB Lei n® 9.394/96 determinam que “os
alunos scjam avaliados levando-se em consideragdo seu desempenho ao longo do
processo € ndo apenas as eventuais provas finais ou bimestrais devendo esse processo
ser continuo e cumulative™. A idéia é que os “aspectos qualitativos™ do aproveitamento
escolar venha superar os “aspecios quantitativos, ou scja, vale mais © progresse no
estudo do que o desempenho nas provas,

{...] Em outras palavras. dar nota ndo ¢ tudo. E alias, muito pouco em comparacio a
todos os instrumentos que podem ¢ devem ser usados para verificar se o aluno estd
realmente aprendendo. A lei garante que os contelidos metodolégicos, e forma de
avaliagio devem ser organizados de tal maneira que o aluno demonstre o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo.

Enfim, avaliar, ¢ auxiliar 0 educando no seu crescimento e, por isso mesmo na sua
integragio consigo mesmo, ajudando-o na apropriagdo dos contetidos significativos.
conhecimentos habilidades, habitos, convicgdes, a avafiagio, apresenta-se como um
meio de possibilitar suporte ao educando no seu processo de constitnigio de si mesmo,
como sujeito existencial e como cidaddo, permitindo a tomada de decisao e tendo em

vista o auto desenvolvimento,




A avaliagiio na perspectiva classificatoria, tem como caracteristica marcante, a
classificagiio do aluno segundo o nivel de aproveitamento ou rendimento escolar
alcangado, acontece por meio de atividades e avaliagdes. E comum entre os professores
que descmpenham uma pratica avaliativa tradicional. Nesse sentido, Luckesi (2000, p.
35) afinma que, “com a funcdo classificatoria a avaliag@o constitui-se num instrumento
estatico ¢ frenador do processo de crescimento™. Ou seja, o julgamento de valores, que
teria a fungfio de possibilitar uma nova tomada de decisio sobre o objeto avaliado, passa
ater uma fungiio estatica de classificar um objeto ou um ser humano no histérico num
padrdo definitivamente determinado.

Do ponto de vista da aprendizagem escolar, podera ser definitivamente classificado
como inferior, médio ou superior. Classificagdes essas que sdo registradas e
transformadas em nGmero & chegar em médias.

Compreendendo que a avaliagio € um dos requisitos essenciais para o pleno
desenvolvimento do ser humano, € necessario que sc tenha uma prética de avaliagdo
constante dentro da sala de aula, para se obter resultados benéficos e eficientes no
processo de ensino-aprendizagem. E preciso portanto, emergir naturalmente de forma
dindmica. I um ato que subsidia o educador a compreender como esta se processando a
construgdo do conhecimento do aluno,

Sob esta otica, entende-se que a avaliacdo val muito além do que a simples medida
para obtengfio escolar. A superagfio da pratica autoritaria depende em grande parte da
conscientizagdo do professor. Sendo a escola, de certa forma reflexo social, os
professores necessitam adotar modelos tedricos fundamentados, ndo apenas em medidas
classificatérias ¢ excludentes, mas em praticas baseadas numa concepgdo politica de
avaliagfo, que conceba ao aluno ndo apenas como detentor de quantidades de
conhecimentos, mas como elemento ativo de sua propria avaliagio. Considerando esta
argumentagiio, faz-se necessario mudar o discurso pedagdgico, tendo coragem de dizer
que o problema nio é auséneia de conteddo ou falta de pré-requisitos.

Para que o aluno desenvolva e construa seu proprio conhecimento de forma eficaz
para que seja bem sucedido no meio em que vive, faz-se necessario rever a pratica
avaliativa no contexto escolar de forma a torna-la um fator positivo de mudangas no
processo. Além disso, fica claro que enquanto a avaliagdo for realizada com o objetivo

de atribuir notas ac aluno, ela ndo contribui para um maior desenvolvimento da



aprendizagem, ao contrario, pode ser um dos fatores que gera um maior indice, tanto dec
evasio como de reprovagio escolar,

O professor traduz um modelo pedagégico que reproduz a distribuicio social das
pessoas, os que sdo considerados “bons” e “médios” ¢ “inferiores”. Luckesi (2000. p.
36) afirma que

Os mais aptos, socialmente permanccem na situaglo de mais aptos ¢ os
menos aptos, do mesmo ponto de vista, permanecem menos aptos. Qu seja,
o ritual pedagdgico ndo propicia nenhuma modificacao na distribuiciio social
das pessoas, ¢, assim sendo, ndo auxilia a transformagdo social,

Nesse sentido, ¢ fundamental que a avaliagdo deixe de ser instrumento de
classificagdo, selc¢@io e exclusiio social e torne-se uma ferramenta voltada para a
construgdo coletiva de uma escola de qualidade para todos.

A avaliagdo na concepcio Diagndstica depende da postura do educador, da sua
concepgdo de educagdo ¢ do processo ensino-aprendizagem. Nesta perspectiva, a
avaliagio fundamenta o educador no auxilio ao seu processo de competéncia para
autonomia. Logo a avaliagdo diagndstica constitui um processo dialético de avancar no
desenvolvimento da agdo, da competéneia numa escalada dindmica.

Q ato avaliativo, nesta otica, serve como reflexdo no repensar a pratica do professor ¢
a este cabe retoma-lo com o intuito de transformar ou aperfeicoar, porém, nunca dar um
ponto definitivo, mas suscitar reflexdes. Neste processo avaliativo ¢ indispensavel que o
professor analise-o, estude-o e reconhega profundamente para nio lhe ser atribuido
caracteristicas {ou funcdes) distorcidas, mas interpreta-lo dentro de sua verdadeira

proposta. Luckesi (1997, p. 44) destaca que;

Q) resgate do significado diagndstico da avaliagio, que aqul propomos como
encantinhamento para a ultrapassageny do autoritarismo, de forma alguma
quer significar menos rigor na pratica da avaliaglo. Ao conlrario, para ser
diagnostica, a avaliagdo devera ter o mdximo possivel de rigor no scu
cncaminhamento. Pois que o rigor téenico e cientifico no exercicio da
avaliaglo garantirdio ao professor, no caso, um instrumento mais objetivo de
tomada de decisfo. Em fungao disso, sua agdo poderd ser mais adequada ¢
mats eliciente na perspectiva da transformagio.

No procedimento de uwma avaliagiio diagnostica faz-se necessario, ainda, que ©
professor ¢ aluno sejam conduzidos ao esclarecimento do que venha a ser a necessidade
do cumprimento dos minimos necessdrios para que cada individuo participe

democraticamente da vida social. Compete pois, a avaliagiio verificar a aprendizagem a

partic dos minimos necessarios para a vida do educando e ndo como os minimos



possiveis para ser aprovado, porque assim necessitaria ¢ merecia reorientaciio para a
supcragdo da deficiéncia. E preciso unanimidade nas condighes minimas de
competéncias para dvida social.

A avaliagdo € pois, um termdmetro da pratica avaliativa, sendo fruto do planejamento
do educador. E um periodo que tem como fungio verificar como os conhecimentos
anteriores se deram e quais as prioridades que devem fazer parte do plancjamento para
superar as dificuldades e deficiéncias encontradas para assim serem superadas. Em
suma, Sant’Anna confirma que a avaliagio: “Visa determinar a presenca ou auséncia de
conhecimentos e habilidades inclusive buscando detectar pré-requisitos para novas
experiencias de aprendizagem. Permite averiguar as causas de repetidas dificuldades de
aprendizagem”. Segundo Luckesi (2000, p. 34-35),

O movimento de avaliaghe deveria ser “um movimento de félego™ na
escalada para em seguida. ocorrer a retomada da marcha de forma mais

adequada, e nuncy um ponto definitive de chegada, principalmente quando o
objetivo da aglo avaliativa € dindmica como no caso a aprendizagenm.

Nesse caso, a avaliagdo como um processo € o crescimento dindmico auxilia o avango
e o crescimento do educando no sentido de inseri-lo de forma autdnoma, reflexiva ¢
critica no contexto social. O processo da-se no cotidiano das pessoas, tendo em vista
que toda vida humana € pautada por referenciais, julgamentos que fazemos sobre nossos
atos. Sobretudo, dentro do ambito educacional, a avaliagio escolar adquire um papel
altamente significativo por permitir analisar o estado no qual se encontram os elementos
envolvidos no contexto . o professor tem o papel fundamental de mediar, orientar,
acompanhar e oreanizar atividade adequada ac aos interesses e possibilidades do grupo,
uma vez que para Hoffmann (2061, p. 139), “mediar experiéncia educativa significa
acompanhar o aluno em acao reflexiva — reflexiva - acdo™.

A avaliagio escolar precisa ser precedida por uma reflexo observando o contexto
extra-escolar e escolar. A escola nfo deve se limitar a um conjunto de salas de aula em
que o saber acumulado é repassado de forma inquestiondvel, acritica e passiva.
Constitui-se um espago de pesquisa , observagio ¢ experimentagdo onde se descobrem,
inventam, constroem conhecimentos coletivamente, a partir dos avangos ja alcangados
pela humanidade,

A escola deve utilizar processos que privilegiem a autocritica, a participagdo € o
envolvimento em agdes e situacdes reais de vida do aluno. A avaliacfio diagnostica faz

parte deste processo e constitui-se como recurso indispensavel para uma caminhada
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eficaz ¢ bem sucedida. A avaliagiio assim concebida constitui um marco pedagdgico que
permite 4 recuperagiio acontecer ao mesmo tempo em que as falhas sfio detectadas.
Luckesi (1993) aponta o caminho voltado mais para o papel do professor neste
processo, uma vez gque € ao professor que cabe em ultima instancia, definir sobre a vida
escolar do aluno, sua aprovagio ou repeténcia.

O educador precisa resgatar a fungio diagndstica da avaliagio, utilizando-a como um
instrumento de reconhecimento dos caminhos percorridos e a identificacio dos
caminhos a serem perseguidos. O encaminhamento do processo avaliativo de ensino
aqui apresentado, fundamenta-se numa avaliagfo diagnostica do trabalho docente e da
aprendizagem do aluno, sem no entanto, abolir a aplicaciio de provas como instrumento
de verificacfio de aprendizagem.

Apenas, enfatiza um outro caminho, no qual este método pode ser utilizado de forma a
contribuir para o desenvolvimento do fracasso de ensino-aprendizagem, estabelecendo o
que Luckesi (1997, p. 96) denomina como: “[...] um padrio minimo de conhecimento,
habilidades e hdbitos que o educando deverd adquirir, ¢ ndo uma média minima de
notas, como ocorre na pratica escolar”™.

Faz-se necessdrio esclarecer que este minimo representa o limite mais baixo a ser
admitido numa aprendizagem essencial, o qual ira orientar a pritica docente no tocante
a construg@o de um conhecimento significativo a partir da transmissdo de contelidos ¢
desenvolvimento de habilidades e convicgdes do educando.

Outro meio de verificar a aquisi¢io de conhecimento do aluno que € menos formal do
que uma prova. cmbora de grande valor na compreensio e apreensdo da real
aprendizagem ¢é a observagdo. Ela pode ser feita diariamente pelo docente, que ird
detectar dificuldades apresentadas pelo educando sobre determinado contetido, servindo
dessa forma, como orientador ao percurso da pritica pedagdgica escolar.

Sendo assim, a avaliacd3o cscolar ¢ um componente indissociavel do processo de
ensino-aprendizagem, a qual visa através da verificagio e qualificagio dos resultados
obtidos, determinar a correspondéncia destes com os objetivos propostos e, dai, orientar
a tomada de decistes em relagiio as atividades didaticas seguintes. A avaliagio deve
assumir a sua fungio diagnodstica a qual tem a finalidade de diagnosticar o nivel de
desenvolvimento e os fatores que estdo impossibilitando o sucesso para agir sobre elas
nas etapas seguintes.

A nota € conseqliéncia da avaliagfo, ndo a razdo de sua existéncia, como também, o

erro que for encontrado na corre¢do das provas, ndo devem ser vistos como condenagéo
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acompanhar 0s alunos no processo, percebendo as dificuldades, apoiando-os,

orientando-os. estimulando-os a se desenvolverem individual e coletivamente.

A avaliaglo na concepgdio Diagnostica deixa claro a preocupacdo com a sondagem
dos conhecimentos apresentados pelo professor. Podemos verificar esta pritica na
afirma¢iio de Roméo (apud freire, 1981, p. 71). “[...] os alunos tém de se dotar de uma
consciéneia continente a receber permanentemente os conhecimentos que o mundo lhe
faz, ¢ que se vio transformando em seus contefidos™.

Se adotamos uma caracteristica “autoritaria™ e “bancaria” de educacio; de acordo com
Freire, forcamos o aluno a se transformar num depodsito do “tesouro do saber™. Lssa
concepedo de avaliagio propde que ela seja encarada pelos professores como uma via
de mio dupla. Além disso, o papel dos professores niio € o de eacher o aluno de
contetidos, de “conhecimentos™ de ordem téenica, mas de proporcionar através da
relagdo dialbgica, professor-aluno, a organizagdo de uim pensamento critico.

Nessa perspectiva de cducagio percebe-se uma caracteristica de avaliagio que se
preocupa apenas com a verificagio dos “conhecimentos™ apresentados pelo professor ao
aluno, desconhecendo os procedimentos, instrumentos ¢ estratégias utilizados pelo
educando para absorgdo ou rejeicio desses “conhecimentos”. Nesse processo, a pratica
avaliativa torna-se um ato de amor quc conduz educador ¢ educando a novos e
diferentes caminhos ¢ realizagdes. Segundo Hoffmann (2003, p. 33). *a avaliagio nessa
perspectiva devera encaminhar-sc a um processo dialogico e cooperativo, através do
qual educandos ¢ educadores aprendem sobre st mesmos no ato préprio de avaliacio™.

No processo dialdgico entre professor-aluno, ocorre a troca de experiéncias, pois
todos passam a compartilhar das cxperiencias dos demais. Assim. na vis&o de Hoftmann

{apud Freire, 1980, p. 125).

¢} didtogo & a confirmagio conjunta do professor ¢ dos alunos no ato comum
de conhecer e reconhecer o objelo de estudo. EntZo em ves de lransferir o
cunhecimento, eslaticamente, como se fosse posse fixa do professor; o
didlogo requer uma aproximagio dindmica pa aproximagiio do objeto.

Entiio €, na inter-relag@o que os alunos passam a adquirir uma aprendizagem eficaz ¢
sigmificativa, wna consciéneia critica, ou seja, um importanie passo para ¢ exercicio de
sua cidadania . Hsta visiio de avaliagio despertaria no educador para a relagio dialogica,

buscando alternativas para estabelecer sua aproximag8o ¢ descobrir diferentes maneiras



de lidar com o educando. Desse modo, o processo avaliativo apdia-se na relaciio
professor-aluno, devendo o professor conscientizar-se de sua pratica avaliativa ¢ ficar
atento a duvidas dos impasses e principalmente, estar aberto a essas possibilidades.

Esta caracteristica de avaliagdo desponta como uma opglo para os educando
audaciosos, humildes, profissionais do ensinar-aprender, como meio possivel de
valorizagdo do educando enquanto um ser sedento de conhecimentos, mas gue também
traz suas proprias experiencias, Portanto, para a avaliagio surgir como um desafio para
os educadores, visto que transgredir algumas regras ¢ praticas avaliativas ¢ um desafio.

Através do didlogo € possivel estabelecer uma aproximacio dinfimica na aproximagio
do objeto ao invés de transferir de forma estatica, o conhecimento. Seu objetivo ¢ a
tomada de consciéneia do cducador direcionando sua agfio avaliativa para as relagdes
dindmicas e dialdégica no processo ensino-aprendizagem. Essas, deverdio ser, acima de
tudo um meio para confirmar o desenvolvimento do aluno o alcance dos objetivos
estabelecidos pelos professores.

Na oOtica de Luckesi 2000, p. 106) “O ser humano € um ser que avalia, em todos o3
instanies de sua vida, dos mais simples aos mais complexos ele estd tomando posicio.
manifestando-se como ndo neutro”. E importante salientar, que o cducador ¢
contribuinte do processo avaliativo. E preciso deixar bem claro que a avaliagio é um
instrumento  valioso para acompanhar o desenvolvimento do educando, sem ela
praticamente scria impossivel esse acompanhamento.

A avaliagdo mediadora, estd relacionada com a analise de toda e gqualquer
manifestagdo de aprendizagem do aluno. O professor tem o papel mediador. Nesic
sentido o professor permite através de hipdteses formuladas pelo aluno, claborar suas
préprias solugdes, ¢ ainda propicia uma agio educativa.

A avaliacdo, enquanto mediacio significa encontro, abertura ao didlogo, interagdo.
Uma trajetoria de conhecimento percorrido num mesmo tempo e cenario por alunos ¢
professores. Trajetos que se¢ desencontram, por vezes, € Se Cruzam por outros, mas
seguem em frente, na mesma diregdo. Assim, Hoffmann (2003, p. 57, apud Macedo,

1993, p. 30) afirma:

As tarcfus sfo elementos essenciais para 2 observacdo das hipoteses
construidas pelos alunos ag longo do processo. Afravés delas, prolessores de
lodos os graus de ensino poderdo estabelecer didlogo com os educandos, no
sentido  de  debrugar-se sobre sua produgo de conhecimento  para
compreender em que momenio se encontram ¢ qual a dimensfo do seu
entendimento,



b portanto, € importanie que se respeite o saber elaborado pelo aluno, espontineo,
partindo de acdes desencadeadoras de reflexfes sobre tal saber, desafiando o evoluir.
encontrar novos e diferentes solugbes as tarefas sucessivamente apresentadas peto
professor. O caminho para a avaliagiio mediadora ndo pode ser outro sendo a busca de
significado para todas as dimensées da relagdo entre educandos e educadores através de
investigacfio séria acerca das peculiaridades dos aprendizes. A visdo de quem quer
conhecer para promover e nfio para classificar ou julgar; a certeza de que as incertczas
sdo miltiplas em educaciio porque se baseiam em relagdes humanas, de natureza
qualitativa,

Para uma pratica avaliativa mediadora, deve-se oportunizar os alunos muitos
momentos para expressar suvas idéias, oportunizar discussdo a partir de situacdes
desencadeadoras, realizar varias tarefas individuais, investindo teoricamente,
procurando entender razdes para as respostas apresentadas pelos estudantes ao invés do
certo/errado ¢ da atribuicdo de pontos, fazer comentarios sobre as tarefas dos alunos,
auxiliando-os a localizar as dificuldades, oferecendo-lhes oportunidades de descobrirem
mefthores solucio.

segundo Hoffmann (2003, p. 57, apud Macedo, 1993, p. 30}

Antes se tratava de saber bem {o professor). para transmitir ou avaliar certo.
Agora se trata de saber bem para discutic com a crianca. para localizar na
historia da ciéneia o ponto correspondente ao seu pensamento para fazer
perguntas “inteligentes™, para formular hipoteses. para sistematizar quando
necessario.

O importante ¢ garantir a espontaneidade do aluno na realizaglio das mais
diversificadas tarefas em todos os momentos da escola. O educador deve valorizar
efetivamente toda a produgdo do estudante, partindo de suas idéias ou diticuldades para

o planejamento de novas a¢des educativas, sendo assim. estard naturalmente tornando-o

participante do processo. Hoffmann (2003, p. 58, apud. Rangel, 1992, p. 83), deline:

 tempo de definir o papel do educador como mediador que dinamiza as
trocas de agio entre o educando e o objeto do conhecimento vislas &
apropriaciio do saber pelo sujeito ¢ o mediador entre a crianga e 0 seu grupo
de iguais, viabilizando as trocas necessarias ao exercicio das cooperagics
que sustentam o desenvolvimento das personatidades autdnomas no dominio
cognitivo moral, sociat e afetivo,




A avaliagdo mediadora, acontece quando se efetiva uma organizacdio do ensino
tornando os alunos produtores de conhecimentos, capazes de imteragirem, discutirem e

resolverem problemas no grupo. Para Hoffimann (2003, p. 58-39):

Os wrabalhos em grupo sdo “gatilhos™ para a reflexiio de cada alune. para o
desenvolyimente do conhecimenio em sua perspectiva de compreensdio.
Oportunidades de defender pontos de vistas espontineas expressio do seu
“vivido™ [...], Assim, discussbes em grupos 330 momentos que devem ser
acumpanhados pelo professor,

A avaliagio mediadora exige a observagfo individual de cada aluno, atenta ao seu
momento, no processo de construgio do conhecimento, o que exige uma relagio direta
com ¢le a partir de muitas tarefas (orais ou escritas), interpretando-as, relletindo e
investigando tcoricamente razdes para solugdes apresentadas, em termos de ¢stigios
evolutivos do pensamenio da drca de conhecimento em questio, das experiencias de
vida do aluno. A prética tradicional coloca um ponto final a cada tarefa que o aluno faz.
Mesmo que se dé a aglo mediadora do professor, sob forma de explicagtes, sugestio de

novas leituras.
1.3 Funcles da Avaliagio

A avaliaciio escolar apresenta trés fungGes: Pedagdgico-Didatica. Diagnostica e de
controle, Cada funcfo ¢ importante para o processe ensino-aprendizagem. Nesse
septido, Libaneo (1994, p. 156-197) comenta:

O papel da avaliagio pedagdgico-didatica ¢ o cumprimento dos
objetivos gerals ¢ especificos da educagho escolar. Ao s comprovar
resultados do processe de ensino, evidencia-se ou nde o entendimento
das {inzlidades sociais do ensino, de preparacio dos afunos para
enfrentarem as exigéneias da sociedade, de inseri-los no processo
global de transformaciio social, ™

A fun¢iio diagnostica € a avaliagio continua. O professor tem a oportunidade de
observar o progresso de seu trabalho, Nesta concepgdo, Libaneo (1994, p. 196-197)

afirma:

[...] A avaliagio diagnoslica ocorre no inicic, duranie ¢ ne final do
desenvolvimento de aulas ou unidades didaticas. |...J. durante o processo de
transmissdo ¢ assimilagio ¢ feilo o acompanhamento do progresso dos

alunos, apreciando os resultados, corrigindo fathas, esclarecendo dovidas.
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estimulando-os a continuarem wtabalhando até que alcancem resultados

positivos,

A funcdo controle se refere a seqiiéncia das verificagdes dos resultados escolares

possibilitando ao professor o diagnostico das situagbes didéticas ¢ ocorre em um
processo de interagdo professor-aluno no decorrer das aulas, através das maltiplas
atividades, onde o professor pode avaliar a assimila¢io dos conhecimentos, habilidades

e capacidades mentais do educando. Como afirma Libéneo (2006, p. 197).

Hé& um controle sistematico e cotidiano gue ccorre no processo de interagio
professor-aluno no  decorrer das aulas, através de uma variedade de
atividades, gue permite ao professor observar comeo os alunos estdo
conduzindo-se na assimilagio de conhecimentos ¢ habilidades ¢ no
desenvolvimento das capacidades mentais. Nesse caso. ndo se deve
qualificar os resultados. O conirole parcial e final se refere a verificactes
efetuadas durante o bimestre. no final do bimestre e no finat do semestre ou
ano, caso a escola exija o exame final,

As fungdes nfio atvam de forma separada. Ha uma interdependéncia, visio que o

processo avaliativo escolar deve ser continuo em todos os aspectlos.

22




ARG T
NV
D A

CAPITULO 1

Procedimentos metodologicos

A temdtica Avaliagio Escolar: reflexdes tedricas sobre a avaliagio da aprendizagem,
foi desenvolvido através de um estudo com o objetivos de analisar e identificar as
concepgdes de avaliagdo ¢ scus instrumentos utilizados pelos decentes. O universo desse
estudo sera os docentes das séries iniciais da Escola Estadual do Ensino Infantil e
Ensino Fundamental faime Meira Fontes, na cidade de Sousa — Paraiba.

O corpo docente € formado por 12 (dose) professores da pré-escola 4 4° série, sendo 7
(sete), com curso superior e 8 (oito) com curso pedagdgico. A escola possui 250
(duzentos e cingiienta) alunos matriculados nos dois turnos.

Quanto ao procedimento de estudo de cardter exploratério que seguindo Gonsalves
(2001: p. 168), (...) exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, o
pesquisador precisa ir ao espaco onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu € reunir um
conjunto de informacdes a serem documentadas. Ou segja, este procedimento nos
permitird uma primeira aproximagdo para com o problema, alem de no decorrer do
trabaltho nos proporcionar o conhecimento da forma de pensar e agir dos docentes
acerca da avaliagio do ensino e por tim, fazer-nos refletir sobre esse processo realizado
em sala de aula.

O questiondrio foi o instrumento de trabalho da pesquisa. o qual foi respondido pelos
professores da escola acima citada, para efeito de esclarecimento. O mesme foi
composto por guestdes abertas e fechadas onde foram colctadas informagdes sobre o
atual sistema de avaliacio da escola, e a pratica avaliativa adotada.

Scgundo informagdes coletadas através do questionario, os professores afirmaram que
a avaliagdo escolar possibilita ao professor acompanhar se o aluno aprendeu
determinado contetdo utilizando os métodes qualitativos ¢ quantitativos. O método
quantitativo caracteriza-se pelo emprego da quantificagdo por meio de técnicas
estatisticas, desde as mais simples como: percentual, média, desvio-padrdo. as mais
complexas: coeficiente do correlagio, andlise de regressdes. Deixando clara nossa
posigdo em termos que ndo s#o os métodos quantitativos em si, os que produzem as
injusticas sociais.

Quanto ao aspecto qualitativo deve estar presente informagdes colhidas por estudos

essencialmente qualitativos. Ou seja, € uma forma de observar ou medir a forma




comportamental dos alunos e assim, definir o processo avaliativo, como sendo uma
pesquisa moderna que utiliza a dicotomia entre os estudo guantitativos e qualitativos,
entre ¢ ponto de vista “estatistico” e “nio-estatistico”™, neste sentido, a abordagem
gualitativa de um problema, além de ser uma forma do investigador justificd-se.
sobretudo. por ser uma forma adequada para entender a natureza de um fendmeno
social,

Nesse processo avaliativo o professor avalia o aluno de forma continua para verificar
0s véarios momentos do seu desenvolvimento. Convém lembrar que este tipo de
avaliagdo exige demais do professor, ou seja, dd mais trabalho na hora de avaliar o
aluno. O estudo foi desenvolvido através de visitas sistematicas 4 escola, onde foram
realizados estudos enfocando a visfo de varios autores, atentos ¢ preocupados com essa
problematica, como também, propostas possiveis na dinamizacgfio da pratica avaliativa.

As atividades foram desenvolvidas por meio de reunides, estudos tedricos e debates
com o proposito de refletir e despertar idéias & pratica do processo avaliativo em busca
de uma flexibiliza¢do e descentralizagfo; organizando conteddos, metodologias e forma
de avaliacio que subsidie aos educandos o desenvolvimento da capacidade de aprender.
Nessas condigdes, tanto educadores como educandos, devem reconhecer o verdadeiro
sentido da pratica avaliativa, baseando-se numa perspectiva construtivista com fungio

diagndstica sem prejuizos no processo ensino-aprendizagem.



Caracterizacio do estudo de campo

Com o intuito de obter informagdes acerca do processo avaliativo, escolhi comao local
do estudo, a Escola estadual de Fducagfio infantil ¢ Estudo Fundamental Jaime Meira
Fontes, localizada 2 Rua Tenente Zuca n® 175 no bairro do Estreito, na cidade de Sousa
— PB. A referida escola foi fundada no ano de 1991, pela professora Neudes Sarmento.

O quadro gestor é composto pela diretora Joana Isabel Neta da Silva, que desenvolve
um trabalho em parceria com a comunidade, o que facilita o andamento dos educandos.
Joana conta com a ajuda da sua vice-diretora Neusa Alves Alexandre ¢ a colaboracio do
corpo docente formado por 10 (dez) professores lecionando da pré-escola a quarta série.
Destes, 8 (0ito) com curso superior (Pedagogia) e 2 (dois) com curse a nivel médio
{Pedagogico).

A escola possui 250 (duzentos ¢ cinglienta) alunos matriculados nos dois turnos, 01
(um) vigia, 01 (uma) secretaria ¢ supervisora. Sua estrutura fisica ¢ formada por (1
(uma) sala de diretoria, 01 (uma) secretaria, 3 (trés) banheiros, 5 (cinco) salas de aula,
01 (uma) sala de professores, 01 {(uma) cantina ¢ 01 (um) pdtio, onde acontecem as
aulas recreativas © reunides.

A escola funciona com muito empenbo ¢ dedicagdo. Além das tarmas de Ensino
Infantil ¢ Fundamental, a escola trabalha com 2 (duas) turma no “Projeto Aceleragiio”,
com a participaco ¢ a colaboragio de boa equipe de professores, supervisora e
auxiliares. A escola conta ainda com o conselho escolar. Possui também varnios alunos
gue fazem parte de projetos na FUNDAC (Fundagio de Assisténcia a crianga), onde os
mesmos estudam em um turno ¢ trabatham em outro, dignificando assim sua vida.

O objetivo principal da referida escola ¢ preparar o educando para a realidade da vida,
buscando ¢ primando pelo aprimoramento da educacdio, mostrando que o ser humano
tem que buscar seus valores, sem esquecer sua cultura, almejando sempre o
conhecimento para enfim alcangar a sobrevivéncia. A institui¢do ¢é aberta ao circulo de
“Pais ¢ Mestres™ através de reunides realizadas a cada bimestre, aproximando assim
mais ainda, familia ¢ escola, por sentir gue ambas necessitam csta de mios dadas para
buscarem solucionar problemas encontrados, elaborar projetos e novas perspectivas a
comunidade e acima de tudo para formar cidaddos conscientes de seus direitos e devercs

perante a sociedade, buscando desta forma, o sucesso do educando.
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Capituio 111

Analise dos Dados

A coleta de dados foi realizada através do conjunto de observagdes acerca do processo
avaliativo escolar, com os professores da escola “Jaime Meira Fontes” — Sousa — PB.
Na escola, pude perceber que a avaliagdo tem sido um instrumento de grande
importincia para o processo  ensino-aprendizagem, no sentido de diagnosticar
dificuldades e avangos do educando.

Em relagio a idade dos docentes, observa-se que 80% dos mesmos, atinge uma faixa
ctaria entre os 45 € 46 anos ¢ 20% possui a idade de 59 anos. Observando que todos sfio
do sexo feminino, mostrando assim, que o ensino infantil tem quase por unanimidade a
presenca feminina no colidiano da sala de aula. Certamente isso acontece por varios
fatores como a propria {ormacdo psicologica da mulher; um ser por vocacio mais
carinhoso, dedicado, sensivel, e levando em conta também. o proprio espirito maternal,
existentte na presenga feminina.

Diante dos dados coletados, identifiquei o tempo de magistério, onde 40% tém até 12
(dose} anos, 20% tém 17 (dezessete)anos, 20% t€m 18 (dezoito) e 20% possui até seis
anos de atuagdo como docente. Durante a realizagfo da coleta de dados pude perceber
gue 100% possuem curse superior, ou estio cursando, nestes, 80% sao graduados em
Pedagogia, 20% em Licenciatura Plena em Geografia ainda em curso.

No que diz respeito ao ato de avaliar, todas sdo unanimes em afirmar que gostam de
avaliar, pois ¢ no processo avaliativo que detectam as dificuldades, verificam o
desempenho e interesse dos alunos, e também, medem os conhecimentos adquiridos por
cles.

Conforme a fala das docentes, todas relatam que professores ¢ alunos participam
ativamente do processo avaliativo, a fim de adquirir uma aprendizagem mais eficaz ¢
significativa, ou seja, uma consciéneia critica que impulsiona para o exercicio da
cidadania. Analisando o memento do planecjamento sobre o ato de avaliar, todas as

docentes participam desse espaco, mas, a maioria enfrenta dificuldades para avaliar seus
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alunos, visto que ha grande falta de interesse e estimulo dos proprios alunos na

participagfio ativa durante as aulas.

Referenic aos instrumentos ou meios que os professores utilizam para avaliar scus
alunos, 20% responderam que utilizam a andlise do processo individual dos alunos nas
atividades didrias ¢ 80% dos docentes responderam que a prova escrita, a observacio ¢
trabathos em equipes so indispenséveis nesse processo e que sem eles, o ato de avaliar
tornava-se vago ou sem sentido.

Em geral, na visdo dos mesmos, a avaliacdo é um processo que serve como subsidio
para o professor observar as dificuldades do aluno e, a partir dessas observacdes, o
protessor pode mclhorar sua pratica de ensino, proporcionando-os uma aprendizagem
de qualidade. Seria bom que a pratica de ensino na realidade funcionasse assim;
buscando a methoria, porém, esta realidade ¢ bem contraditoria. pois nio basla
diversificar os instrtumentos avalialivos para se ter um ensino-aprendizagem eficientc,
mas principalmente. tentar mudar a concepgdo sobre a complexidade do processo
avaliativo para alguns docentes.

Percebi que 50% das docentes, zo avaliar seus alunos observam o dominio da
aprendizagem e a participacdo como um dos aspectos fundamentais ac ato de avaliar, e,
50% do nimero de docentes entrevistados analisam a assiduidade. o interesse, o
compariamento ¢ até a criatividade como fatores que também influenciam na avaliagio.
Um docente enfatiza: “Procuro sempre respeitar e aproveitar o que diz os alunos™.

Todos os docentes utilizam em suas praticas avaliativas, o processo de revisiio de
conlctidos antes de avalia-los, pois s& assim, verifica se realmente houve ensino-
aprendizagem. Nas discussdes, percebe-se que as docentes quando vdo inmiciar um
conteGido procuram conversar com seu alunos para ver o que j& sabem a respeito
daquele tema. Uma outra docente questiona: “Muitas vezes planejo tal conteudo para
aquela determinada aula ¢ na sala sempre mudo algo™.

Quanto ao conceito de avaliacio 50% das docentes entendem a avaliagio como um
processo continuo ¢ 50% diz ser um método pelo qual verifica-se o desempenho des
alunos sobre o processo ensino-aprendizagem. A avaliagiio € um processo que requer
reflexdo ¢ preocupagio teorica. Sobre o momento da recuperagio, 50% das docentes
relataram que a melhor hora para se trabalhar a recuperagio do processo avaliativo, ¢

sempre apos o término de cada conteGdo trabalhado, ou apds o final do semestre.



Assim, o aluno adguire um maior nivel de conhecimento em rclagio aos contendos ¢ um
desenvolvimento significativo na aprendizagem.

A avaliagdo deve ser utilizada com o carater educativo gue proporcione a construcio
de conhecimento e ndo com?'“}caréter punitivo. A avaliagdo ¢ hoje, um tema que tem
ocupado bastante espaco nas discussoes dos profissionais na drea da educaciio, na busca
de um melhor entendimento e pratica dessa acfio. Entdo, um dos principais objetivos da
avaliagio em si ¢ favorecer a aprendizagem, corrigir as deficiéncias nela contidas e
verificar se os objetivos elaborados forma realmente atingidos.

Neste contexto, Sant’Anna (1995, p. 7) enfatiza:

A avaliagdo escolar ¢ o termdémetro que permite confirmar o estado em que
s¢ eneontra os elementos envolvidos no contexto. Ela tem um papel
altamentc significativo pa cducagio, tanto gue nos arriscamos a dizer gue a
avaliagio ¢ alma do processo educacional.

Avaliar implica numa interacdo plena com algo desejado para assumi-la ou rejeitd-la.
Percebi, ainda em contato com o0s professor que o fendmeno avaliagio € hoje uma
questio confusa. Professores e alunos atribuem difercntes significados relacionados
principaimente aos elementos constituintes da pratica avaliativa tradicional, como
sendo, provas, notas, conceitos boletim, recuperacfio, reprovagio (...}

Visto dessa forma, a maioria dos docentes acham que a concepgio de avaliagdo marca
a trajetoria  de alunos ¢ professores, até entdio, € a que define essa agdo como
julgamento de valores dos resultados alcangados, ou estabelece uma comparagdo do que

foi alcancado com o que se pretende atingir.



Capitulo IV
Atividades realizadas com os docentes, diretora e supervisora

Com o objetivo de compreender como se da o atendimento dos docentes sobre a
avaliacdo da aprendizagem, realizamos o 1° encontro com a participacio dos docentes,
da supervisora e a diretora, onde estudamos o texto “as multiplas dimensdes do olhar
avaliativo”.

A temadtica “Avaliacio da aprendizagem escolar” significa, na minha visio, um
processo  abrangente; utilizar a avaliacio como instrumento de trabalho para o
desenvolvimento do educando, requer que cla nfio seja encarada ou interpretada pelo
cducador como um momento estatico, mas sim, como um momento de acompanhar o
desenvolvimento do aluno de forma a ajudar a supcrar eventuais dificuldades.

£ importante o professor definir a sua pratica pedagogica para que ela ndo seja um
mero fazer. Assim, a avaliaglo subsidia 0 educador para uma reflex3o continua sobre a
sua pratica docente, Ao me propor estudar este fema junto com os docentes, fiquei
muito satisfeita com a disponibilidade dos mesmos.

No primeiro momento com o grupo, ficou nitida a participagiio ¢ o intercsse em
participar ¢ expor suas concepgdes acerca do processo avaliativo € em especial, sobre a
importéncia desse estudo para a escola.

Foi possivel emfio, pereeber gue cada professor continha intormagdes diferentes a
respeito das avaliagiio escolar. No decorrer do encontro com os docentes, enfocando o
processo avaliativo, apresentei o texto: “O Jodo de barro”, de Hamilton Werneck, que
trata de uma das caracteristicas relacionadas & avaliagdo, onde uma das docentes
questiona: “A gente vive procurando fazer sempre o methor para os alunos, mas, nio
temos a ajuda necessaria, na maioria das vezes, nem deles nem dos pais, mas eu nio
desisto™.

Com base nessas afirmagfes vimos que para a docente. ¢ seu trabalho € bascar fazer

sempre o melhor para os cducandos, promovendo assim o desenvolvimento,
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tavorecendo a aprendizagem, localizando as dificuldades ¢ necessidades dos mes;;ms
com a ajuda de duas instituicdes indispensaveis: a familia e o governo.

Outra docente relata: “Eu como professora tenho o dever de diagnosticar o
desempenho dos meus alunos nas diversas praticas escolares, para desencadear a
construgiic da sua experiéneia de vida™.

Na prética, a realidade ¢ ouira, a avaliagiio em si ¢ praticada de forma tradicional.
Quando uma professora diz: “Avaliar ¢ atribuir média ao conhecimento do aluno, serve
somente para constatar ¢ entregar as notas a secretaria”. Na visdo do docente o ato de
avaliar se resume apenas na atribuico de notas ¢ médias que expressem aprendizagem
bem ou mal sucedida.

Para a outra professora: A pratica avaliativa continua sendo a mesma. conservadora ¢
tradicional com aquele cunho de apenas constatar e néo intervir para mudar”™. A partir
do comentério da docente o conceito de avaliagfio continua sendo feito de uma forma
estatica de cardter classificatorio, visando apenas os elementos constituintes de uma
pratica avaliativa tradicional: provas notas, conceitos e boletim.

Visto que, ndo saber avaliar guando se tem todo um conhecimento acerca da tematica
trabalhada € preocupante, principalmente quando envolve o passar de uma séric para
outra, ou seja, a maior preocupacio na verdade sdo as notas, os contegdos. Existe na
realidade uma grande dificuldade cm tornar a avaliago uma prética significativa ac
processo ensino-aprendizagem.

E preciso deixar bem claro que para o educador mudar ¢ dificil, mas como educadores
conscientes da nossa verdadeira pratica avaliativa ¢ preciso e urgente, principalmente
cnfatizar que a teoria e pratica caminham juntas, uma nfo anda sem a outra.

Enfim, acredito que como profissionais e educadores que somos, devemos valorizar o

desenvolvimento e formagdo humana. Devemos também pensar ¢ caminhar para uma
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educagio em que o conhecimento scja mediatizado pelo dialogo entre educador ¢
educando. “De fato, uma pratica pedagdgica sadia € aquela que tem por base a alianca
entre educador ¢ educando™. (LUCKESI, 2001, p. 46).

Realizamos o debate sobre as caracteristicas da avaliagdo com reflexdes quanto a
questio de muitos educadores que ainda insistem na pratica tradicional, deixando assim
de ser um mediador do conhecimento.

Um dos participantes declarou: “Vejo que o didlogo entre o professor e o os alunos é
muito importante e que também as respostas dos mesmos possibilitam perceber as
necessidades individuais”. Diante disso, Romao (1998), afirma que a avaliagio deixa de
ser um processo de cobrangas, deve ser encarado como um momento de transformagio e
aprendizagem.

Continuando o debate. outro professor falou: “Muitas vezes plancjo (tal) conteado
para determinada aula e na sala sempre termino mudando algo. Diante dessa afirmagio
podemos concluir gue o plancjamento ¢ algo flexivel. Romdo (1998), afirma qgue na
avaliacdo cidadi, a preocupagdo maior dever estd inserida no verdadeiro planejamento
educacional, aponta dois problemas que devem seu superados: a discriminagdo dos pais
e alunos ¢ a historizacio positivista dos componentes curriculares.

Mediante o comentario de uma das docentes: “A avaliacdo aplicada deveria motivar
mais os alunos. Agente deve acreditar mais neles ¢ da mais liberdade para expressar o
que sabem™ Sabemos que a avaliagdo ¢ um processo que tem como finalidade

diagnosticar as dificuldades para depois serem trabalhadas. Romfo (1998) comenta:

A avaliagio da  aprendizagem  deve ier sempre uma  finalidade
exclusivamente diagndstica, ou seja. ela se volia para o levantamento das
dificuldades dos discentes, com vistas & correciio de rumos. 4
reformutagéo de procedimentos diddtico-padagdgicos, ou até mesmo, de
objetivos e metas.

A0 encerrar este encontro vi que cada participante tem dentro de si o descjo de fazer o
melhor e estio a cada dia buscando o aperfeigoamento de sua acio pedagogica.

Iniciamos outro encontro com o texto reflexivo “O macaco”, onde ¢ autor Hamilton
Werneck confronta a imagem do professor a uma das caracteristicas da avaliagdo.
Houve a leitura do texto, cada participante do encontro deu a sua opinido. Uma das

docentes fez o seguinte comentdrio: “Eu acho que o professor sempre deve ajudar 0s
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seus alunos a desenvolver suas capacidades ¢ habilidades sem gue venha a denegrir a
imagem do educando”,

Logo apos este primeiro momento, comegou a discussdo sobre o tema proposto:
“Algumas definigdes do conceito de avaliacio™, segundo a visfio dos autores: Sarabbi,
Bioom, Hoftfinann. Luckesi e Melchior. Cada participante apresentou a sua opinifio
sobre a visdo de avaliacfio que cada autor citado acima retlete. O primeiro comentou:
“A avabiagdo ndo € so de alunos, mas é também do professor. Quando meus alunos
estdo iendo eu me sinto muito gratificado e me realizo com a minha turma.

Sobre este pensamento Bloom afirma que o desenvolvimento profissional do
educador, vai depender de sua habilidade em garantir evidencias de avaliacio, que
envolve, informacdes e materiais, no intuito de sempre melhorar seu ensino, € o que ¢
mais importante, a aprendizagem dos alunos.

Em seguida outro professor disse que *Com a avaliagfio os professorcs ¢ alunos serdo
capazes de tanto agir como refletir sua pratica™. Diante disso, Hoffmann (1993) afirma
que a avaliacio ¢ um movimento que se refere a propria acio e reflexfo.

Confinuando os decbates, um dos participantes destaca que a avaliacdo precisa
trabalhar a individualidade do aluno, “a prova ndo mede conhecimemo™. Hoflmann
(1993), em um de seus conceitos diz que a avaliacdo mediadora exige a observagio
direcionada individualmente a cada aluno, devendo-se esta atento ao processo de
construgdo do conhecimento.

Prosseguindo nosso trabalho, sempre em clima de muita participaciio ¢ entusiasmo,
outra professora fez o seguinte comentario: “A avaliacio ¢ uma relagdo entre professor
¢ aluno muito presente; é uma troca”. Hoffmann (1993), fala que o processo avaliativo,
enquanto uma relacdo dialogica, concebe o conhecimente como apropriagiio do saber

pelo educando e pelo educador, utiliza o termo “agdo — reflexdo - agho™.
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Concluindo o debate, outro professor destaca que a avaliagio serve como um meio
para mediar a compreensdo. Luckesi (1997), apresenta o conceito de que a avaliagio
deverd ser assumida como um instrumento para a compreensio do estagio de
aprendizagem em que o aluno esta vivenciando, tendo por objetivo central, a tomada de
decisdes, que sejam satisfatérias ao processo de aprendizagem do mesmo. Os debates
sobre 0s conceitos de avaliaciio possibilitaram a cada professor o repensar sobre sua
pratica avaliativa.

Ao realizarmos o estudo do texto “As principais caracteristicas da avaliagio”™ os
docentes tiveram um prévio conhecimento sobre algumas caracteristicas da avaliagio,
entre clas, a classificatoria, dialogica e diagnostica, fazendo uma leitura silenciosa e
logo em seguida uma leitura oral pelos docentes, entim, uma reflexfio sobre o texto.

Diante desta reflexdo feita, uma docente falow: “Jamais colocaria em minha prética a
avaliacao classificatoria, pois de certo modo, € um instrumento do tipo autoritario, vi
que as vezes, possibibita o acesso a uns e aprofundamento a outros. Entdo, vista assim, a
caracleristica classificatdria enfatiza o existente, o produto. Luckesi (2000, p. 76).
afirma: “No cotidiano escolar a tnica decisiio que se tem tomado sobre o aluno tem sido
a de classifica-lo num determinado nivel de aprendizagem, a pattir de mengdes, sejam
elas em notagdes numéricas ou em notagdes verbais™.

A avaliagdo diagnoéstica, ¢ compreendida como um processo continuo e paralelo ao
processo ensino-aprendizagem. Luckest {2000, p. 43), explica:

Ha muito tempe se vermn demoastrando que s6 com beas intengdes, ndo se

maodifica o mundo, muito menos ele sera transformado por esta via idealista.

Teoria ¢ pritica, apesar de screm abstratamente distinguiveis, {formam uma

unidade nacdo para a transformacdc [...]. A avaliag3o educacional escolar

coma instrumento de classificagiio, ndo serve em nada para a transtormagéo,

Uma outra docente confirmou que concorda plenamente com Roméo {1998), quando
diz que a avaliagio da aprendizagem deve ter uma finalidade exclusivamente

diagndstica, em outras palavras, sc¢ volta para o levantamento das dificuldades
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especificas de cada aluno, tendo em vista, a tomada de decisdes, que venham de
encontro coni na necessidades reais da aprendizagem dos mesmos.

Analisando de acordo com essa visdo, diagnosticaremos sempre o “problema”™ ou
melhor, localizaremos as dificuldades do aluno para podermos enfim, reformular os
objetivos.

Discutindo a avaliagho dialogica ou cidadd, uma docente afirma: o importante € ver a
forma como o aluno constrdi o conhecimento. 86 assim o desempenho real do aluno é
analisado, deve ser considerada tanto a avaliagfo “auto, interna, diagnostica, gualitativa
e ein condigdes pessoais”, como a avaliagiio “hétero, externa, quantitativa e referenciada
em padrdes sociais™.

Outra docente diz: “A avaliacfo ndo deve ser um momento $6 de cobranga, mas que
essa cobranca também se transforme em aprendizagem. Portanto a avaliagio deixa de
SEF WM Processo punitivo passa a ser um momento de reflexdo ao aprendizado™.

Os docenies apresentaram pontos essenciais geu servem para auxiliar agfo didatica. E
um dos docentes, & respeito das funcdes avaliativas destacou um dos pontos que lhe
chamou a aten¢fo nesse lexto. Na pratica escolar cotidiana, a funcio de diagndstico ¢
mais importante porque € a que possibilita a avaliagdio do cumprimento da fungéo
pedagogico-didética.

Um dos docentes fala: “Chego a conclusiio que as fungdes da avaliagio nos leva a dois
caminhos; diagnosticar e classificar”. Um outro docente faz o seguinte relato: “Vejo que
uma fungdo ndo pode caminhar sem a outra; isso € muito importante”. Nesse contexto
Libdneo (1994, pp. 196-197), afirma: “Essas fungdes atuam de forma interdependente,
nido podendo ser consideradas isoladamente™.

Frente as discussdes uma docente enfatizou que foi muito importante essa

oportunidade de estudar as fungdes avaliativas no nosso dia-a-dia, porque até entlio, eu



ndo havia despertado para a importincia das mesmas. Todos os participantes sairam
empolgados com o estudo do texto ¢ convictos que todo educador precisa entender gue
a avalia¢do € um processo complexo, mas necessario para aprimorar ¢ processo cnsino-
aprendizagem. Como afirma Sant’ Anna (1995, p. 36)
A importéncia da avaliagio, bem como seus procedimentos, tem variado no
decorrer dos tempos, sofrendo a influéneia das tendéncias de valorizagio
que se acentuam em cada época, em decorréncia dos desenvolvimentos du
Ciéneia e da teenologia.

Debatemos inicialmente o texto: “O significado dos registros” de Jussara Hoffmann,
onde 0s professores expressaram suas dificuldades encontradas no assunto exposto.
Todos forant undnimes em dizer que os registros refletem ndo so a visdo do professor
em rela¢do Ao aluno, mas também a propria acdo pedagogica do professor.

Ha uma preocupagiio geral dos docentes em saber se estdo agindo certo ou errado. Um
dos educadores afirma que dé at¢ do na consciéneia quando vai fazer os registros: “sera
que esse aluno cometeu esse erro, por guerer cometer? Como estava psicologicamente
este aluno quando deixou de fazer certa tarefa? E quando agride um colega?” Comentou
outra cducadora.

Uma professora diz que a autora Jussara Hoffmann aponia os erros, mas ndo mostra
um caminho possivel para a correta realizagio dos registros. Hoftmann (2001, p. 140),

coloca que
0 processo de awribuigio de notas ¢ cientificamente comprovado em sua
fatibilidade, assim como uma avaliagio classificatdria € comprovadamente
excludente.  Precisamos, frenle a novas concepgdes avalialivas e
pedagdgicas  diferenciadas, dar-lhes o erédito de  experiencias em
conslrugio. confianies em seu carater humanizador ¢ €fico.

Como podemos fazer registros que sejam humanizados ¢ éticos? Perguntou outro
docente. Hoftfmann (2001), diz que nada em avaliagdo vai servir como regra geral, em
outras palavras ndio existem “receitas prontas”. em termos de procedimentos.

Todos foram conscientes de que os estudiosos do assunto ndo deveriam apoatar
somente 08 erros, mas poderiam indicar caminhos concretos para resolvé-los ou
ameniza-los. Eles deixam tudo na “subjetividade™ afirmou outro.

Em educaciio cada situagio se apresenta de forma diferente e exige uma solugio

diferenciada, pois nfo existe regrar infaliveis para com a educacgio.
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Prosseguindo os debates, a supervisora disse: “Desde a pré-cscola. o aluno deve ser
trabalhado também na escrita, pois quando chega na primeira série vem acostumado sé
em pintar, desenhar, colar.

Sentimos a preocupagiio dessa educadora, mas a crianca na pré-escola ndo pode fazer
diferente porque cada série é um processo e portanto, nesta ctapa, j4 se pode comecar o
incentivo a escrita, ndo esquecendo das especificidades das criancas deste nivel de
ensino.

A professora C usou a palavra e comentou; “Sentimos muita dificuldade em trabathar
esses instrumentos de verificago, pois o aluno ndo tem interesse e, na matoria das vezes
ndo guer nada™.

Compreendemos gue assim como o professor, o aluno necessila ser estimulado a todo
instante para que ele possa crescer. Na vis@o de Luckesi (1997, p. 32), “A avaliacfio
educacional devera manifestar-se como um mecanismo de diagndstico da educacio
tendo em vista 0 avango ¢ o crescimento ¢ nfo a estagnagfo disciplinadora™.

Ao concluir o encontro, cada participante agradeceu a oportunidade de ter participado
desses encontros, enquanto espago de enriquecimento e aplicagdo dos conhecimentos
referentes ao tema estudado.

Prosseguindo as  atividades do  estagio, estudamos “AvaliacBio Escolar —
Responsabilidade™ de Maria Celina Melchior. No inicio do encontro fizemos a leitura
do texto ¢ em seguida, cada participante fez seu comentéario sobre cada paragrafo. Uma
das professoras comentou: “Avaliar todo o processo e ndo s6 o aluno™. Sobre este
comentario diz Libineo (1994, p. 203). “A avaliacdo escolar portanto envolve a
objetividade ¢ a subjetividade tanto em relag@o ao professor como aos alunos™.

A avaliagdo ¢ um processo continuo que envolve o aluno e o professor, pois ha uma
relacfo intrinseca entre ambos.

Ouiro docente falou: “A avaliagfo individual € a methor”. Ainda para Libineo (1994,
p. 103). * A avaliagio escolar ¢ um processo continuo gue deve ocorrer nos mais

diferentes momentos de trabalho™.



Um docente disse: “falta o compromisso da familia ¢ recursos didaticos”. Todos
acharam que essa docente tinha raziio, pois a instituicio familiar estad em crise. deixando
atc certo ponto o seu papel para que a escola realize. Por isso a escola estd passando por
alguns problemas, visto que 2 escola ndo pode substituir as familias.

No dltimo encontro debatemos o texto “Instrumento de Verificagio do Rendimento
escolar”. O debate foi muito polémico, mas bem interessante; houve muito interesse de
todos os participantes, pois ¢ o tema do dia a dia de cada professor. Ao iniciar as
discussdes do texto, a professora A, afirmou: “Eu valorizo a avaliagio qualitativa
porque ajuda o aluno a ser responsavel”.

Podemos constatar que o processo de avaliacdo inclui instrumentos e procedimentos
diversificados. A avaliagio qualitativa € muito importante, mas deve vir acompanhada
também da quantitativa. O professor B coloca: “A prova dissertativa ¢ dificil de ser
desenvolvida porque o aluno ndo quer raciocinar. Ele tem preguiga™.

Vimos entdo, que para evitar as dificuldades com o tipo de prova dissertativa ¢
necessario haver métodos através de exercicios que superem as dificuldades. Libdneo
(2006, p. 203), aponta que,

[...J s& durante as aulas ndo foi empregada uma metodologia adequada
para os alunos se expressarem corretamente, fazerem relugdes entre
fatos, coisas e idéias, exercicios praticos ¢ cte, uma avaliagio desie
tipo serd mdti).

Prosseguindo os debates, a supervisora disse: “Desde a pré-escola, o aluno deve ser
trabalhado também na escrita, pois quando chega na primeira série vem acostumado s6
em pintar, desenhar, colar.

Sentimos a preocupagio dessa educadora, mas a crianga na pré-escola ndo pode fazer
diferente porque cada série ¢ um processo e portanto, nesta etapa, ja sc pode comegar ©
incentivo 4 escrita, ndo esquecendo das especificidades das criangas deste nivel de
ensing.

A professora C usou a palavra e comentou; “Sentimos muita dificuldade em trabalhar
esses instrumentos de verificagdo, pois o aluno ndo tem interesse €, na maioria das vezes

nio quer nada®™.
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Compreendemos que assim como o professor, o aluno necessita ser estimulado a todo
instante para que ele possa crescer. Na visdo de Luckesi (1997, p. 32), “A avaliaciio
educacional devera manifestar-se como um mecanismo de diagndstico da educaciio
tendo em vista 0 avango e o crescimento e ndo a estagnacgio disciplinadora™,

Ao concluir o encontro, cada participante agradeceu a oportunidade de ter participado
desses encontros, enquanto espaco de enriquecimento ¢ aplicacdo dos conhecimentos

referentes ao tema estudado.
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Conclusdes

A avaliago da aprendizagem escolar estd predominantemente a servigo da acfo,
colocando o conhecimento obtido, pela observagiio ou investigagio a servico do
educando. Portanto, o presente trabalho nfio teve a intenclio de indicar um Gnico
caminho a ser seguido pelos professores, mas discutir a avaliagio escolar,
proporcionando o desenvolvimento da sua pratica pedagogica.

No decorrer deste estudo refletimos sobre a pritica de avaliacdo dos docentes da
Escola Estadual de Ensino Infantil e Fundamental Jaime Meira Fontes — Sousa —
Paraiba, 1dentificando os instrumentos avaliativos utilizados, a metodologia utilizada na
pratica avaliativa como também, as concepedes dos educadores acerca da tematica
estudada.

Segundo informagdes coletadas através do questiondrio, os professores afirmam que a
avaliagdo escolar possibilita ao protessor acompanhar se o aluno aprendcu detenminado
contedo. Percebi que utilizar a avaliagio para o desenvolvimento do educando requer
que a mesma ndo seja encarada ou interpretada pelo educador como um momento
estatico, mas antes de tudo como um processo de acompanhamenio do aluno do aluno
de forma a ajudar a superar eventuais dificuldades.

F importante que o professor defina a sua pritica pedagogica para que ela ndo seja um
simples fazer por fazer. Desta forma, a relagfio de poder do professor sobre o aluno
continua existindo ¢ evidencia-se nas observa¢les dos instrumentos de avaliagfio
utiiizados pelos professores na escola.

De certa forma, a avaliacio tem levado o educador a uma reflex@io continua sobre sua
pratica docente ¢ a buscar caminhos que possam subsidiar e/ou contribuir efetivamente
com a transformagio desta, em busca de mclthorar a qualidade de ensino e da
aprendizagem. de modo que os alunos possam adquirir confianca na sua capacidade de
aprender.

A avaliagdio ¢ o momento mais importante em que o professor busca informagdes
sobre o educando. Assim, a avaliagio continua tem a fungfo de identilicar as
dificuldades do aluno guanto a sua aprendizagem e consequentemente supera-las. As

provas escritas continuam sendo instrumentos mais utilizados na pratica docente ¢ na



maioria das vezes ¢ quem decide o desempenho dos alunos por meio de uma média,
RGMEro € conceito.

Os encontros formam bastante proveitosos, refletimos sobre a pratica avaliativa dos
professores. Uma das docentes Afirmou: “A avaliagfo que era realizada com os alunos
era feita de maneira tradicional. Hoje, a avaliagio para nds tem outro sentido, outra
vis#o, nos mostrando gue avaliar ndo se resume em simplesmente aprovar ou reprovar”.
Enfim, a avaliagiio continua sendo um meio para que o professor ajude o educando a
melhorar o proprio desempenho, questionando hipdteses logicos e reconstruindo
conhecimentos,

Na visdo de uma das docentes o estagio teve o rendimento esperado. devido ao espago
de aperfeicoamento e aprendizagem vivenciado a cada dia, como também, a
responsabilidade de nos auto-avaliar ¢ rever nossa pratica, permitindo que sejamos
avaliados continuamente,

Vale salientar que as leituras revelaram os grandes desafios de redimensionarmos a
pratica avaliafiva, criando na escola, universos de nossas reflexdes, o compromisso de
que o aluno compreenda verdadeiramente a fungo ¢ o significado da pratica avaliativa
na sua vida.

Para que este compromisso sc torne uma pratica real, € necessério envolver o aluno no
Projeto Politico Pedagbgico da escola, que o ajudard a buscar outros conhecimentos.
Este estudo contribuiu ndo sé para o meu creschmento, como também, para os
professores, pois a avaliagio s6 sera eficaz quando o professor participar

conscientemente com intuite de melhorar esse processo.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
DEPARTAMENTO DE EMDUCA_(;EO
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
DISCIPLINA: Estagio Supervisionado em Supervisio

Caro professor (a),

Este trabatho tem como objetivo coletar informagdes referentes ao processo
avaliativo desenvolvido nas séries iniciais do ensino fundamental,

Nesse sentido, a sua colaboragio ao responder o referido questionario & de
fundamental importancia para o desenvolvimento do nosso trabalhe.

Antecipadamente agradecemos a sua colaboragao.

QUESTIONARIO
Dados pessoais/formacao
ldade
Sexa
Tempo gue atua como professor e

Formacao { ) Nivel Médio / Qual?

{ ) Nivel Superior/ Qual? __

1. Vocé gosta de avaliar?
\ )Sim ( )Nao

Justifique:

2. Quem participa do processo avaliativo?




3. Na escola onde vocé trabalha, existem momentos de estudo scbre o ato de
avaliar?

(" § Sim ( )Nao

Justifique:

4. Vocé enfrenta dificuldades para avaliar seus alunos?
( )Sim (" ) Nao

Quais?

5. Quais os instrumentos que vocé utiliza para avaliar seus alunos?
( ) Observagao

( ) Prova oral

( ) Prova escrita

( ) Trabalho em grupo

( ) Trabalho individual

( ) Outros

Quais?




6. Quais os aspectos que vocé considera ao avaliar seus alunos?
() Dominio de aprendizagem

() Comportamento

( ) Freqiiéncia

( ) Interesse

( ) Participagéo

() Criatividade

) Outros : L

——

Quais?

7. Vocé revisa os contelidos antes de aplicar novas avaliages?

() Sim ( ) Nao

Porqué?

5

8. Em qué "r"nomento vocé trabalha a recuperagdo com seus alunos?
{ ) Apds o término de cada conteldo

( ) Apds o término do bimestre

{ ) Apds o término do semestre

{ ) Apds o término do ano letivo

9. Para vocé, qual o principal objetivo da avaliagéo?




( ) Favorecera aprendizagem

( ) Corrigir as deficiéncias na aprendizagem

() Classificar os alunos

{ .) Verificar se os objetivos elaborados foram atingidos
( ) Gutros |

Quais?

10. O que vocé entende por avaliagéo?




O Macaco

Gaiato, brincalhdo, sempre tem platéia em qualquer
zool6gico. Pois bem, nossas escolas encobrem um tipo de professor
exatamente igual ao macaco. Nio sfo muitos. Bastam alguns para
comanda: a festa e deixar alunos em cstado de ridiculo. O professor
macaco quando avalia seus alunos, faz questdo de comentar as provas
aplicadas e, neste momento, & medida que vai denegrindo a imagem de
seus discipulos, colocando-os em extremo mdiculo, provoca enormes
gargalhadas dos colegas tendo a impressio de que com isso esta
conseguindo aumentar o seu bom relacionamento com a turma de
educandos.

Faz com que os alunos tenham vergonha de enfrentar
novamenteé os colegas, outros guardardo a marca daqueles assuntos e .
momentos ridicularizados. Enfim comenta resultados em piblico para
fazer pilhérias. Rir dos aluhos, pode ser a idiota maneira de rir de si |

mesmo porque nio percebeu a sua obrigagdo de Ter ensinado.

Hamilton Werneck




Estudo Erredo
Gabriel O Pensador

Eu fo agui Pra qué?

-Sei1 que € pra aprender?

Cu serd que & pra aceitar, me acomodar e obedscer?
“T¢ entando paséar de ano pro meu nai ndo me bater-
‘Sem recreio de saco cheio porgue eu nao fiz o daver

A professora j& ta de marcagdo porque sempre me
‘pega

Disfargando espiando colando toda prova dos colegas

‘E ela esfrega na minha cara um zero bem redondo
E quando chega o holetim [4 em casa eu me escondo
u quero jogar botdo, video-game, bola de gude

as meus pais s6 querem que eu

‘va pra aula"t e

u quem sabe aumentar minha mesada
Pra eu comprar mais revistinha (do Cascao?)
‘Nao. De mulher pelada
diverso & limitada e o meu pai n3o tem tempo pra
ada

irralhada!}
‘A tua é perigosa entao eu vejo televisio
- Ta 1a mais um corpo estendido no chéo)
\a hora do jornal eu desligo porgue su nem sej
em o gue é inflagédo
1 Ué nao te ensinaram?
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vai pra casa

inutil

- im vEBe, pouco interessantes, eu fico pu..

7o cansado de estudar, de madrugar, gue sacrilégio
Vai pro colegioll)

ntéo eu fui relendo tudo ate a prova comegar

fanhé! Tirei um dez na prova
fie dei bem tirei um cem e eu quero ver gquern me

jecorei toda ligao
i&o errci nenthuma questio
l&o aprendi nada de bom
Aas tirei dez {(boa filhdol}

iuase tudo que aprendi, amanha eu 2 esquedi

iecorei, copiei, memorizei, mas nao antend

uase tudo que aprendi, amanha eu j& esqueci

ecorei, copiel, memorizei, mas nao entendi

ecoreba: esse é o0 método de ensino _

les me tratam como ameha e assim eu num raciocing

. A0 aprendQ as causas & conseqlér:cias sb decoro o0s
=tos

esse jeito até historia fica chato

«iias os velhos me disseram -que o “porque” é o)
2gredo

ntdo quando eu num entendo nada, eu levanto o dedo
oraue eu querc usar a mente pra ficar inteligente

. Nao. A maioria das matérias que eles d3c eu acho |

Eu sei que ainda num sou genuﬂ grande, mas eu ji
sou genta
E sei que o estudo € uma coiga boa
O problema & que sem motivagdo a gente enjoa
O sistema bota um monte de abobrinha no
programa
Mas pra aprender a ser um ignaorante (...}
Abh, um ignorante, por mim eu nem saia da minha
cama (Ah, deixa eu dormir)
Eu gosto dos professores e eu preciso de um -
' mesire
Mas eu prefirc que eles me ensinen alguma coisz
que preste
- O que é corrupcdo? Pra que serve umi
deputado?
N&o me diga que o Brasil foi descoberto por acaso!
Ou que a minhoca & hermafredita
QOu sobre a ténia solitaria.
N&o me faga decorar as capitanias heraditariasi! {.)
7 Vamos fugir dessa jaula!
‘Hoje eu to feliz" (matou o presidenie?)
. Nao. Aaula
Matei a aula porque num dava
Eu nac agientava mais
E fui escutar o Pensador escondide dos meus pais
Mas se eles fossem da minha idade eles
entenderniam
(=sse num € o valor que um aluno merecial)
fith ... Sujo (Hein?)
O inspetor!
(Acabou a farra, ja pra sala do coordenadorl)
Achei que a ser suspensa mas era s6 pra
conversar
E me disseram que a escola era meu segundo lar
E é verdade, eu aprendo muita coisa realmente
Faco amigos, conhego gente, mas ndo quero
estudar pra semprel
Entao eu vou passar de ano
Nac tenho cutra saida
Mas o ideal € que a escola me prepare pra vida
Discutindo € ensinando os problemas atuais
E nfo me dando as mesmas aulas que eles deram
pPIos Meus pais
Com matenas das guais eles ndo lembram
mais nada
E quando eu tiro dez & sempre & mesma palhacgada

>

Refrio

Encarem as criangas com mais seriedace
- Pois na escola € onde formamos nessa
personalidade
Vocés tratam a educagio como um negdcio
cnde a ganancia a expioragao e a indiferenga
$30 sGCi0S -
Quem devia lucrar s¢ & prejudicado
Assim cés vao criar uma geragao de revoltados
Té tudo errado e eu ja tou de saco chelo
Age;a mée da minha bola g deixa euir

- embora pro recreio .



CEMIRGDE S

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO

CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES _
DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO EM SUPERVISAO

QUESTIONARIO

1. Qual a contribui¢io do estagio para vocé?

2. O estagio contribui para vocé refletir sobre sua pratica avaliativa em sala de
aula?

( )Sim ( yNso

Justifique:

[

3. Quais foram os pontos positivos e negativos do estagio?




A Serpente Venenosa

E o tipo de professor; de andar solene, olhar aparentemente
meigo, 'transportando uin SOITISO 4o estilo' Monalisa, caracten’sticés de
Serpentes venenosas, enganam ¢ imatam.

O professor Serpente Venenosa usa um processo de avaliagio
claramente marcado por questdes traigoeiras, questdes feitas para pegar no

contrapé, até os alunos mais espertos. A Serpente é especialista em elaborar

provas — arapuca. Questdes ndo para verificar se o aluno aprendeu, mas

para saber se ele é capaz de escapar ao0s enganos escondidos em palavras de
duplo sentido, ja tendo certeza que é muito dificil de acertar.

| A educagdo deve ser vacina, nunca veneno. A fungdo do

educador ¢ ensinar, nunca provocar a eliminagfo sem sentido.

A Serpente ndo avalia nada, é preciso que se anule essa
avaliagdo, que nada contribui para o conhecimento. A vida apesar de
indmeras dificuldades ndo é feita de tantas charadas e armadithas. E

preciso ser biblicos e expulsar das escolas, a Serpente Venenosa como a

outra foi expulsa do paraiso.

Hamilton Werneck




