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Resumo

O estudo deste trabalho tem como tema central as praticas dos professores de
Mateméatica nos anos iniciais. Abordando o contexto escolar com as praticas exercidas
no cotidiano das criangas. A contribuigio deste trabatho sera imprescindivel para
ampliar a conscientizaclo de professores e alunos em ensinar e aprender Matematica
nos anos iniciais. Este estudo também ird possibilitar a formagio de sujeitos criticos,
conscientes e autbnomos capazes de agirem em certos problemas que envolvem a
contagem Matematica em seu cotidiano. A metodologia deste trabalho pretende
compreender a atuacio dos professores de Matematica perante a sala de aula com seus
alunos. O Objetivo Geral ¢ Analisar 2 pratica dos professores de matematica nos anos
mictas. E os Objetives Especificos sdo Observar as praticas e aplicacdes dos métodos
do ensino de matemética utilizados pelos educadores no processo de ensino -
aprendizagem; Verificar o contexto de professores de matematica com técnicas
modernas de preparagio de aulas utilizando recursos; Desenvolver estudos e reflexdes
com os educadores sobre a pratica pedagogica dos professores de matematica dos anos
iniciais desenvolvida em sala de aula; Conhecer alguns aspectos que caracterizam o
processo pelo qual a matematica se constituiu como ciéncia e as reformulagSes que tem
sofrido ao longo dos tempos; Analisar o movimento conceitual na matematica, para
melhor compreendé-la e, também, para propor situactes de aprendizagem aos alunos;
Compreender ¢ conhecimento matematico como produto cultural € como pode ser
organizado seu ensino no sistema escolar da educagfio infantil e do ensino fundamental
A estruturagio deste trabalho monografico sobre as praticas dos professores de
Matematica nos anos iniciais esté organizada em trés capitulos com vérios topicos. Este
trabalho monografice ndo é um texto concluido. Ele parte da reflexfo das praticas dos
professores de Matematica nos anos inicials e sempre tera seus horizontes em busca das
solucBes dos problemas que afetam o ensino da Matematica nos anos iniciais. Esse
trabalho monogrifico foi realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental Genésio
Araugjo, na cidade de Sdo José€ da Lagoa Tapada, PB.
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INTRODUCAO

O estudo deste trabalho tem como tema central as praticas dos professores de
Matematica nos anos iniciais. Abordando o contextio escolar com as praticas exercidas

no cotidiano das criangas.

A relevincia deste tema se da pela dificuldade que tém os alunos em aprender
Matematica em sala de aula. Além de incluir contetdos que despertam o senso de
conscientizacio de professores que atuam nessa area. A contribui¢io deste trabalho sera
imprescindivel para ampliar a conscientiza¢io de professores e alunos em ensinar e

aprender Matematica nos anos niciais.

Este estudo também ird possibilitar a formac¢do de sujeitos criticos, conscientes e
autdnomos capazes de agiremm em certos problemas que envolvem a contagem
Matematica em seu cotidiano. E também com o infuito de desenvolver em geral uma
perspectiva de qualidade de vida. No sentido de envolver o desenvolvimento sustentavel

para as presentes e futuras geragdes.

A metodologia deste trabalho pretende compreender a atuagfio dos professores de
Matematica perante a sala de aula com seus alunos: como agem?, de que modo?, quais
metodologias sdo usadas? O que fazer? Esse trabalho monografico sera realizado na
Escola Estadual de Ensino Fundamental Genésio Araujo, na cidade de S3o José da

Lagoa Tapada, PB.

A amostra do estudo serd composta por 25 alunos da referida escola publica no ensino
fundamental. Os instrumentos de coleta de dados usados no estudo sdo: entrevistas
formularios de observagio e questionirios. Na organizacio e anahse dos dados
coletados sera utilizada a andlise de conteGdo que trabalha com documentos escritos,
orais, atividades que podem ser descritas e analisadas, entrevista e discussoes transcritas
levando em conta o perfil do entrevistado. A analise dos conteudos busca a

compreensio critica dos significados dos discursos do texto.



Os objetivos deste trabalho sdo varios entre eles: O Objetivo Geral, Analisar a pratica
dos professores de matematica nos anos iniciais. E os Objetivos Especificos, Observar
as praticas e aplicagdes dos métodos do ensino de matematica utilizados pelos
educadores no processo de ensino - aprendizagem; Verificar o contexto de professores
de matematica com técnicas modernas de prepara¢io de aulas utilizando recursos;
Desenvolver estudos e reflexdes com os educadores sobre a pratica pedagodgica dos
professores de matematica dos anos iniciais desenvolvida em sala de aula; Conhecer
alguns aspectos que caracterizam o processo pelo qual a matematica se constituiu como
ciéncia e as reformulacGes que tem sofrido ao longo dos tempos; Analisar o movimento
conceitual na matematica, para melhor compreendé-la e, também, para propor situacdes
de aprendizagem aos alunos; Compreender o conhecimento matematico como produto
cultural € como pode ser organizado seu ensino no sistema escolar da educagdo infantil

e do ensino fundamental

A estruturagio deste trabatho monografico sobre as praticas dos professores de
Mateméatica nos anos Iniciais esta organizada em trés capitulos. O primeiro capitulo ¢
estruturado em trés topicos basicos. No primeiro tépico abordamos um pouco sobre o
surgimento da matematica na histéria. No segundo topico, refletimos um pouco sobre o
conhecimento prévio dos alunos salientando que os mesmos nfdo chega a escola
totalmente analfabeto em Matematica, pois, eles ja “1€” niimeros nos pregos dos objetos,
ja reconhece alguns nimeros como idades de pessoas etc. colocando o professor como o
principal mediador da construcio de conhecimentos da crianga. No terceiro topico
Abordamos a Matematica na vida cotidiana, destacando sua importancia, e sua presencga

na vida diaria das pessoas.

O capitulo dois esté organizado em cinco tOpicos: no primetro topico, abordamos alguns
conhecimentos para fazer Matematica em sala de aula. No segundo topico, refletimos a
avalia¢io e o contendo de Matematica. No terceiro topico, destacamos algumas dicas de
alguns autores para as aulas de metodologias do ensino de Matematica de maneira que
favoregam os alunos perante os materiais utilizados. No quarto tépico, destacamos os
materiais concretos ¢ suas importéncia para o ensino de Matematica nos anos iniciais.
No quinto topico, enfocamos a utilidade da tabuada e como uiiliza-la corretamente no

ensino da matematica nos anos MNICIals.



Enfim, o capitulo trés esta organizado em trés topicos e em trés subtopicos. O topico um
mclui a Metodologia da pesquisa e o estudo de caso. No topice dois frata da
Caracterizagdo da escola. No topico trés aborda a Analise dos dados. E nos subtopicos
seguintes tratam da analise dos dados da escola. No primeiro inclui a Anélise dos dados
dos alunos, no segundo trata da Andlise dos questionarios dos professores e no terceiro

da Andlise do questionario do gestor.

A referéncia bibhografica constatadas neste trabalho monografico tem articulacio
adequada com este testo. E, além disso, os autores que fundamentam as justificativas

estdo em bom senso com as idétas do texto.

Este trabalho monografico nfo é um texto concluido. Ele parte da reflex@io das praticas
dos professores de Matematica nos anos iniciais e sempre tera seus horizontes em busca
das solu¢des dos problemas que afetam o ensino da Matematica. Portanto, como
incentivador da aprendizagem, o professor deve estimular o aluno 4 construgfio de uma
aprendizagem significativa, que se da a partir da realizacdo em sala de aula de

atividades que imitam a realidade vivenciada por esse aluno no seu dia-a-dia.

A Matematica esta ligada a compreensio, isto €, construir com significado, aprender o
significado de um objeto ou acontecimento, aprender a fazer relagbes entre eles. O
conhecimento matematico deve ser apresentado aos alunos como historicamente

construido € em permanente evolugiio.

Lad




CAP. 1
1.1 O SURGIMENTO DA MATEMATICA NA HISTORIA

Quando enfrentamos situagdes em que queremos saber “quantos”, nossa primeira
atitude € contar. Mas os homens gque viveram hé ilhares de anos nfio conheciam os
numeroes nem sabiam contar, Ent3o como surgiram os naomeros? Para responder a essa
pergunta precisamos ter uma idéia de como esses homens viviam e quais eram as suas
necessidades. Naquele tempo, 0 homem, para se alimentar, cagava, pescava ¢ colhia

frutos; par morar usava cavernas; para se defender, usava paus e pedras.

Mas esse modo de vida foi-se modificando pouco a pouco. Por exemplo: encontrar
alimentos suficientes para todos os membros de um grupo foi se tornando cada vez mais
dificeis 4 medida que a populagio aumentava e a caca ia se tornando cada vez mais rara.
O homem comegou 4 procurar formas mais seguras e mais eficientes de atender as suas

necedssidades.

Foi entdo que ele comegou a cultivar plantas e criar animais, surgindo a agricultura e o
pastoreio, hé cerca de 10.000 anos atras. Os pastores de ovelhas tinham necessidades de
controlar os rebanhos. Precisavam saber se ndo faltavam ovelhas. Como os pastores
podiam saber se alguma ovelha se perdera ou se outras haviam se juntado ao rebanho?
Alguns vestigios indicam que os pastores faziam o controle de seus rebanho usando
conjunto de pedras. Ao soltar as ovethas, o pastor separava uma pedra para cada animal

que passava e guardava o monte de pedras.

Quando os animais voltavam, o pastor retirava do mosnte uma pedra para cada ovelha
que passava. Se sobrassem pedras, ficaria sabendo que havia perdido ovelhas. Se
faltassem pedras, saberia que o rebanho havia aumentado. Desta forma mantinha tudo
sob controle. Uma ligagio do tipo: para cada ovelha, nma pedra chama-se, em

Matemadtica, correspondéncia um q um.

Fazer correspondéncia um a um € associar a cada objeto de uma cole¢do um objeto de
outra colegdo. Come vocé v€, o homem resolveu seus primeiros problemas de calculo
usando a correspondéncia um a um. A correspondéncia um a uimn foi um dos passos

decisivos para o surgimento da nogio de niimero. Afinal, alguma coisa em comum



existia entre o monte de pedras e o grupo de ovelhas: se a quantidade de pedras
correspondia exatamente 4 quantidade de ovelhas, esses deis conjuntos tinham uma

propriedade comum: o nimero de ovelhas ou pedras.

Mas, provavelmente o homem nfo usou somente pedras para fazer correspondéncia um
a um, E muito provavel que ele tenha utilizado qualquer coisa que estivesse bem a mio
e nada estava mais a méo do que seus proprios dedos. Certamente o homem primitivo

usava também os dedos para fazer contagens, levantando um dedo para cada objeto.

Entretanto, surgiv um novo problema: levantar dedos permitia saber, no momento, a
quantidade de objetos, mas ndo permitia guardar essa informagiio. Era facil esquecer
quantos dedos haviam sido levantados. Separar pedras ja permitia guardar a informacéo
por mais tempo, mas ndo era muito seguro. Surgiu, portanto, o problema de registrar as

quantidades.

A mateméatica foi crida e vem sendo desenvolvida pelo homem em fungio de
necessidade sociais. Durante todo o Paleotico Inferior, que durou cerca de dois milhSes
de anos, o homem viveu da caga e da coleta, competindo com ©0s outros animais,
utilizando paus, pedras e, posteriormente, o fogo. Era predador ndmade, vivendo na
dependéncia do que pudesse retirar da natureza. Para isso ele necessitava apenas das
nogdes de mais-menos-maior-menor ¢ de algumas formas e simetria no lascamento de

pedras e na confeccdo de poiretes. Essa era a “matematica” de que necessitava.

Fra uma matematica adjetiva, pois era construida dando qualidade a objetos. Se uma
pedra cortava bem, entic os homens lascavam outra tentando imitar aquela, pois,
adquirindo a mesma forma, teria a mesma fungdo {é o surgimento da simpatia ¢ da
no¢io de igualdade). Os artefatos recebiam formas e ficavam retos-curvos, certos-tortos,

simétricos, com interior.

Por volta dos séculos IX e VIII AC, a matematica engatinhava na Babilonia.
Os babildénios e os egipcios ja tinham uma algebra ¢ uma geometria, mas somente 0 que
bastasse para as suas necessidades praticas, ¢ ndo de uma ciépcia orgamzada.
Na Babil6nia, 2 matematica era cultivada enire os escriviis responsaveis pelos tesouros

reals. Apesar de todo material algébrico que tinham os babildnios e egipcios, s
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podemos encarar a matematica como ciéneia, no sentido moderno da palavra, a partir
dos séculos VI e V A.C., na Grécia.

A matematica grega se distingue da babilonica e egipcia pela maneira de encara-la.
Os gregos fizeram-na uma ciéneia propriamente dita sem a preocupagdo de suas
aplicagOes praticas. Do ponto de vista de estrutura, a matematica grega se distingue da
anterior, por ter levado em conta problemas relacionados com processos infinitos,
movimento e continuidade. As diversas tentativas dos gregos de resolverem tais
problemas fizeram com que aparecesse © método  axiomatico-dedutivo.
O método axiomatico-dedutivo consiste em admitir como verdadeiras certas
preposi¢des (mais ou menos evidentes) e a partir delas, por meio de um encadeamento

logico, chegar a proposigies mais gerais.

As dificuldades com que os gregos depararam ao estudar os problemas relativos a
processos infinitos (sobretudo problemas sobre nimeros irracionais) talvez sejam as
causas que os desviaram da algebra, enaminhando-os em diregio & geometria.
Realmente, € na geometria que 0s gregos se destacam, culminando com a obra de

Euclides, intitulada "Os Elementos".

Sucedendo Euclides, encontramos os trabalhos de Arquimedes e de Apoldnio de Perga.
Arquimedes desenvolve a geometria, introduzinde um novoe método, denominado
"método de exaustio", que seria um verdadeiro germe do qual mais tarde iria brotar um
importante ramo de matematica {teoria dos limites). Apoldnio de Perga, contemporineo
de Arquimedes, da inicio aos estudos das denominadas curvas cOnicas: a elipse, a
parabola, e a hipérbole, que desempenham, na matemética atual, papel muito

importante.

No tempo de Apoldnio e Arquimedes, a Grécia j4 deixara de ser o centro cultural do
mundo. Este, por meio das conquistas de Alexandre, tinha-se transferido para a cidade
de Alexandria. Depois de Apoldnio e Arguimedes, a matematica grega enira no seu
ocaso. A 10 de dezembro de 641, cai a cidade de Alexandria sob a verde bandeira de
Ala. Os exéreitos arabes, entdo empenhados na chamada Guerra Santa, ocupam e
destroem a cidade, e com ela todas as obras dos gregos. A ciéncia dos gregos entra em

eclipse. Mas a cultura helénica era bem forte para sucumbir de um so golpe; dai por
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diante a mafematica entra num estado latenie.

Os arabes, na sua arremetida, conquistam a India encontrando & um outro tipo de
cultura matematica: a Algebra e a Ariimética. Os hindus introduzem um simbolo
completamente novo no sistema de numeracdo até entfo conhecido: o ZERO.
Isto causa uma verdadeira revolucio na "arte de calcular”. Da-se inicio & propagacio d'z
cultura dos hindus por meio dos arabes. Estes levam a Europa os denominados
"Algarismos arabicos”, de invencio dos hindus. Um dos maiores propagadores da
matematica nesse tempo foi, sem dovida, o arabe Mohamed Ibn Musa Alchwarizmi, de

cujo nome resultou em nossa lingua as palavras algarismos ¢ Algoritmo.

Alehwrizmi propaga a sua obra, "Aldschebr Walmakabala”, que ao pé da letra seria:
restauragio e confronto. (E dessa obra que se origina o nome Algebra). A matematica,
gue se achava em estado latente, comeca a se despertar. No ano 1202, o matemaético
italiano Leonardo de Pisa, cognominado de "Fibonacci” ressuscita 3 Matematica na sua
obra intitulada "Leber abaci” na qual descreve a "arte de calcular” (Artmética ¢
algebra). Nesse hivro Leonardo apresenta solugbes de equagdes do 1°, 2° e 3° graus.
Nessa época a Algebra comeca a tomar o seu aspecto formal. Um monge alemdo.
Jordanus Nemorarius ja comega a wuitlizar letras para significar um ndmero qualquer, e
ademais introduz os sinais de + (mais) e - (menos) sob a forma das letras p (plus = mais)

€ m (minus = menos).

Outro matematico alemdo, Michael Stifel, passa a utilizar os sinais de mais {+) e menos
{-), como nés os utilizamos atualmente. E a algebra que nasce ¢ se pde em franco
desenvolvimento. Tal desenvolvimento ¢é finalmente consolidado na obra do
matematico francés, Francois Viete, denominada "Algebra Speciosa”. Nela os simbolos
alfabéticos tém uma significacdo geral, padendo designar nimeros, segmentos de retas,

entes geométricos efc.

No século XVII, a matematica toma nova forma, destacando-se de inicio René
Descartes ¢ Pierre Fermat. A grande descoberta de R. Descartes foi sem divida a
"Geometria Analitica” que, em sintese, consiste nas aplica¢Bes de métodos algébricos a
geometria. Pierre Fermat era um advogado que nas horas de lazer se ocupava com a
matematica. Desenvolveu a teoria dos nimeros primos ¢ resolveu o importante
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problema do tragado de uma tangente a uma curva plana gualquer, langando assim,
sementes para o que mais tarde se irta chamar, em matemaética, teoria dos maximos ¢

HTHINOS.

Vemos assim no século XVII comegar a germinar um dos mais importantes ramos da
matematica, conhecido como Analiss Matematica. Ainda surgem, nessa €poca,
problemas de Fisica: o estudo do movimento de um corpo, j& anteriormente estudados
por Galileu Galilei. Tais problemas ddo origens a um dos primeiros descendentes da
Analise: o Calculo Diferencial. O Calculo Diferencial aparece pela primetra vez nas
mios de Isaac Newton (1643-1727), sob o nome de "calculo das fluxdes”, sendo mais
tarde redescoberto independentemente pelo matematico alemido Goitfried Wihelm

Leibniz.

A Geometria Analitica e o Calcule dio um grande impulso a matematica.
Seduzidos por essas novas teorias, 05 matematicos dos séculos XVI1 ¢ XV, corajosa e
despreocupadamente se lancam a elaborar novas teorias analiticas. Mas nesse impeto,
eles se deixaram levar mais pela intuicBo do que por uma atitude racional no
desenvolvimento da ciéncia. Wao tardaram as conseqgiiénctas de tais procedimentos,

comecando por aparccer contradigdes.

Um exemplo classico disso é o caso das somas infinitas, como a soma abaixo:
S=3-3+3-3+3....... supondo que se tenha um n® infinito de termos.
Se agruparmos as parcelas vizinhas teremos: S=3 -3+ (3-3)+ ... =0+ 0
+.......= 0 Se agruparmos as parcelas vizinhas, mas a partir da 2°, ndo agrupando a
primeira: S =3+ (-3 +3)+(-3+3)+ ... =34+0+0+ ... =3 () que conduz a
resultados contraditorios. Esse "descuido” ao trabalhar com séries infinitas era bem
caracteristicos dos matematicos daquela época, que se acharam entdio num “beco sem

saida”.

Tais fatos levaram, no ocaso do século XVII, a uma atitude critica de revisdo dos fatos
fundamentais da matemética. Pode-se afirmar que tal revisdo foi a "pedra angular” da
matematica. Essa revisfo se inicia na Analise, com o matematico francés Louis Cauchy
(1789 - 1857), professor catedratico na Faculdade de Ciéncias de Paris.

Cauchy realizou notaveis trabathos, deixando mais de 500 obras escritas, das quais
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destacamos duas na Andhise: "Notas sobre o desenvolvimento de funges em séries” e
"Ligdes sobre aplicagio do calculo a geometria® Paralelamente, surgem geometrias
diferentes da de Euclides, as denominadas Geometrias ndo euclidianas. Por volta de
1900, 0 método axiomatico e a Geometria sofrem a influéncia dessa atitude de revisdo
critica, levada a efeito por muitos matematicos, dentre os quais destacamos D. Hilbert,
com sua obra "Fundamentos da Geometria" ("Grudlagen der Geometnie" titulo do

original), publicada em 1901.

A Algebra e a Aritmética tomam novos impulsos. Um problema que preocupava os
matematicos era o da possibilidade ou n3o da solug3o de equagdes algébricas por meio
de formulas que aparecessem com radicais. Ja se sabia que em equagdes do 2° e 3° graus
isto era posstvel; dai surgiu a seguinte questio: serd que as cquacdes do 4° graus em

diante admitem solugdes por meio de radicais?

Em trabalkos publicados por volta de 1770, Lagrange {1736 - 1813) ¢ Vandermonde
(1735-96)  iniciaram  estudos  sistematicos dos métedos  de  resolugdo.
A medida em que as pesquisas se desenvolviam no sentido de achar tal tipo de
resolugo, ia se evidenciando gue isso ndo era possivel. No primeiro terco do século
XIX, Niels Abel (1802-29) e Evariste de GaCAlots {1811-32) resolvem o problema,
demonstrando que as equagdes do quarto ¢ quinto grau em diante ndo podiam ser

resolvidas por radicais.

O trabalho de Galois, somente publicado em 1846, deu origem a chamada "teona dos
grupos” e a denominada "Algebra Moderna”, dando também grande impulso a teoria
dos niimeros. Com respeito a teoria dos nameros ndo nos podemos esquecer das obras
de R. Dedekind e Gorg Cantor. R. Dedekind define os nimeros irracionats pela famosa
nogdo de "Corte". Georg Cantor da inicio & chamada Teoria dos conjuntos, € de maneira

arrojada aborda a nogio de infinit, revolucionando-a.

A partir do século XIX a matematica comega entio a se ramificar em diversas
disciplinas, que ficam dada cada vez mais abstratas. Atualmente se desenvolvem tais
teorias abstratas, que se subdividem em outras disciplinas.
Os entendidos afirmam que estamos em plena "idade de ouro" da Matematica, ¢ que

nestes Gltimos cingiienta anos tem se criado tantas disciphinas, novas matematicas, como
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se haviam criado nos séculos anteriores. Esta arremefida em diregio ao "Abstrato",
ainda que ndo parega nada pratica, tem por finalidade levar adiante a "Ciéncia".
A historia tem mostrado gue aquilo que nos parece pura abstragio, pura fantasia

matematica, mais tarde se revela como um verdadeiro celeiro de aplicacdes praticas.

1.2 O CONHECIMENTO PREVIO

Assim os professores precisam saber que conhecimentos e saberes, a crianga ja traz a
escola e como vai construindo seus conhecimentos. Portanto, € a postura do professor,
face ao seu “erro” que libera a crianga a resolver como pode € a representar como pensa
que é. “Entdo, é importante que o professor dé fotal importancia ao “erro” construtivo”
do aluno, pois, ¢ através dele que pode gerar questdes favoraveis ao raciocino da
crianga, levando-os a pensar sobre o erro e assim construindo um trabalho
construtivista, pois, € 0 “erro” da crian¢a que mostra o que “momentos” ela esta no
processo, como por exemplo, quando se trata de nimeros. Vejamos um exemplo: Tiago
15 anos viu escrito o ndmero 3 + 9 (portanto 9} uma maneira de representar esse

niimero por ela.

Para isso, € preciso que ¢ educador apresente a escrita do niimero em diversas situagdes,
isto €, mais eficiente que corrigir o seu erro. Por isso, ¢ o professor o principal
mediador da construgdo de conhecimentos da crianga, ¢ ele que deve proporcionar
solugdes-problemas para o ensino. Assim, € preciso que ele encontre a sua ponte que
ligue a construgdo do conhecimento de cada um com o conhecimento matematico ja

existente.

Vale salientar que o aluno que chega a 1° série do 1° grau ndo ¢ totalmente analfabeto
em matematica, pois, ele ja “1&” nimeros nos pregos dos objetos, ja reconhece alguns
niameros como idade das pessoas e ja tive que operar com quantidades em seus
brinquedos. Assim, a “sala de aula nfio é um ponto de encontro de alguns dos alunos

totalmente ignorante com o professor totalmente sabio”.

O professor deve fazer da sala de aula um local onde interajam alunos com

conhecimento do senso comum, gue almejam a aquisi¢io de conhecimentos
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sistematizados, para 1sso, € preciso um professor cuja competéncia esta em mediar o
acesso do aluno a tais conhecimentos, em professor que reflita sua propria pratica ¢
esteja em processo continuo. O professor deve ser capaz, fundamentalmente, de auxiliar
aos alunos a integrar o saber adquirido fora da escola com o conhecimento
sistematizado, ou seja, justificar a sua técnica operatdria e compara-la com outras
ensinadas na escola. O professor tem o dever de suscitar explicagbes de ajudar as
criangas a analisar e comparar os diferentes caminhos, que tera como seqiiéncia,
permitir a cada um encontrar o método ao qual pessoalmente se adapte melhor, ou seja,

o que seja mais adequado a situagio-problema em questdo.

Os congeitos que os alunos tém ao chegarem a escola sfo formados por interagdes com
situagGes da vida cotidiana e pela concepglo prévia que cles ja tem em relagdes a
matematica. E essencial que o professor proponha aos alunos um conjunto de situagdes
gue os obriguem e os ajudem a ajustar as suas idéias e procedimentos, tornando-se
capaz de analisar as coisas mais profundamente, de revisar e ampliar 0s seus conceitos,
pois, os alunos sé aprendem por si proprios se tiverem oportunidades de explicar os seus

raciocinios em sala de aula ac professor ¢ aos colegas.

E muito importante que o professor pega as criangas que déem sugestdes de como o
problema possa ser resolvide. Em resumo, o didlogo ¢ indispensavel. As criangas
precisam ser estimuladas a ter idéias e a falar sobre as idéias. Entio, € preciso que preste
bastante atencdo para que o aluno diz, e procurar entendé-lo, acettar suas idéias mesmo
quando elas parecem estranhas, explicitar com calma, no caso a crianga esteja
enganado, sdo atitudes gue incentivem a pensar, a raciocinar. Mais ainda: ajudam a

gostar disso.

1.3 A MATEMATICA NA VIDA COTIDIANA

Em seu dia-a-dia vocé usa matematica mais do que imagina. Quer seja pedreiro,
carpinteiro, marceneiro, cletricista, engenheiro, contando; pensando; fazendo, lendo ¢
interpretando graficos, efetuando calculos mentais aproximados entre outras coisas —
mesmo sem perceber usa-se matematica. A matematica € importante e esta presente em
quase tudo que fazemos.
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O ensino da matematica ajuda a crianga a aprender a raciocinar, ¢ a desenvolver varias
capacidades como: generalizar, projetar etc. Mas, esse ensino tem muitos problemas.
Muitas vezes a situacdo de fracasso aparece perante a aula de matematica e gquando €
assim, o resultado costuma a ser um indice reprovacgio. Apresenta-se porque surge de

uma forma segmentada ¢ ndo ha uma possibilidade das criangas estabelecerem relacdes.

Também um outro problema no ensino da matematica € que as criangas ndo
compreendem a necessidade de aprender matematica. Infelizmente, algumas escolas
tém dado muita atengfio na parte formal da matematica que é fazer continha fazer
medidas, dar resposta a perguntas levada pelo professor. Isso nfo € matematica.

Matematica ¢ uma coisa espontanea do individuo.

A aula de matematica a ser ensinada na escola tem gue ser directonada com a realidade
da crianca, com © seu dia-a-dia. Cada aula de matematica deve ter o desafio ao
raciocinio da criancga e de suas criatividade. O ensino da matematica deve levar ao aluno
a ver que a matematica faz parte do seu mundo, trabalhando com problemas que faga

parte do dia-a-dia da crianga, isso vai facilitar no aprendizado dela.

Um dos grandes equivocos que se percebe no ensino da matemética ¢ a crise que o
professor tem em que a matematica deve ser ensinada de uma forma linear, que se deve
da isso, depois aquilo, depois aquilo, é como se estivesse subindo uma escada, onde
vocé pega um degrau, pra poder pagar o outro, depois 0 outre. O professor tem que se
libara disso e perceber que a matematica ¢ alguma coisa que aparece de uma forma
menos global e todas as situagdes que aparece na vida e po dia-a-dia da crianga e dos
adultos, oferecem oportunidade para uma reflexio matematica, uma analise matematica

& para um trabatho matematico em torno dessa situagio.

Por exemplo: quando o professor trabatha com graficos procurando analisar de onde
veio a crianga, qual é a sua origem, isso esta recuperando num certo sentido a
historicidade da crianca, ta se criando situagdes ideais de oportumidades para um bom
tratamento matematico que € a localizacio espacial da crianga, de onde ela vem, quanto
tempo gasta para chegar até a escola. A matematica ndo pode mais ser apresentada
como uma coisa pronta e acabada. O aluno deve descobrir 2 matematica como uma

construgdo, como algo que ele val aprendendo pela a sua propria curtosidade. Como ja
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dito, cada aula de matematica deve ter um desafio ao raciocinio ¢ um convite a

criatividade.

Um problema significativo pode envolver-los num trabalho de desenvolvimentos de
conceitos de aprendizados de uma série de atividades extremamente importante pra um
desenvolvimento do pensar mais matematico. Os problemas apresentados para classe
devem envolver situagdes reais, coisas que fagam parte da vida dos alunos de acordo
com cada capacidade, ai sim os problemas serfio pontos de partida pra fazer matematica

nas salas de aula.

Assim também, € através de jogos € problemas educacionais que surge todo um desafio
que engaja realmente a crianca na descoberta da (s) selugio (s) possivel (s). as idéias
de numeros e quantidade estio presentes nas mais variedades situagbes do dia-a-dia da
crianga, quando fazem compras (vendas), trocos, etc. Assim, € papel do professor criar
atividades que relacionem com o seu cotidiano existente. Enfim, “uma crianga aprende a

contar, a escrever ¢ a ler nimeros — Contando, escrevendo ¢ lendo do seu jeito.

0 jogo no ensino da matematica nfo pode perder a sua principal caracteristica que € o
lodico, o prazeroso, intrigante e desafiador. A crianca tem que esta envolvida e
maotivada nesse jogar. No entanto nio € gualquer jogo que podemos utilizar em sala de
aula. O jogo nfo € para eles passarem o tempo ou brincarem, o jogo fem que ter uma
perspectiva de ensino mesmo, tem que ter a clareza do que as criangas estdo

aprendendo, é o que de fato queremos com 0s Jogos propostos.

Os professores precisam saber que conhecimentos e saberes, a crianga ja traz a escola e
como vai construindo seus conhecimentos. Portanto, ¢ a postura do professor, face ao
seu “erro” que fibera a crianga a resolver como pode e a representar como pensa que &
“Entdio, é importante que o professor dé total importincia ao “erro” construtivo” do
aluno, pois, é através dele que pode gerar questdes favoraveis ao raciocino da crianga,
levando-os a pensar sobre 0 erro ¢ assim construindo um trabalho construtivista, pois, €
através do “erro” da crianga que pode gerar varias questdes para um desenvolvimento

matematico na crianga.




Nesse sentido, o verdadeiro objetive do ensino da matematica constitue-se nos
desenvolvimento das capacidades dedutivas e ndo na habilidade para calcular. Para os
professores ndo basta criticar, é preciso agir no sentido de operar mudangas

significativas na pratica docente. Sera que as abelhas conhecem a Matematica?

E provavel que vocé j4 tenha ouvido falar que as abelhas formam uma sociedade muito
organizada. Mas serd que eclas sabem Geometria? Isso ¢ novidade. Um etdlogo, o
cientista que estuda o comportamento dos animais, conseguiu filmar como é feita a
escotha do local para uma nova colméia. A rainha e algumas operarias estudam uma
regido, depois voltam & colméia e, dangando, revelam em que direg8es ficam os lugares

visitados.

Usando a danga como meio de expressdo, essas abelhas e a rainha fazem coreografias
em forma de 8. Os balés aéreos determinam cixos cujos dngulos, em relagio ao Sol,
indicam as direcles dos novos locais. Outro exemplo de que as abethas “conhecem”

Geometria ¢ o formato dos alvéolos das colméias: os hexagonos parecem perfeitos!
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CAP. It
2.1 ALGUNS CAMINHOS PARA FAZER MATEMATICA EM SALA DE AULA

E consensual de que nio existe um caminho que possa ser identificado como dnico e
melhor para ¢ ensino de gualquer disciplina, em particular, da Matematica. No entanto,
conhecer diversas possibilidades de trabalho em sala de aula é fundamental para que o

professor construa sua pratica.

No referencial tedrico utilizarei profissionais que servirdo como mediadores da analise
da pratica dos professores, no caso os de matematica. Iniciarer com Freire, quando diz
ques “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem & que se pode melhorar a proxima pratica”
(FREIRE, 1996, p.43). Assim todo ser humano é reflexivo e, portanto todo professor é

necessariamente reflexivo.

Portanto, ensinar a pensar mostra como incentivar a atividade reflexiva dentro de nosso
esquema escolar. Os professores de abstragdo sdo substituidos por determinadas
técnicas que auxiliam o desenvolvimento a teoria, fornecem as linhas mestra dos
procedimentos operacionais, apresentam fartos exemplos de aplicagiio praticas e

examinam casos de criangas que revelam “reflexdo defeituosa”™.

E qualquer professor consegue desenvolver bons momentos em sala de aula, porém,
apenas 0s que tém postura critica ¢ reflexiva, pois, ele também tem a idéia de que os
professores gravam as suas aulas a fim de conseguir a auto-anélise e melhorar o seu

ensino.

Os profissionais refletem sobre a experiéncia, buscando conhecer melhor como as
criangas aprendem matematica e como essa aprendizagem se relaciona com o que se
discute nas salas de metodologia de matematica Com isso Alarcdo acredita que o
professor reflexivo possa a vir contribuir para que se efetue mudangas, um dos seus
argumentos € que a reflexdo é inata ao ser humano, logo precisa apenas de conceitos
que de desenvolva o espirito critico. “E de extrema importincia o professor conhecer a respeitar o

nivel intelectual em gue a crianga se encomntra afim dc nfo propor que ainda seja capaz de
executar” . (ARANAQ, 1997, p.12).

LR anADE FENERAL 15

re CANPINAGRANDE

CERTRODE FORMAGAD OF PROFEUSORZE
RELOTECASETORIAL
CAIRTEIRAS - PARABA



Um profissional reflexivo aceita fazer parte do problema, reflete sobre sua propria
relacBio com © saber, com as pessoas, o poder, as instituigdes, as tecnologias, o tempo
que passa a cooperagio, tanto quanto sobre o modo de superar as limitagdes ou de tomar
seus gestos téenicos mais eficazes. “E preciso definir claramente o que se quer ¢ porque se qaer
que seja assim ¢ ndo de outro modo™. (MARQUES, 1974. p. 30). Para ele, uma das caracteristicas
do professor ineficiente € usar apenas o livro para ensinar. Se um professor se interessar
pelo ensino que favorega o pensamento, descobrira que nfo basta uma reunido de

atividades para provoca-lo.

N meu ponto de vista, a investigago sobre a sua propria pratica € um processo de
consirugdo de conhecimento sobre a pratica que esta sendo investigada. A metodologia
através de resolugio de problemas tem sido refletida por estudiosos como: Charnay,

Goémez, dentre outros. “A ldgica técnica opde-se sempre ao desenvolvimento de uma praxis
reflexiva”. (NOVOA., 1997, p. 27)

E importante que o professor pare para refletir sobre sua prética, € que reconhega as
oportunidades para ensinar a pensar, onde muitos professores insistem em impor
conceitos matematicos de fora para dentro para a crianga abstrair sem ter oportumdades
de construir-los. Os professores de matematica precisam ter tempo necessario e
adequado para refletir a pratica de ensino, para que se favorega a aprendizagem das

criangas.

Nesta perspectiva de desenvolvimento de uma pratica reflexiva eficaz tem que interagir
o contexto educacional. O Professor tem que se tornar um navegador atento a
burocracia. E os responsaveis escolares que queiram encorajar os professores a se
tornarem profissionais reflexivos devem criar espagos de liberdade trangiiila onde a
reflexfio seja possivel. Estes s3o os dois lados da questdo, - aprender a ouvir os alunos e
aprender a fazer da escola um lugar no qual seja possivel ouvir. Os alunos devem ser

olhados mseparaveis.

Assim, ela se apbia em conversas formais, momentos organizados de profissionalizagdo
interativa, ou seja, em pratica de fesdback metddico, de analise de trabalho, de reflex@o
sobre sua qualidade, de avaliacBo do que se faz. Alarco sustenta que todo bom

professor tem de ser também um investigador, desenvolvendo uma investigagio em
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intima relacdo com a sua fungio de professor. Justifica esta idéta nos seguintes termos:

“Realimente nio posso conhecer um professor que n&o gquestione sobre as
razdes subjacemtes as suas decisbes educativas, que ndo se questione
puramente o insucesso de alguns alomnos, que ndo faga dos seus planos de
aula meras hipoteses de trabatho a confirmar ou infinear no laboratério que
é a sala de anla, gue nfo leia criticamentc 05 MARUAIS OU 4S5 Proposias
didaticas que lhe sfo feitas, que nfio se questione sobre as fungbes da escola
& sobre clas estdo a ser realizadas. (ALARCAQ, 2001, p.5)

Uma atividade reflexiva e inquietadora € geralmente realizada pelos professores de um
modo intuitivo ¢ ndo de um modo formal proprio da investigagiio académica. Na
verdade, a investigacio dos professores sobre a sua pratica, servindo propositos
especificos, ndo tem que assumir caracteristicas idénticas & investigaco realizadas em

outros contextos institucionais.

A investigacio é um processo privilegiado de construgiic do conhecimento. Além disso,
em determinadas condigdes, o conhecimento gerado pelos professores na investigagio

sobre a sua pratica pode ser 0itil a outras comunidades profissionais e académicas.

“Cumpre-nos esiar disposto a manter e prolongar ¢ estado da divida, que &
estimulo para nma investigagio perfeitz. na gual nenhuma idéia se aceila,
nenhuma crenca se afirma positivamente, sem que lhes tenham descobertos
as razdes justificativas™, (ALARCAQ, 2001, p.7)

A investigacio sobre 4 sua propria pratica €, um processo fundamental de construgfio do
conhecimento sobre essa mesma, pritica e, portanto, uma atividade de grande valor para
o desenvolvimento profissional dos professores que nela se envolvem ativamente.
Stenbouse salientava a importdncia desta atitude de investigagiio, gue caracterizava
come: “uma predisposigio para cxaminar a sua propria pratica de wma forma critica ¢

sistematica™(ALARCAQ, 2001,p.3).

Deste modo, a investigagio ndo é algo que se possa realizar de forma rotineira, sem
paixdo, sem um verdadeiro investimento intelectual ¢ afetivo, ou seja, a investigagio
ndo se realiza com espirito de funcionario - requer o espirito de protagonista

social. “Refletir sobre os mitos da educagio watematica toma-se cssencial para se ver determinadas
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posigdes e esciarecer outras em relagio ao ensino da matemdtica”. (MARIA, 2004, p. 7).

Ao professor cabe entender que as atividades propostas deverfio ser passadas pelo crivo
de seu espirito critico. No caso especifico de “atividades matematicas” implica que o
educador tenha, no minimo, um conhecimento de como se processa o desenvolviimento

infantil e de como as criangas formam os conceitos matematicos.

Assim, o professor tem que aproveitar a cada momento ¢ seu processo de formagio,
caso contrario, se torna um “suspeito” professor de matemadtica que, esta ali somente
para transmitir informagdes a seus alunos e, que, julgar seus alunos, nas maiorias das
vezes, incapaz de aprendé-la e os poucos alunos que obtiveram “€xito” nessa dificil

tarefa sendo considerados por ele, especialmente inteligente.

Para que o ensino de matematica tenha éxito em sala de aula ¢ preciso que o professor
reflita sobre a linguagem da matemadtica, as técnicas operatdrias, o calculo mental e a
resolugiio de problemas e principalmente sua pratica cotidiana, € os principios

metodologicos existente.

Para que o professor tenha &xito no trabalho de resolugio de problemas cabe-lhe
selecionar situagdes antes da aula ou no decorrer dela, que suscitem perguntas possivels
de se transformarem em problemas. Ao propor o problema a classe, o professor deve
estar preparado para aceitar os diferentes procedomento9s dos alunos na solugdo dos

problemas.

No entanto, talvez o papel mais importante do professor no trabatho com resolugdo de
problemas, seja o de garantir a constante discussio dos procedimentos que sugere tanto
nos pequenos grupos como na classe toda. Nessa discussiio, todos se enriquecem e
emergem, espontaneamente ou provocados pelo professor, novos problemas que

encaminham o aprofundamento do aprendizado.

Os professores que afirmam ndo ter tempo para isso devem repensar a sua atitude. O
professor deve oferecer a seus alunos atividades que visam oferecer reflexdes sobre o
contendo de matematica a ser ensinada. E importante que o mesmo perceba que a

aprendizagem € possivel a partir da reflex@io sobre a agéo do proprio aluno.
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A falta de mteresse e, até mesmo, as atitudes fracamente negativas em relag3o a
matematica tém sido uma bastante preocupacio de autoridades, educadores, pais e
alunos, principalmente, os proprios alunos. Os motivos pelos os quais a matematica ¢é
dificil de ensinar e de aprender deveriam de seu carater abstrato e fortemente
hierarquico, da sua exigéncia de pratica continuada, de suas exigéncias de atengo e
memoria em relagdo a contetdos que, freqientemente, estio fora dos mteresses

imediatos dos alunos.

Assim, a utilizacdo de métodos ativos, nas quais busca a espontinea do aluno tem um
papel fundamental. Entdo, ¢ importante que o conhecimento seja reinventado pelo o
aluno, ou, pelo menos, reconstruido e ndo, simplesmente, transmrtido. “render
matematica € aprender a pensar, a agir, a pesquisar, a buscar estratégias ¢ solugdes Para
se tratar de aglo educativa, ¢ ao professor que cabe organiza-las de forma necessaria
articulando com a realidade do aluno, partindo do seu principio, € s6 assim que ele ira

conseguir unia boa aprendizagem nos seus alunos.

E através de uma pratica transformadora, construtora ¢ uma boa reflexio, ou seja, €
através de uma formacdo continvada que o professor consegue promover bons
momentos em sala de aula. Entdo, tudo aquilo gue vocé quer realmente dominar exige
esforgo, forga de vontade e determinagio. No entanto, conhecer diversas possibilidades
de trabalho em sala de aula é fundamental para que o professor construa sua préatica. E

preciso que o professor pare pra pensar nisso.

2.2. A AVALIACAQ E O CONTEUDO DE MATEMATICA

Considerar 0 que os alunos falam e pensam sobre a matematica, identificando area de
avancos e dificuldades Encarar a avaliagdo com parte integrante do processo de
ensino; Utilizar uma grande variedade de recursos e instrumentos {trabalho em grupo,
dupla, coletivo, auto-individual, com projetos, fichas apostilas, matérias didaticos, tarefa
com e sem consulta, auto-avaliagdo, explicagdo oral etc.) para analisar 0 processo como

um todo decisdo nos momentos de elaboragdo de sintese.
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Cabe aos Gestores, juntamente com os Professores das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, repensar o seu papel enquanto formadores de cidaddo criticos, diante das
apresentagbes de resultados insatisfatorios de ensino e aprendizagem neste caso o de
matematica, por o6rgdos competentes, nesta modalidade de ensino, no qual muitos

alunos ndo dominam contetudos basicos para ingressar-se e aprofundar seus estudos.

Bom professor € aquele que nfio exige, ndo cobra — obtém. Nio corrige — mostra o
porqué NZo hesita quando avalia, ndo constrange quande examina. E nunca faz da nota
uma espada. A tabuada n#o basta.. O professor deve ensinar ao aluno a arte de viver

com dignidade, com amor, com liberdade.

2.3 AS AULAS DE METODOLOGIA DO ENSINO DE AMTEMATICA DEVE SER
PREPARADA DE MANEIRA QUE 08 ALUNQOS TENHAM OPORTUNIDADE DE:

Manipulara o material didatico o mais diversificado possivel para que, a partir dessa
manipulagio, possam reformular alguns conhecimentos matematicos que ja possuem ou
mesmo abordar temas que desconhegam. B importante esclarecer o que entendo por

material didatico.

Construir seu conhecimento a partir de situacBes problematizadas a fim de que possam

reelaborar as proprias experiéncias relativas as assunto estudado.

Construir uma linguagem a partir de necessidade de comunicagio das conclusées sobre
a situagdo problematizada — conclusGes essas que serdio sintetizadas em discussdes

gerais com toda a classe.

Abordar diversos aspectos de contetidos, de maneira que possa construir uma linguagem
o mais universal possivel a tal nivel de ensino. Uma s6 atividade ndo possibilita a
abordagem de todos os aspectos de um determinado contedido. Por isso, em muitos
topicos estdo diversas situagles problematizadas. No entanto, essas propostas ndo
dependem esgota-los, e muitas outras atividades podem se encontradas em livros e

revistas especializadas.
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Confeccionar alguns jogos estruturados que seja um inicio de um laboratdrio de
Matematica do professor. Para isso, o aluno deve aprender utilizar como matéria -prima
o material ao qual tenha facil acesso. Assim, havera uma desmistificagiio de que ao
ambiente enriguecedor de sala de aula depende fundamental e exclusivamente das
condi¢Bes econdmicas da escola para adguirir material pedagdgico, desprezando-se das
condigdes minimas que deve existir na sala de aula advinda dos recursos econdmicos

que o estado de fornecer.

Explicitar a cada momento de sintese ndo s¢ o conteido matematico que se estd
estudando, mas também os principios metodoldgicos subjacentes a um trabalho desse

teor. (CARVALHO, p.9 -10, 19%4).

2.4 MATERIAL CONCRETO

As dificuldades encontradas por alunos e professores no processo ensino-aprendizagem
da matematica sio muitas e conhecidas. Por um lado, o aluno ndo consegue entender a
matemaAtica que a escola lhe ensina, muitas vezes € reprovado nesta disciplina, ou entio,
mesmo que aprovado, sente dificuldades em utilizar o conhecimento "adquirido”, em

sintese, nfio consegue efetivamente ter acesso a esse saber de fundamental importincia.

O professor, por outro lado, consciente de que n3o consegue alcangar resultados
satisfatorios junto a scus alunos e tendo dificuldades de, por si sO, repensar
satisfatoriamente seu fazer pedagodgico procura novos elementos - muitas vezes, meras
receitas de como ensinar determinados conteddos - que, acredita, possam melhorar este
quadro. Uma evidéncia disso é, positivamente, a participacdo cada vez mais crescente

de professores nos encontros, conferéncias ou cursos.

Sdo nestes eventos que percebemos o grande interesse dos professores pelos materiais
didaticos e pelos jogos. As atividades programadas que discutem questdes relativas a
esse tema s30 as mais procuradas. As salas ficam repletas e os professores ficam

maravilhados diante de um novo material ou de um jogo desconhecido. Parecem

-

encontrar nos materiais a solugo - a formula magica- para os problemas que enfrentam

ne dia-a-dia da sala de aula.
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O professor nem sempre tem clareza das razes fundamentais pelas quais os materiais
ou jogos sdo importantes para ¢ ensino-aprendizagem da matemdtica e, normalmente

S30 necessarios, € em que momento devem ser usado.

Geralmente costuma-se justificar a imporidncia desses elementos apenas pelo carater
"motivador” ou pelo fato de se ter "ouvido falar” que o ensino da matematica tem de
partir do concreto ou, ainda, porque através deles as aulas ficam mais alegres e os

alunos passam a gostar da matematica.

Entretanto, serd que podemos afirmar que o material concreto ou jogos pedagogicos sdo
realmente indispensaveis para que ccorra uma efetiva aprendizagem da matematica?
Assim o material concreto € um dos recursos amplamente adotado no ensmno da
matematica nas séries iniciais. Quando questionados a respeito da importancia deste
recurso, professores tendem a ser undnimes em defender a ymportincia deste recurso.
Contribui para o ensino e para a aprendizagem logico-mateméticos, com objetivo de

levar a criancga a compreender a formalizagio mateméatica.

Veja também a importincia dada ao jogo na 'formagio educativa' do aluno "... atraveés
do jogo ele deve treinar honestidade, companheirismo, atitude de simpatia ao vencedor
ou ao vencido, respeito as regras estabelecidas, disciplina consciente, acaio as decisdes
do juiz..." Por outro lado, Vasconcelos cometa que o material concreto, por sua vez, nao
oferece subsidios para a compreensdo do problema, e sua contribuigio parece estar

associada, apenas, a uma representacao do enunciado através de objetivos.

Portanto, 0 materital concreto ndo € o Unico ¢ nem © mals iMportante Tecurse na
compreensio matematica. Nio se deseja dizer com isso que tal recurso deva ser abohido
da sala de aula, mas que seu uso seja analisado de forma critica, avaliando-se sua efetiva

contribuicio para a compreensdo matematica. “A comagem ndo traz beneficios 4 compreensio
matenatica” (PAVANELLG, 2004, p. 12).

No entanto, os professores deveriam considerar as crengas das criangas sobre a
contagem antes de envolvé-las em operagdes com numeros ¢ em comparacdes entre
quantidades, explicitando o propodsite de se contar, estimulando-a a desenvolver seus

proprios objetivos numéricos: descobrir, conferit, comparar, enumerar, dividir
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igualmente etc. As atividades Nidicas em grupos ou nfo também pode ajudar no

desenvolvimento intelectual do aluno. Veja um exemplo:

Quando criangas decidem jogar boliche, eles se relinem num pequeno grupo para
discutir as regras do funcionamento desse jogo, ai esta uma excelente oportunidade para

a formacdo dos conceitos matematicos. Sendo vejamos:

Ao selecionar a quantidade de fracos que servirdo de alvo, ao avaliar a que distincia e
velocidade a bola devera ser atirada para derrubar maior nimero de alvos, ao registrar
no ch3o ou no quadro os pontos obtidos, ac comparar as quantidades de frascos
derrubados e ndo derrubados, ao controlar de quem ¢ a vez de jogar, enfim na propria
organizagdc do jogo pelas cnangas, estio explicitados indmeros conceitfos
matematicos. Assim, a construgiio da inteligéncia também depende da ag3o dos objetos
e da interagdio social além de visar a constru¢io do conhecimento de forma a facilitar a
aquisicdo das idéias de ndmero e operagdo aritinética pelas criangas mais do que o

“ensine” de conteudos, tais como dobro, metade, dezena, etc.

Assim € preciso adentrar na capacidade intelectual do aluno, conhece-lo dentro e fora da
escola, identificando com ela, seus problemas afetivos ¢ emocionais que trazem para
dentro da escola. 1sso pode atrapalhar no seu desenvolvimento. Porém, as atividades sdo

de fundamental importéncia na compreensdo logico-matematico.

Os materiais concretos devem fazer parte da vida das criancas ¢ nunca estranhos a elas,
promover sempre o trabalho em pequenos grupos através da interacdo entre pares,
desatiar o pensamento da crianga provocando desequilibrios ultrapassando a simples
transmissdo de informacgdes, através de situagdes problemas, enfim, propiciar a
descoberta e inven¢fo. Assim o papel do educador é o de ajudar cada cnanga a

estruturar sua personalidade com base na confianga, autonomia e iniciativa propria.

A brincadeira do faz de conta seria um bom ponto de partida, pois através desse jogo a
crianca tem a oportunidade de trocarem idéias, discutir ¢ comunicarem suas
descobertas, decidir o que e como fazer, ou seja, proporciona uma verdadeira inferagio
social com os colegas e o professor. E por isto que, trabalhar matematica nas séries

iniciais nfio significa ensinar as criancas a contar ou escrever nUMerais € sim ir mats
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além na construcio de um conhecimento. Assim, “é jogando e resolvendo problemas
que a crianga ndo s6 numa “construgdo” como também nos permite descobrir o seu

proprio processo cognitivo em rela¢io ao mimero™.

E através de jogos ¢ problemas educacionais que surge todo um desafio que engaja
realmente a crianga na descoberta da (s) solucdo (s) possivel {s). asidéias de nimeros e
qguantidade esta presente nas maig vartedades situagdes do dia-a-dia da crianga, quando
fazem compras (vendas), tracos, etc. Assim, € papel do professor criar atividades que
relacionem com o seu cotidiano existente. Enfim, uma crianga aprende a contar, a

escrever e a ler nimeros — Contando, escrevendo e lendo nimeros a seu jeito.

Cabe ao professor propor situagSes para que isso acontega para poder planejar que
jogos, atividades ¢ problemas vdo levar cada crianga a “repensar” a sua propria
construgiio matematica, com isso intervindo no momento exato, colocando novas
questdes aos alunos e organizando com eles o conhecimento matematico envolvido e
assim ser o construtor do seu proprio conhecimento da agdo didatica em
matematica. Entretanto, se o professor, durante a sua formaglo, no vivenciar na a
experiéneia de sentir-se capaz de entender a matemitica e de construir algum

conhecimento matematico, dificilmente aceitara tal capacidade em seus alunos,

O professor neste caso, o de matematica o principal mediador para essa reconstrugio de
conhecimento, € ele que articula com suas agdes ¢ direciona o aluno em caminho certo,
tornando os ambientes escolares bastante ricos, em quantidade e variedade de jogos,
para que 0s alunos pudessem, através da manipulagdo dos mesmos, descobri conceitos
inerentes 4s estruturas dos jogos. Parece-nos necessario, porém, alertar o professor sobre

alguns elementos importantes na utilizagdo de materiats concretos.

Ja dissemos que nog¢des matematicas se formam na cabega da crianga e ndo estiio no
préprio material. Dissemos ainda que o material favorece o aprendizado, desde que seja

bem utilizado.

Vejamos o que significam essas duas afirmagfes, em termos praticos: Primeiro, o
material deve ser oferecido as criangas antes das explicagdes teoricas e do trabatho com

lapis e papel. E preciso que os alunos tenham tempo e liberdade para explorar o
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material, brincar um pouco com ele, fazer descobertas sobre sua orgamizagdo. Apos
algum tempo de trabatho livre, o professor pode intervir, propondo questdes,
estimulando os alunos a manifestarem sua opinifio. Em resumo, sdo essencials, neste
inicio, a agdo e o raciocinio do aluno, pois, como dissemos, € s6 ele mesmo que pode

formar as nogOes matematicas.

A partir da observagdo e manipulagio, da troca de idéias entre alunos e entre estes € 0
professor € que as relages matematicas comecam a ser percebidas e enunciadas. O
professor deve entdo, acs poucos, ir organizando esse conhecimento. Para concluir,
podemos dizer que a atitude adequada do professor, em relagio ao uso do material
concreto, decorre de ele conceder o ensino de matemdatica nas séries iniciais como um

convite a exploraglio, & descoberta € ao raciocinio.

O jogo ¢ um elemento que deve ser usado na educacdo de matemética, obedecendo a
certos niveis de conhecimento dos alunos, pois ao jogarem, passam ao lidar com regras
que lhes permitem a compreensio do comjunto de conhecimentos veiculados
socialmente, permitindo-lhes novos elementos para aprenderem os conhecimentos

futuros.

Os jogos educativos permitem a compreensdo dos conteudos, porque coloca os sujeitos
diante da impossibilidade de resolverem, na pratica, as suas necessidades psicoldgicas.
Assim, o jogo deve ser explorado ao maximo pelo professor, mtervindo quando
necessario nas situacdes de “erro” do aluno. O jogo passa a ter um carater de ensino,
gquando se considera que cle é promotor da aprendizagem da crianga colocada diante de
situagdes que, ao brincar, aprende toda a estrutura légica do material e desse modo

aprende.

No meu ponto de vista, posso perceber que existe certa distdncia dos jogos na educacio
matematica. Por outro lado, devemos nos perguntar se esses estdo sendo empregados
com bases tedricas que thes garantam um ensino ou compreensio especifica. Devemos
trabalhar mais nas nossas escolas a idéia dos jogos educativos pois, séio eles que
possibilitam uma vasta compreensio do assunto estudado em sala de alua, ele facilita
quando bem trabalhado pelo professor. E através dele que as criangas compreendem o

mundo adulto, trocando os seus significados e aprendendo conceitos que, pouco a
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pouco, ajudam-nos a desenvolverem e se apropriarem das regras que lhes permitirio

atuar no mundo que 0s cerca.

E por isto, que o professor é importante como sujeito que organiza a acdo pedagogica
intervindo de forma contingente na atividade na atividade auto-estruturante do aluno. A
atividade € orientadora no sentido de criar possibilidades de intervengio, que permite

elevar o conhecimento do aluno.

Desta maneira, todo e qualquer material utilizado para o ensino ¢ ferramenta para
ampliar a a¢3o pedagdgica, Acredito que, a importincia do jogo estd nas possibilidades
de aproximar a crianga do conhecimento cientifico, “virtualmente” situacio de solugio
de problemas que os aproxima daqueles que o homem “realmente” enfrenta ou

enfrentou,
Algumas dicas para ¢ uso de jogos na escola

Manipular ¢ material o mais diversificado possivel para que, a partir dessa manipulagio,
possam reformular alguns conhecimentos matematicos que j& possuem ou mesmo

abordar temas que desconhegam.

Construir uma linguagem a partir da necessidade de comunicagio das conclusdes sobre

as situagdes problematizadas.

Confeccionar alguns jogos estruturados que seja o inicio de um laboratério de

matematica do futuro professor.

Assim, receber informagdo de um professor na € suficiente para que o aluno aprenda
com compreensdg, porque, NEssc ¢aso, a crianga fica passiva, ndo pensa com a propria
cabeca. Pois o material favorece o aprendizado, desde que seja bem utilizado. Ento, ¢ 0
professor que escolhe os assuntos, explica tudo, diz o que deve ser feito, indica e corrige

QS CTYOos.

Portanto, um bom caminho ¢ pedir que os alunos que leiam os anunciados do problema

e perguntem o que ndo entenderam. Em seguida, o professor pode fazer varias perguntas
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Por fim na ultima pergunta gostariar-mos de saber se a diregdo tém parado para refletir
sobre o ensino da Matematica? Analisando sua resposta, percebi que a diregio procura
refletir o ensino da Matematica a partir d expeniéncias vivenciadas, 1sto €, quando o
aluno elabora suas hipdteses, ele comega a compreender o sentido da Matematica como

tal. Assim, " preciso definir claramente o que se quere € porque se quer que seja assim ¢ ndo de outro

modo”, (MARQUES, 1974, P. 30)

Como se sabe, ninguém transmite conhecimento diretamente ao outro, ¢ importante que
se pense mo construtivismo, que ndo ¢ sd acdo mas, reacdo para se chegar ao

conhecimento cientifico.

Portanto, o diretor finaliza destacando que: “compreender € isolar a razfio das coisas,
por isso, quando um aluno aprende ele organiza suas idéias segundo seu ponto de vista
gerando respostas que ndo foram ensinadas pelos professores, com isso, o ser humano
torna-se agente do conhecimento cientifico que ¢ fruto da aprendizagem. Sempre que ha

mudanga de comportamento, ha aprendizagem”.
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3.5 ANELISE DOS QUESTIONARIOS DOS ALUNOS

A entrevista fol realizada na E.E E F.Genésio Aratjo, na cidade de Sio José da L.

Tapada, PB com dez alunos do 2° ano, com faixa etaria entre 7 a 10 anos de idade.

Na primeira pergunta queremos saber dos alunos se os professores de Matematica
utilizam dorante as aulas algom tipo de jogos ou materials concretos ¢ yuais seriam?
Seis dos entrevistados responderam que sim. Segundo eles, os jogos s#o utilizados pelos
menos duas vezes por semana, falam dos matérias existentes e demonstram muita

vontade pelos jogos educativos, principalmente pelos dinherrinhos falsos, e bingos.

Trés deles falam que 30 existem jogos, esquecendo assim dos materiats existentes da
escola 01 aluno destaca que: “jogos e brincadeiras na sala de aula, sdo desculpas para
professores que ndo querem dar sulas”. Assim, conversando um pouco com o {ltimo

aluno, cheguei a conclusfo que aquela concepgdo nio era dele e sim de seus pais.

De acordo com a anslise, o jogo é um elemento forte e que deve ser usado na educagio
de Matematica ¢,é através de jogos e brincadeiras que surgem novos desatios para a

educagio de Matematica.

Assim, na segunda pergunta, queremos saber o que os alunos achavam da aula de
Matemética? Quatro dos entrevistados refataramn que a aula de Matematica ¢ divertida,
vocé certamente lembra de jogos, brincadeiras e quebra-cabega que usam na
Matematica, além de destacarem que é uma matéria dificil de ser entendida, eles sempre

colocam em primeiro ponto 0s jogos e brincadeiras.

Quatro dos alupos vé a Matematica como coisa para génios. Afirma ndo terem
capacidades suficientes para calculos ¢ que os mimeros ndo “entram” em suas cabegas,
garantem que se esforgam, mas, os métodos utilizados sfio insuficientes. Dois dos
alunes nio sente nenhum interesse pela aula de Matematica e enquanto um deles fixa os
jogos educatives o outro os ignoram. Quem sabe tenha se convencido que “néo dava

para Matematica”, ou como supra citado que “a matematica € coisa de génio”.



Assim pode-se dizer que as aulas de Matematica sio para uns, agradaveis e para outros,
um pouco chata. Que alguns deles ainda véem a Matematica como o famoso “bicho-

papio” e que os poucos jogos utilizados e priorizados pelos alunos, s3o apenas ipgos.

Na tercetra pergunta, queremos saber como se da o desenvolvimento dos alunos nas
atividades ludicas propostas pelas professoras durante a aula de Matematica? Sete dos
entrevistados destacaram a interagio entre eles e o ladico, falam que, enquanto brincam,

se divertem e também aprendem.

Trés dos alunos destacaram a interagdo com jogos, fizeram também, a participacdio da
professora. Assim, percebe-se que os jogos utilizados em sala, ndo sdo explorados pelo

professor de maneira adequada a construgdo do conhecimento do aluno.

Por altimo, queremos saber dos alunos, se 0os mesmos gostam das aulas de Matematica
destacando assim os pontos positivos ¢ negativos? Oito dos alunos entrevistados
responderam que sim. Como pontos positivos destacam os jogos e brincadeiras,
reconhecendo a sua verdadeira importincia para com a Matematica. E como ponto

negativo, Os mesmos citam a teoria da Matematica em sala de aula.

Dois dos alunos véem a Matematica como algo que ndo “entram” nas suas cabegas,
tentam, mas, 56 tentam. Sem falar que um deles sempre desprezou a utilizagdo de jogos
e brincadeiras durante a aula. No nosso ponto de vista, os jogos ¢ brincadeiras sdo
marcos gue levam ao incentivo a aprendizado Matematico. Avaliando os dois Gltimos
alunos, percebi que os mesmos vinham de classes baixas, com problemas familiares e o
pouco incentivo dos pais faz com que tenham ceras concepgdes com a disciplina

Matematica.

As matérias devem ser utilizadas de maneira adequada e explorada com exemplos que
partam da propria realidade do aluno com a finalidade de construir e ndo reproduzir

conhecimentos.

“Cumpre-nos estar dispostos a maunter ¢ prolongar o estado d diwida, que €

estimulo para a investigagiio perfeita, na qual nenhuma idéia se aceita,
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nenhuma crenga se afirma positivamente, se que Thes tenham descobertos as
razfes justificativas”. (ALARCAQ, 2001, p. 7>.

Assim podemos perceber o distanciamento existente dos jogos educativos para com 0s
alunos, a falta de materiais concretos e a pouca forga de vontade dos professores. Com
isso pergunto: Serd que 0§ poucos materiais existentes na escola, os jogos utilizados

como educativos e as brincadeiras sdo agradaveis, proveitosas, educativas. ..
Concluo, com uma visdo de que: aqui a Matematica € pensada como um simples
conjunto de regras, técnicas, de maneira de resolver equagdes, de formulas par calcular

coisas. Na realidade, o que da poder e encanto a Matematica s&o as idéias.

Basta o professor conscientizar-se para pensar e refletir a sua propna prética.



3.6 ANALISE DO ESTAGIO

O estagio aconteceu na Escola Estadual de Ensino Fundamental Antdnio Gregorio de
Lacerda, na cidade de S3o José da Lagoa Tapada PB localizada na zona Urbana, com
uma turma de 25 alunos do 3° ano das séries iniciais, Em sala de aula, quando estava
coordenando as aulas eu me sentia muito bem, ou melhor, quase bem, a relagio como os
alunos no inicio for um pouco dificil, com a professora da classe foi razoéavel, pois ela
estava ali somente para assinar o ponfo €, com a nossa diretora foi adoravel, sempre nos

acompanhando e orientando para que o trabatho fosse perfeito.

O meu primeiro dia de aula foi um pouco estranho, pois, quando iniciei o estigio me
sentia entrande num caminho “desconhecide” ¢ tendo que reconhecer cada cantinho
desse percurso. Criangas andando e correndo na classe me fazia pensar em desistir

naqueie mesmo dia, pois nfio tinha nenhuma experiéncia com criancas em sala de aula.

O reconhecimento veio aos poucos, devagar, com cautela e com muita determinagéio dos
meus objetivos. Nos primeiros dias eu me sentia também constrangido com a situagio
existente naquela sala de aula. pois, a maioria dos alunos sentiam dificuldades em

aprender Matematica em sala de aula, e pouco conheciam sobre materiais concretos.

Jogos eram vistos como simples brincadeira e passa tempo para os mesmos, mas, foi
através dos matérias concretos e jogos educativos que consegui guia-los pelo caminho
do conhecimento Matematico em sala de aula. Procurava a methor forma possivel para
atingir meus objetivos no estagio que era desenvolver a capacidade e o espitito critico

nos alunos que ali estudam.

Antes do uso dos materiais eu deixava-nos a-vontade para que pudessem manused-los e
acostumarem com oS mesmos, em seguida explicava e sempre mostrando que podemos
aprender e desenvolver nossos conhecimentos Matematicos com esses materiais e

também sem deixar de relaciona-los com as outras disciplinas.

Meu método era simples: adentrar na capacidade intelectual do aluno compreendendo
dentro e fora da escola, para que assim pudesse conhecer suas capacidades,

necessidades e problemas existente, com eles {criangas) procuravam-mos identificar
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seus problemas afetivos ¢ emocionals que {raziam para dentro da escola e sempre

relacionando os contetdos com a realidade do aluno.

E assim levava as minhas aulas todos os dias com muita forga de vontade e

determinagdo sempre visando o desenvolvimento e aprendizado da crianga. Foi uma

experiéncia muito boa.
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3.7 CONCLUSAQ DO ESTAGIO

O estagio foi uma das experiéncias mais gratificantes de todo o curso para nos exercer o
papel de professor, Perceber na face de alguns dos alunos o ar de interesse, saber que

estdo dando importancia as suas falas é muito gostoso.

Trocamos a cadeira de aluno e assumimos a frente da classe enquanto professores.
Apesar do curto tempo de regéncia, percebemos o quanto ¢ dificil e complicado de certa
forma lidar com criancas. Analisamos a Pratica de Ensino no estagio como um
momento crucial, pois a partir do que encontrassemos i1sso poderta defimir a nossa

escolha pelo caminho da docéncia ou nfio.

Descobrimos também que ensinar ¢ mais do que sentar em uma cadeira e apenas falar,
O ensinar exige criticidade, ética, respeito aos saberes do educando, disponibilidade

para o dialogo, alegria, esperanga, comprometimento, entre outros tantos adjetivos.

Foi muito bom, foi muito ruim, mas além de tudo fo1 uma vivéncia muito significante,
pois observamos que nem tudo € como imaginamos, nada € facil, tudo € conseguido por
nossos proprios esfor¢os e o nosso estagio foi apenas um comego para a nossa vida

profissional.

O estagio foi importante para conhecer como realmente funciona uma escola e de como
lidar com alunes na pratica. Serviu ainda para fazer uma reflexdo sobre o processo de
transmiss3o do conhecimento, uma vez que agora como aluno - professor estarei na

outra margem de educar, serei observado e avaliado por outros (professores e alunos).

Ao final do estagio, tenho a certeza de que é no processo de ensino/aprendizagem que o

ser humanoc cresce, se valonza, valonzando outras pessoas.

Parabéns ao Colégio, que continuem assim, proporcionando um alto nivel de ensino aos

alunos e um excelente campo de estagic. Aprendi mutto mais do que eu podia imaginar.
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