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RESUMGO

Ler ¢ uma das competéncias mais importantes a serem trabalhadas com © aluno e Tator
fundamental em nossa sociedade. conmtudo as dificuldades que a rodeiam sdo
mcontaveis. O presente trabalho tem como foco & leitura nos anos iniciais do Ensine
Fundamentat ¢ tem como objetivos: averiguar o posictonamento dos alunos sobre a sua
leitura ¢ a leitura em dmbiio escolar. A pesquisa. numa perspeciiva qualitativa. fol
realizada com alunos do 3° ano de uma escola municipal da cidade de Sousa. Fol
utitizado como mstrumento de coleta o questiondrio com a finalidade de compreender a
nocdo gue os alunos tem sobre a leitura, Os dados foram tabulados e anaiisados com
base nos estudos de Martins (1998), Silva (1981, Pereira (1994}, Os resukiados deste
estudo mostram gque a maioria dos alunos vé a leitura como exigéneia da escolz e tem
dificuldade em compreender o sentido do texto. portanto a véem apenas como ¢ ato de
decodificar os sinais gréficos. Parle dos alunos reconhece os beneficios gue a leitura
proporciona, a impoertincia e a necessidade de reatiza-la diarjamente.

PALAVRAS-CHAVES: Leitura, decodificagiio, interpretagio.
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INTRODUCAO

A leitura nos anos iniciais tem sido a preocupaglio de muitos educadores, pois este ¢ um
tema que atinge n3o s o Ensino Fundamental, mas também o Ensino Médio.
evidenciando assim. um verdadeire problema tanto para os alunos quanto para os
professores. Cada vez mais professores, independentes da drea de atuacfio, atribuem o

fracasso dos alunos, em suas disciplinas, apenas ao fato de estes ndo saberem ler.

Contudo. a pratica da leitura faz-se presente desde o instante em gue as pessoas iniciam
0 processo de "compreender” o mundo 4 sua volta. Nio apenas a leitura de palavras,
mas leituras de imagens, de sons, de simbolos, entre outros. Segundo Marting
(1994:30): “E preciso considerar a leitura como um processo de compreensio de

expressdes formais e simbolicas, pdo importande por meio de que Bngoagem™,

A atividade de leitura ndo € uma mera decodificacdo de simbolos graficos, mas sim.
uma atividade de interpretacAo e compreensdo do que se & Conforme Marting
{1994:34): =} aprender a ler significa também aprender a ler o mundo, dar sentido a

ele ¢ a nods praprios, o que. mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados.™.

Ao realizar um periodo de observaco na Escola Municipal Papa Paulo VI pude
perceber aue parte dos alunos demonstrava pouco interesse nas atividades de leitura.
Secundo a professora da turma. os alunos sd possuiam contato com a leifura quando

gstavar na escola e, talvez. por is50. eles nfo sentissein interesse em ier.

[ importante ressaltar que a escola exerce papel fundamental no despertar para o habito

de ler, Sezundo MARTING (2008: 1)

A questdo parece paradoxal, pois o estimulo 4 leitura e a busca Ja
proficiéneia na escrita fem sido objete de preccupagio constanie o
cotidiano escolar. Os dados de pesquisa na drea comprovam, no entanto,
que, na perspectiva tradicional, o trabalho com o texio nas escolas pouco
contribui para despertar o gosto pela leitura.
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O papel da escola. na realizagdo do ensino, vai muito além das regras de gramatica ou
da leitura de textos contidos no lvro didatico. Mas deve desenvoiver o habito da leitura
e preferencialmente o gosto pela mesma, auxiliando os alunos a questionar, a entender o
que léem, a argumentar, Por essa razdo decidi investigar & seguinte questio: o que o0s

alunos pensam sobre a leitura gue realizam na escola ¢ sobre a sva propria leitura?

tdentificar a posicao dos atunos sobre seu descrvolvimento escolar em leitura pode ser
uma possibilidade de contribuir para o estudo da lemdlica em guestdo, além de uma

forma de aprofundar meus conhecimentos.

Elegi como objetivos:

* Averiguar o posicionamento dos atunos sobre sua propria a leitura:

e Analisara visio dos alunos sobre a leitura realizada na escola;

G presente trabalho organiza-se da seguinte forma: um texto Introdutorio, em que esta
explicito os obietivos do trabaiho objeto de esiudo. Em seguida. o Referencial Tedrico.
onde abordo a visdo e os estudos de alguns autores sobre Icitira, nos quais o trabalho se
baseia nos Procedimentos Metodolagicos exponho os ipstrumentos utilizados para =
realizacio desta pesquisa. Na Analise dos Dados apresento os resultados obtidos da
pesquisa, através de informagoes obtidas por meio de um questionario. Em seguida, a
Analise do Ustagio. em que relalo as atividades desenvolvidas e experiéncia vivenciada.

Por fim. apresento  as  Consideragdes  Finaix.  as  Referdomas ¢ Anexos.

)
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- REFERENCIAL TEORICO

Este trabalho sobre leitura tem por base os estudos de autores gue buscam compreender
aspectos relacionados com a leitura, Marting afirma que (1994:32): “Decodificar sem
compreender € indtil; compreender sem decodificar. impossive!™. Com isso a autora
deixa claro que o fato de o aluno conhecer ¢ processo de decodificaciio. ou seja.
conseguir decifrar os simbolos lingliisticos, nfo cignifica que o mesmo esteia
compreendendo o significado do texto. Por isso € que decodificagiio ¢ compreensio

devem caminhar juntos no processo de construgio de sentido da palavra.

Um dos instrumentos indispensaveis para a formagido dos alunos e que os possibititem
serem cidaddos criticos, autdnomos e atuantes é a realizacio de leituras variadas que
promovam, de maneira direta ou indireta, condigdes para que o mesmo sefa produtor de
seu proprio conhecimento e de pensamentos. Segundo Sifva (1981 64y
A leitura {...] passa a ser, entdo, uma via de acesso 4 participagio do
homem nas sociedades letradas na medida em que permite a entrada o
a participaciio no mundo da escrita, a experiéncia dos produtos

culturais que fazem parte desse mundo s6 ¢ possivel pela existéncia
de teifores.

A lettura deve ser vivenciada como meio de comunicaco necessaria 4 interaglio social,
dando-se énfase a suas diversas utilidades e funcdes. Por meio de textos que facam parte
do cotidiano o aluno pode construir significados com aguele wexto e descobrir nele algo
que ¢ seu. O texto em si mostra algo que lembra a realidade do aluno. Para Silva (1996}
a finalidade basica de qualquer leitura é a apreensdo dos significados. ou seja. a leitura
56 acontece de fato quando a mensagem do texto ¢ caplada. Nesse sentido nde basta
decodificar as representacdes iniciais por sinais e signos: o lettor deve assumir-se coma

tal e sendo assim apropriar-se do seniido do texto.

10
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Ser leitor competente ¢ eficiente significa ler e compreender ¢ que estd fendo.
encontsando sentido para aqueles sinais. Conforme Pereira (1994: 47): *[...] ler é muito

mais do que decifrar. do que passar os othos. é captar o significado”™.

Formar leitores competentes, isto &, leitores que leiam. compreendam e sejam capazes
de expressar o gue o texto quis transmitir € algo bastante complexo. A leitura niio se
restringe meramente & decodificacde dos sinais gralicos, mas também, a um
conhecimento prévio que o leitor ja tem sobre aguele assumo. De acordo com os PONs
{1997:54%
Formar um leilor competente supor formar alguém que compreenda o
gue [€; que possa aprender a ier também o que ndo estd eserito.

identificando clementos implicitos: que estabelaca entre o texto que
18 e outros ja lidos {...].

Para que se forme “alunos leitores™ € necessdrio que os professores também sejam
feitores competentes e eficientes. ¢ nio apenas preencham a rotina de seus atunos com
textos sem signiticados, Sendo assim. ndo € tacil formar leitores, porém € necessario

torna-1os aptos a ler e entender ¢ que estd ¢ nfo esta escrito. Scgunde Costa (2006:9):

[...] Para formar Jeitores, & indispensavel que o formador ~ mediador
professor seja. ¢le também um leitor de muiios textes. com
conhecimento  tedrico. gosto pela ledlura o reconhecimente ds

smportancia dos textos, ...}

O autor deixa claro que para se formar wn leiter ¢ necessario também ser um leitor,
apreciar um bom livro, estimular o alune para gue ele sinta o mesmo prader que o
professor senie ao ler um livro. Por isso, faz-se necessario que o protessor dé o “ponta
pé inicial”. lendo bastante para instigar o aluno a apreciar a feitura, O educador deve dar
oportunidades a seus alunos de compreenderem a ieitura como um processo de
construcdo. De acordo com Freire (1996:23) “ensinar ndo ¢ transleriv conhectmento,

mas criar possibilidades para a sua produciic cu a sua construgda™. Sende assim. €
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preciso fazer com que os alunos ndo vejam a leitura como uma imposigao nem apenas
como uma exigéacia da escola, mas como uma oportunidade de adquirir novos

conhiecimentos e novas informacdes. Conforme Antunes (2007:17):

[-.-] o trabalho de leitura na escola deve comegar pelo professor, para
que ele. o professor se aproxime do livro, venga suas dificuldades,
amplic seus conhecimentos e cultive o gosto pela leitura ¢ pelas

attvidades com livros de leitura.

[ fundamental que o professor seja também um leitor para que seus alunos possam ser
envolvidos pelos textos que ele comenta que lew, servindo de referencial para a turma,
Os alunos percebem muitas vezes a dificuldade ou a falta de pratica do professor em ler
fivros. Segundo Marting (1994:23): * Muitos educadores ndc conseguiram superar a
pratica formalista ¢ mecénica (...)". Muitas vezes ¢ educador s¢ prende tanto ao Hvro
drdatico que o mesmo ndo consegue mais interpretar, construir o sentido do texto sendo

com as palavras do livro didatico. Conforme Silva (1993:68):

Na drea do cnsino da leitura, o maior problema estd em que o
professor, geralmente seguindo um hvro diddtico. ndo permile que o
projeic de  compreensio  dos  iextos  seja  democraticamente
compartithado com o grupo de educandos.

Para esie autor seria necessario para que o hdbito de leitura se expandisse e que s
escolas permitissem o acesso aos livros. £ fato que apesar de todos esses entpecithos
aleuns aluncs apreciam muitas obras literarias que sfio exposlas em eventos ocorridos
na escola e Tagarram” esse nove recurso  buscando outras  possibilidades de

interpretacdo, de significados, Segundo Siiva (19933

[...] a leitura é importante no processo de escolarizagBo das pessoas
[...]. 0s recursos reais para a pratica da leitura na escola podem,
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entretanto, contrapor-se a aquele discurso, pois que revelam a
condic@io de sua possibilidade.

Desse mode. a instituicdo escolar e o professor tornam-se essenciais na promogio do
habito da leitura e formacdo do leitor, pois mesmo com suas limitagdes, a escola é o
espaco determinado ao aprendizade da leitura ¢ o professor é fundamental nesse
nrocesso. Conforme Zilberman (1998:13): “[...] Ler dissolve-se entre as obrigagdes da
escoia, nio se associande as diferentes modalidades de textos com que a crianga esta

envolvida e gue estimulam sua atividade consumidora [...]7

Fazer com que os 2lunas compreendam o verdadeiro significado do que seja g leitura &
uma tarefa ardua. bLer é conhecer, reconhecer, compreender, interpretar o significado
daquito gue se vé& Ler é produzir, é decodificar, interpretar ¢ viver a cada dia novas

experiéncias capazes de fornecer subsidios necessarios para conhecer melhor o mundo.
|4 P I

Por isso € precisa propiciar aos educaﬂdbs maomentos prazerosos de contato com a
leitura para que se forme a consciéncia de que este € o meio primordial na aquisicio de
Cintimeros conhecimentos. E através du leitura ¢ sua rcsbcctiva compreensio que se
consegue entender a mensagem que se pretende passar, como também aspectos da
“realidade”™. Wessa perspectiva, existe uma urgéneia em se eriar melhores estratégias

para s¢ garantir a feliura e a escrita.

i3
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METODOLOGIA

O estudo fol realizado a pariir de uma pesquisa qualitativa. Segundo Amstel (2007:1);
“Pesquisa gualitativa ¢ basicamente aguela que busca entender um fendmeno especilico

em profundidade. [...] A pesquisa qualitativa é mais participativa™

[$%
1243

cola. na {aixa etaria ente 9 ¢ 10 anos. que cursam o 3% ano do Ensino Fundamental |
‘Teve como hinalidade averiguar o gue os alunos pensam sobre a leftura que realizam na

escola € como eles véem sua propria leitura,

Foi utilizado como instrumento de coleta 0 questionaro, Composto por quesides aberias
e questdes fechadas. Conforme Richardson (1985:148) ~“Uma das grandes vantagens
das perguntas abertas ¢ a possibilidade de o entrevistado responder com mais liberdade
[..17. Tais questdes possibilitam ao proprio pesquisador um maior conhecimento sobre

o pesauisado, sem gue este se limite apenas as opgles fechadas.

Apos a coleta de dados os resultados obtidos forans tabulados ¢ analisados com base nos

estudos de nos autores citados neste trabalho.
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ANALISE DOS DADOS

A lertura estd presente no cotidiano a partir do momento em que se comeca a
".‘com preender” o meio. a partir de um constante descjo de decifrar e entender o sentido
das coisas, de enxergar ¢ mundo sob diversas perspectivas. A atividade de leitura nao ¢
apenas uma simples decodificacfio de simbolos. mas sim. interpretaco e compreensio

do que se 1é.

Ao serem indagados sobre 0 que significa leitura, 50% dos alunos responderam que a
leitura € aigo necessario para aprender as matérias. Esse conceiio gue os alunos 1ém a
respeite da leifura indica que esta é vista apenas como algo gue lem como Gnico
beneficic gerar conhecimento acerca das matérias estudadas na escola. Pensado dessa
forma a leitura traz wm desconforto para estes leitores, j4 que a leitura ao invés de trazer
um significado ou uma forma de prazer. faz apenas com que o educando leia para
atender a uma necessidade. Segundo Martins (2007:1% "L} o saber ler significa
ultrapassar a simples decodificago, atribuindo sentido ao que foi decodificado. atravdés

de un discurso. seja ele oral ou escrifo.”

A autora afirma que a decodificago ndo traz um aprendizado que possibilite ao aluno
aprender a ler porque ¢ um aprendizade passageiro. De acordo com MARTINS
{1994:28): O que ¢ considerado matéria de leitura. na escola, esta longe de propiciar
aprendizado tdo vivo ¢ doradouro. |...] pelo contexto geral em que os leitores se

inserem.”

Outros 45% responderam que a leitura € algo inferessante ¢ prazeroso. Para esses alunos
a leitura é uma agio imprescindivel para a sua formacio. além de conter conhecimento ¢
informacdes diferentes e variadas sobre diversos assuntos. Na visdo dos alunos a leitura

SAC

&

¢ algo que desperta o prazer e principalinente que conténi informagdes qu

15
UNVERSICADT FENERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAD DE PROFESSORES

BIBLOTECASETORIAL
CAMIEIRAS . PARAIRA




necessarias 2o seu dia-a-dia, Martins afinina que {1994:3) °E imprescindivel. portanto,
que para um leitor emr formaco thes selam oferecidos textos que atendam As
necessidades de sua realidade. seja ela a do sonho ou a da concretude. seja ela do

interior ou do exterior.”

No entanto. 3% dos alunos responderam que a leitura é algo que a escola exige. Para
estes alunos a leitura refere-se apenas a uma obrigacdo escolar ou mais precisamente 3

uma exigéneia da instituigho. Eles nd3o véem a leflura com  outro  sentido.

Provavelmente, o contato destes alunos com a leliura se limita a atender wma exieéneia,

o=

¢ que pic induz os alunos a entendé-ia come alee gue zera informacie. Confornie
Aguino (2000:14). “[..] As priticas cscolares da leitura sfo predominantemente
mecanicas, com exercicios que n#io fevam o alune a esgolar as possibilidades criativas
da leitura™ Com isso, o aufor QUiS dizer gue apesar das incessantes praticas de leitura na
sala de aula. os alunos no a tem como algo informativo. Mmas apenas como mais uma

atividade escolar. e nisto ndo héa rigueza de conhecimenio.

E MARTINS (1994; 23) complementa afirmando:

[...] Muitos educadores ndo conseguiram superar a pratica formolista
e mecanica, enquanto para a maloria dos educandos. aprender u ler se
resume @ decoreba de signos lingliisticos. por mais que se doure a
pilula com métodos sofistieados ¢ supostamente desalienantes.

Na gquestdc a respeito das preferénciaz acerca dos textos Hdos, 60% das criancas
responderam que preferem textos longos, bsse fato @ algo gue mercce uma stenyis
maior, atinal pem sempre isto acontece. Como toi citado acima, quando a crianga fom
wm interesse maior para com um Jivro € pd;i;ue escola, familia e o melo em que essa
crianca vive proporciona a mesma um major contato com os livros ¢ apresenta-lhe um
mundo que a leva a ter pensamentos produtivos. gue a possibilita a se expressar com
mais facilidade, a querer conhecer outros mundas através dos livros ¢ das leiluras que
faz. Segundo ANTUNES (2007), é necessario que a crianca tenha cssa liberdade de se
arriscar com textos mais longos e alé mesmo mais complexos, porém isso deve vir de

acordo com o nivel que aquela crianca esta.
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Enquanto issc. 25% das criancas responderam que optam por wites com palavras
faceis, pois de acordo com eles quando um texto traz palavras gue eles ndo conhecem o
seu significado torna a leitura chata e cansativa, ja que feriam gue ler varias vezes aié
gue pudessem entender. Consta nos PCNs (1997:56) que:
A leitura € um processo no gual o leitor realiza um trabalhe alivo de
construcio do significado do texto [} ninguém pode exirair

informagdes do texto escrito decodificando letra por tetra, palavra per
palavra.

[2 10%, afirmaram que preferem textos com palavras dificeis. Para esses alunos através
destes textos eles conseguem mudar o mode de falar ou seda ampliam o seu
vocabuldrio verbal ¢ até mesmo escrito. OQu seja. eles exiraem do texto aguilo que serve
para mudar o seu desenvolvimento intelectual. ROCCO (1996:3) diz que: ~Lé-s¢ para
ampliar os lnites do proprio conhecimento, para obter informacgBes simples ¢

complexas, 1€-se para saber mais sobre o universo factual”

Houve preferéncia também por textos curios . ja que 3% das criangas concordaram que
guante menar for o texto melthor de se ler. MARTINS afinma gue: 7.} Decodificar sem
compreender € inatif; compreender sem decodificar, impossivel. {MARTING. 1994:32).
MNesse sentido, 0 gue as criangas dlssezam significa gue paru eSic prqueno ¢grupo. o que
interessa ndo & 0 que estd escrito. mas quanm tempo e!es o fevar para ler wdo ¢ fexio,
“e assim ndo buscam o significado do que aguelas pafavras querem dizer. fornam a

teitura algo sem sentido.

Indaguei sobre o que eles mais léem na escola, 83% rmpondu mogue idem mais textos
dos livros didaticos. Eles responderam que o livro didatico € o livee gue encontra-se
sempre com ele e portanto é o tivro mais lido. Além disso, afirmaram que o fato de irem
4 biblioteca apenas uma vez por semana. dificulia o acesso a livros variados, Na sala
de aula os texios mais utitizados sfo os dos liveos didaticos, SILVA (1993:68) atirma
que

Nz drea do ensino da leitura, o maior problema estz em- que o
professor. geralmenie seguindo um livro didético. ndo permitc que o
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projete de  compreensdo  dos  textos  sela  democraticamente
compartilhado com o grupo de educandos.

Portanto, “limitar” a leitura do aluno apenas aos textos do livro didatico ¢ o mesmo que

nega-to a possibilidade de conhecer o novo. Consta nos PCNs:

“[...] nde se formam bons leitores solicitando aos aluncs que leiam
apenas durante as atividades na sala de aula. apenas no livre didatico.
apenas porque o professor pede {...] Sem ela pode-se ensinar a fer, mas
certamente ndo se formario leitores competentas,” (1997:55)1097:55)

Outros 10% responderam que léeim mais os textos retirados de outros livros gue tem na
escola. Esses textos de acordo com eles sho sempre mais inferessantes, mais coloridos ¢

prendem mais sua atengdo, além de ser sempre aigo guc iraz novas inform

RACHES Dl

eles. Conforme SILVA (1993:21):> Nio se forma um leitor com wma ou duas cirandas
e nem coim uma ou duas sacolas de livros. se as condicBes socials ¢ escolares,

subjacente a feitura, ndo forem consideradas e transformadas.”

Com relaclo a textos de jornal ou de revistas gue tem na escola, apenas 5% afirmam
que pessucm wm contato maior com eles, pois afirmam sentir esta necessidade de ter
este contalo com meios de comunicaglo que estdo distantes de sua realidade. De acordoe

com 0s PCNs (1997:34):

Um leitor competente € alguém gue, por miciativa propria. ¢ capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam sociaimente. aqueles g
podem atender a uma necessidade suz. Que consegue uiilizar
estratégias de leitura adequada para aborda-los de forma a atender a
essa necessidade,

Questionados sobre o que eles ndo gostavam de ler e 80% responderam gue ndo seitem
prazer em ler textos de jornal. e apontaram como causa dessa guestdo o fato de ndo
possuirem costume de manused-lo, além de ser um material pouco acessivel ao seu

meio. ZILBERMAN (1998:335) diz que:

Essa barreira ao acesso a leitura se coperetiza ndo s6 por mecanismos
de sonegacdo de materinl eserito as camadas populares. mas tambdm
por mecanismos de distribuiciio seletiva desse material. mecanismos
gue impde a forma de consumo | ... ]
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Outros 10% disseram que ndo gostam de ler noticias, pois a linguagem utilizada torna
dificil a compreensio da noticia e eles ainda ndo compreendem o significado de
algumas palavras ali dispostas. Além disso, como ja foi relatado acima o acesso a essas

noticias para as camadas poputares chegam ou pela TV ou pelo radio.

Com relagio aos contetidos de matérias, 10% afirmaram gue nfo gostam de [é-las pois €
uma leitura cansativa ¢ tediosa, tanto que afirmaram gue duranie as expiicagdes em
aulas. optam por prestarem bastante atenco nas auvlas, para que ndo precisem voltar aos

texios dos livros didaticos.

Sobre o entendimento que eles tém ao ler um texio: apenas 5% disseram compreender
tudo o que esta escrito. Segundo PEREIRA (1998), “[..] ler ¢ muilo mais deo qgue
decifrar, do gue passar os othos e captar o significado”™ {p.47), ou seja. & preciso gue
estes entendam o que estdo lendo, e nfio apenas facam isto por ser uma “exigéncia
escolar™. Conforme MARTINS (1994:34%:"]..] a leitura tem mais mistérios e sutiiezas

do que a mera decodificaciio de palavras escritas [...]7

Sobre essa mesma questio. 43% admitem que ao lerem um texto &m um entendimento
razoavel, pois eles afirmam que tudo depende do samanho do texto ¢ do vocabulario
utiiizado. ‘(} alune ndo se apercebem que quando hd esse “pouco entendimento” ¢
porgue o texto nfo retrata aquilo que condiz com ele. parfanto torna-se aigo distante do
que o aluno conhece. De acordo com FULG ENCIO (1998:13):
{1 A compreensio de texios £ um processo complexo em gue
interagem  diversos  fatores  come  cophedimentos  lingliisticos,

conhecimento prévio a respeito do assunio do texto, conhecimenio
ceral & respeite de mundo. motivacie ¢ Interesse na leitura.

Cabe ao professor mudar essa visio do aluno e desenvoiver uma maneira que faca com
gue 0s. estudantes percebam que cada leitor atribui um sentido ac que for lido.

GERALDI (2006:91) diz que:
15
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Ler ndo € decifrar, como num jogo de adivinhages, o sentido de um
texto. E a pariir do texto. ser capaz de afribuir-the significado,
conseguir refaciona-lo a todos os outros textos significativos para
cada uin, reconhecer nele o tipe de leitura que seu autor pretendia e,
deno da préopria vontade. entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
conta ela, propondo outra ndo prevista.

Outros 10% disseram que quando o texto é facil eles conseguem compreender bem o
sentido do texto. O facil citado pelos estudantes estd relacionado novamente ao
vocabulario. Para eles quanto menos palavras desconhecidas o texto possuir, melhor
scra o entendimento. Aldm disso, o texte deve ter como tema algo refacionado ao que |
eles vivem, conhecem ou pelo menos ja ouviram falar. Segundo SILVA. “L.[ an
experienciar a leitura, o leitor executa um ato de compreensiio do mundo .77 (1981,

n43).

Quando se trala de um fexto um pouco mais longo. 40% dos estudantes afirmam nao
compreender 0 que o texto quer the dizer. Isso se deve ao fato de que 0s estudantes por
ndo gostarem de textos longos, manifestam varios empecithos ligados & leitura dos
mesmos, coemo exemplo, a questiio do vocabulario, a orientagiio do professor, entre
outros. Como ja foi dito acima, 0 interesse por um ©x10 se di ndo por ser longo ou
curto, mas dependendo do assunto tratado. ANTUNES {20071 Thafirma que™[...] o
prazer se cstabetece guando a relagdo livrosicitor adquire significado para sua vida,

atende seus interesses, fala de suas crencas € sua escala de valores [.]7

Foi-lhes perguntado sobre a preferéncia deles com relaglio ao meie de leitura, ¢ 10%:
optam por lextos de internet. O fato de os estudantes optarem por (extos de interiet
aCesso 4 mesma ¢ por ser a internet pede ter relacio com a facilidade de um meio mais
rapido ¢ facil para fazer pesquisas. BRAKLING (2008) diz que “{..] a leitura &
requerida para gue se possa fer acesso a informagdes veiculadas das mais diversas
- maneiras: na internet, na televisdo, em outdoors espaihados pela cidade [L.]7 (p 1) On
seja. ndc importa 0 meio, pois hd virias maneiras para se adquirir rovas informagdes.
mas sim a compreensio € o sentide que se da aquele texto e p;‘incipahﬁente, ler através

daquiio que satisfaz.

490

UNWERSIDs O FENERAL
DE CAMPING GRANDE
CENTRO DE FORMACAD DF PROFESSO
HIBLOTECARETORIAL
DAMIEINAS - PARSIBA

R




Quando ¢ alunc consegue selecionar 05 textos que serfio realmente bteis, para ele é
porgue este aluno conseguiu apreender o real sentido da leitura e o seu ohjetivo.
Segundo os PCNs:
Um leitor competente ¢ alguém gue, por iniciativa propria. ¢ capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam sociaimente. agueles gue
podem alender & uma necessidade sua. CQue consegue  utilhear

estratégias de leitura adequada para ebordd-los de forma a atender
essa necessidade. (1997:54)

H com relagio aos tivros de histdrias infantis, apenas 20% afirmam gostar desse tipo de
leitura. Qutras criangas disseram que acham as historias Infantis enfadenhas. pois as
mesmas ja foram lidas diversas vezes. Conforme Antunes {2003:77) ~A leitura depende
ndo apenas do contexto lingliisticos, mas também do contexto extralingiiistico de sua

nroducio e circulacao™

Em cohtrapartida. 45% disseram que prefercm lor textos de gibis, pois os mesmos sao
bem Hustrados, inferessantes ¢ sempre com aventuras novas, além de toda revistinha de
gibi trazer no fim jogos como “Sete Erros™, “Caga-palavras™, entre outros, Conforme
SCLIAR ( 2003:2), 0O gosto pela leitura ¢ wma consegiiéncia da maneira como a

histdria € escrita. Se o escritor teve prazer | ...} o jovem leitor gostara.”™ .

Apenas 10% responderam que gostam de ler textos de livros didaticos. pelo fato de
serem chamatives, com muitos desenhos e sempre com histdrias novas. Ja as outras
crigncas alirmam que ndo gostam desses foxtos por serem sempre muito infantis.
Secundo ZILBERMAN (1998), ~{...] o qualidade dos iexdos didaticos examinades
uitimamente se tem revelado. com freqiiéncia. lamentdvel |L.]7(p.84). Muilas veses,
guandoe os estudantes possuem muita teitura cles percebem a necessidade de textos mais

criativos e comt menos fantasia.

Qutros 15% disseram ter predilecio por ler poesias. principalmente aguclas era que se
usam rimas e que sdo comicas. Afirmam que léem com mais facilidade, pois dizem que

com wma poesia com rimas as palavras sempre terminam iguais e isso faz com que a
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leitura seja rdpida, prazerosa e engragada. De acordo com ANTUNES (2003:77): »A
teitura envolve diferentes processos e estratégias de realizacio na dependéncia de

diferentes condigoes do texto fido e das funcdes pretendidas com a leitura.”

Em seguida. questionei sobre de onde sdo os livros que eles 1éem, e 75% disseram gue
os livios pertencem 2 biblioteca da escola ¢ s6 os utilizam guando ha oportunidade.
LENER(2001:31) diz que: “[...] fazer da escola um ambiente propicio a leitura, & abrir
para todos as portas dos mundos possiveis, € inaugurar um caminho gue todos possam

percorrer para se tornarem cidadiios da cultura |7

Outros 15% disseram que os livros mais lidos s8o os livros didaticos. pois s8o os (nicos
GUe 0% Mesmes possuem acesso, além de ser também 0s nicos que eles podem levar
para casz ¢ apreciat com mais calma. Parte desses 5% afirmam que léem o livio
didatico apenas por ler mesmo, visto que ja estdo cansados dos mesmos textos..
Conforme SILVA (1993), O empobrecimento das possibifidades de leftura 1...] do
alunado, [...] significou, antes de mais nada, o empobrecimento do  proprie
ensino. " {p.16), ou seja. se barram o estudante ac acesso a diversos livros, por

consegliéncia. barram o proprio ensino.

Além disso, 3% responderam que optam por utilizar os livros que o professor cede. peia
resposta esses alunos querem dizer que as criangas buscam no professor novos
conhecimentos, novos 1ivros, isso ocorre pelo de o professor ser espelho para aquelas
criancas.  Segundo Ferreiro (2002:50): ~ E preciso que 0s professores ajudem as
criangas a descobrir nos textos sua face mais pessoal ¢ prazerosa. sua dimensdo mais

encantadora e envolvente.”

Ha ainda 3% dos alunos que disseram que optani por lazer uso dos livros que os amigos
emprestam. afinal é um meio de ter um saior contato com esses Hvros. Outro fato € que
esses livros sdo indicados pelos seus amigos em rodas conversas. onde eles conliug ubs

pouco da historia e acabam despertando o interesse do outro. Conforme Farta
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(2007:112): ~Pegar livros emprestados ¢ uma manreira de ampliar as oportunidades da
leitura ¢ estabelecer uma convivéncia sauddvel™, O fato de cutros colegas também
gostarem de ler, dd a crianga um prazer maior ainda nas suas  conversas.
Faria(2007:112) diz que: “Quem gosta de ler vai além dos momentos planejados. Bom
mesmo € ver os colegas com um livro na mao € uma histéria na cabega, pronta pra ser

contada™.

Perguntei sobre 0 que eles pensavam no momento em que a professora diz que vai
indicar um texto para eles lerem, 85% dos alunos responderam que torcem para que s¢ja
um texto engragado, pois de acordo com eles a leitura se torna mais gostosa ¢ todos
ficam atentos. Consta nos PCNs (BRASIL,1997:50) diz que, “Ler. [..]. requer
dedicacio: por isso os alunos devem {...] encarar o liveo como um desafio inleressante
que abrird portas [...|7. O fato de o professor levar un texto engracado e inferessante
para a sala de aula e ao dar a oportunidade de fazer com que todus eles participem. fay

comn que o aluno se sinta desafiado por aquilo que esta fazendo.

Apenas 15% optaranm pela indicagdo de textos grandes. pois de acorde com eles guanto
maior o texlo mais aventuras pode-se encontrar neles. O prazer que a maior parte desses
estudantes lem em estar em contato com a leitura ¢ algo fascinanie, pois segundo
Fulgéneio (1998:36): “[...] o bom leitor deve ser capéz. de ler textos de estrutura mais

complexa™

Qutro fato questionado foi a respeito do posicionamesnto da professora com a leitura
deles ¢ 15% revelaram que a professora simplesments ndo faz comentarios. De acordu
com esses alunos a atitude da professora refere-se a fato deles lerem bem. com todas as
normas de pontuacdo respettadas. EBles devenn esse sucesso ao fato de erem

constantemente, pois conforme Fulgéneio (1998:32); ~|...} se aprende a ler. lendo. |} o

caminho para chegar a ser um bom leitor consiste em ler muito™,

J& 83% disseram que a protessora alerta para que eles methorem, pois ou Eem rapido

demais passando por cima das normas. ou [éem muito baixo. ou gaguejam. ou trocam
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ras. alem de muitas vezes terminarem a leitura e nio entenderem o que o texto quis
dizer. A preocupagio deles é com essas regras e ndo com o significado do texto.
Segundo a autora ZENTI (2006:30), = [...1 A crianca gue 1 mal estd condenada a ser
maisucedida na vida”. Ha necessidade de ler, ja que onde quer que va vocd encontra
textos espathados por todos os Jugares, na igreja. num clube. nos outdoors pela cidade,

além da cobranga que a sociedade faz.

Questionel porgue eles iéem, ¢ 35% responderam que [éem porque & precise fazer as
tarefas escolares. Contudo quando a crianca v€ a leitura como alge que deve ser feito
apenas por causa das tarefas escolares, ou seja. por obrigacic, faz com que leitura perca
seu sentido. Conforme Silva (1981:43): [...] ao experienciar a leitura. o leitor executa

um ate de compreender o mundo™.

O fato de ver outras pessoas lendo. faz com estes se sintam atraidos também pela
fertura, Perguntet o ogue eles sentem ao verem wma pessoa ler bem. nisso 50%%
concordam gue o prazer gue a leilura causa a wna pessoa chama sua atenglo € querem
sentir 0 mesmo prazer. Antunes (2007: 11} ]...] s¢ a crianca ouve o professor. aprecia a
histﬁria que ouve e a forma como é lida. Amard esté atividade™. Portanto, ao passo que a
crianca percebe o prazer que outras pessoas sentem ae ter um Hvro a mesma ird querer

tarmbény usufruir dessa leityra.

Ja 0% disseram que em porque gostam de ler muitos textes, ¢ ndo scosenptem
ohrigados nem pela escola, nem pela professora ¢ muito menos pelos pais. Léem por ser
uma necessidade e por gostarem de ler. sentem-se bem na companhia de um livro, além

disso. para eles guando algo € feito por obrigagio perde o prazer.

Qutro questionamento feito foi a respeito de como ¢les avaliavam sua propria leitura ¢
H0% admitem que precisam melhorar um pouco sua leitura. Os mesmos acreditam que
isso se deve ao fato de ter a leitura come uma obrigacio da escola e wina necessidade.

Segundo Silva (1981:81): ** A feitura critica sempre leva a produgdo ou construgio de
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um outro wexto! o texto do préprio leitor”. Portanto, quando o leitor consegue perceber
gue precisa melhorar, entfo o mesmo estd sendo um leitor critico e ao mesme tempo

esta dando um novo sentido a sea leitura.

Apenas 25% afirma que Jéem corretamente, pois obedecem as normas de pontuacio,
leem as palavras corretamente, além de ndo terem recebido qualquer comentario

negativo do professor com relagfio & sua leitura.

- Contude, 3% contirmam que precisam methorar muito na leitura, para isso alegam o
fato de ter contato com texlos somente quando estio na escola, € ai surgem uma
mfinidade de explicacdes para o fato de nfo lerem fora da escola, como: ndo possuem

fivros em casa, néiv tem tempa para ler, pois precisam ajudar os pais. entre outros.

{Questionei sobre o que era a leitura para eles, e 20% responderam que. a mesma ¢ tma
necessidade para poder escrever. Para eles somente existe a leifura de palavras, a pura
decodificacio. Segundo LENER: O desafio € formar praticanies da leitura [...] e nio

apenas sujeitos que possam “decifrar” o sistema de escrita™

Outros 20% disseram que ler ¢ uma necessidade para adquiriy informagGes. pois atraves
da ieitura obtém-se novos conhecimentos. Brakling (2008:03) diz que: ™ Uma leitura é
decorrente do conjunto de conhecimentos ¢ formacdes disponivel no momaenie
historico em qgue a leitura se realiza”™. ¢ ainda complemcenta dizenda: “fL] a leiturs @
requerida para que se possa ter acesso a informagles velculadas das mais diversas

maneiras: na internet, na televisdo. em outdoors espalhados pela cidade [...§7 (2008: 014

Outros 60% disseram que a leitura ¢ uma forma de passear pelo mundo da imaginagio,
pots mesmo que o texto ndo contenha desenhos eles conseguem criar tude o que o livio
relata e dizem que em (odas as histérias lidas o mundo € “bonito, florido e que € bem

diferenie da vida deles™. O fato dos alunos conseguirem wnaginar aquilo que estio
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tendo, reflete a idéia de que o aluno constrdi um elo com o texto. Segundo Antunes
(2007:9): “Os elos estabelecidos por essa experiéncia conjunta séc um bom caminho

para o aprendizado da lertura”™.
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ANALISE DO ESTAGIO

(O estagio ¢ o periodo em Gue o estudante adenira em um ambiente de sala de auta, pois
estc ¢ 0 momento em que ele se prepara para o exercicio profissional com os
conhecimentos adquirido ao fongo do curso. Meu estdzio aconteceu na cidade de Sousa,

na Escola Municipal Papa Paulo V1

Acredito que este periodo foi de grande crescimento pra mim tanto no lado
cognitivo/profissional € como pessoa. pois foi wn momenic em que pude refletir sobre
as diversas discussBes que ceorreram em sala a fim de investigar o aluno & realidade que

0 CErca.

Esse periodo representa o momento em que iive a oportunidade de manter contato dircto
com o ambiente escolar, com os alunos, observando minha capacidade, minhas
timitagdes, minhas habilidades. minha metodologia ¢ meu desempenho para com os

alunos e 0s conteddos relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem.

Para o planejamento das aulas. a orientadora Idel, sempre nos orientou com relagdo ao
processo da sala de aula, dialogando sobre evcnt.uais problemas que poderiam acontecer
durante nossa estadia. além de discutir & realidade da escola publica. para enfim
chegarmaos a etapa tinal. Além disso. a orientadora ofereceu dicas ¢ sugesidies sobre as

aulas que deveria planejar para gue os alunos seatissem um pouco mais de interesse.

Todas as tercas-feiras nds. estagiirios, nos encontravamoes com a nossa orientadora o

fim de novas sugestdes. de comentar sobre o estagio e elaborar novos planos de aula.

O primeiro dia de estagio {01 de grande importdncia para meu desenvolvimento como
professora e lambém como estudante. pois pude perceber mais de perto as dificuldades

i

que cercam essa profisso. a falta de recursos, a realidade dos alunos de escola pablice,

entre outros,

Na auvla de portuguds explorei o texto O gigante egoista™ onde discuti com os alunos
o lexto procurando compreender porgue ¢ autor ded este titulo ao texto. Em scguida

fizemos uma atividade de interpretacio escrita. aiém de tabalhar a gramatica, no caso.
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os verbos. Em scguida cada afuno recebeu um verbo ¢ teve que flexiona-lo em uma

frase, no fim montar um album de verbos,

Loge, pude perceber ndo s6 a dificuldade, mas também o descaso de muitos alunos para
com o texto. Pude compreender o que eles responderam por ocasiio de pesquisa as
dificuldades citadas. a falta de Incentivo, entre ouiras razdes. Para Laiolo (2001, p.104).
a atividade de leitura, que em suas origens. era individual ¢ reflexiva, transtformou-se
haje em consumo rapido de texto. em leitura dindmica, onde parte das pesscas leem
para cumprir uma exigéneia ¢, portanto se esquecem de captar o sentido do texto para si.

Alnda segundo Lajolo:

() ato de ler foi de tai forma s atustando da pratica individual gue a
tarefa que hoje se soliona de profssionais da leitura, como
professores, bibliolecarios e animadores culturais, ¢ cxorcizarem o
risco da alicnagie. muito embora eies possam acabar constituindo elo
a mais na agora nevitdvel cadeia de mediadores que se inlerpdem
entre o feitor e o significado do texto. (LAJOLQO, 2001, p.105)

No segundo dia de aula promovi um bingo de verbos, a fim reforcar a compreensio dos
mesmos. Cada aluno recebeu uma cartela e eu “chamava™ os verbos flexionados ¢ eles o
pmcuraﬁam na cartela. Em ciéncias. apresentei os problemas ocasionados pela poluicdo
sonora, da 4gua e do ar, ¢ em seguida assistimos ao fitme. “Poluigio das Aguas™.

Depois fizemos um estudo sobre a atividade do livro diddtico.

N terceiro dia de aula tive como objetivo frabathar a linguagem em uma propaganda.
através de propagandas espalhadas pela cidade, mostrando a linguagem rapida e direta,
Fizemos uma atividade do livro didatico e, em seguida disculimos sobre as propagandas
que estavam no fivro e as comparamos com as da cidade. No segundo horario assistimas
a um filme da TV ESCOLA que apresentava @ vegetagdc ¢ o clima no Brasil
procurando refletir sobre os problemas ¢ os beneficios que o clima ocasiona. Em
seguida, trabathel a regifio nordeste, discutindo os problemas que o clima ocasiona.

relembrando noticias importantes sobre o clima.
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No guarto dia de avla apresentei aos alunos textos ndo-verbais, mosirando gue mesmo
sem existir simbolos lingiiisticos (letras). podumc&: interpretar a mensagem pela
imagem. Em seguida. produzimos textos nfio-verbais que ficaram expostos na sala. Em
Histdria, discutimos os movimentos do campo ¢ das cidades com refagio ao Cangaco,
Guerra de Canudos e Contestado. Assistimos ao filme Guerra de Canudos e Guerra de
Contestado. No dia seguinte foram feitas as pesquisas sobre Lampifio e seus cangaceiros

e foram expostas.

No quinto dia de aula promovi um didlogo sobre a importancia do saneamenic hésico
buscando wdentificar os problemas relacionados 4 falta de sancamento basico na cidade.
No dia seguinte identificamos as ruas de nossa cidade que nfio possuem saneamento
basico ¢ observamos que muitas doencas sao causadas pela falta desse tratamento. Em

seguida fizemos atividade do livro diddtico.

No sexto dia de aula frabalhamos em matemitica, divisibilidade. com tampinhas de
garrafas. Os alunos além de aprenderem se divertiam. A turma foi divida em grupos de
quatro para que (odos pudessem participar da atividade. Logo depois. fizemos atividade
do livro de matemdtica ¢ efes conseguiram resolver con menos dificuidade pele fato de

haver compreendido através de uima atividade pratica.

Com o texto “Rita ndo grita” fizemos uma interpretacic oral ¢ escrita. Bm gramatica
trabathei o Grau do Adjetivo, Utilizel propagandas cidade para explicar a eles a fungio
do grau do adjetivo na pratica. Em segurda. montamos um aibum com propagandas de
produtos criades por eles mesmos, utilizando o grau do adjetivo. Em matematica
trabathamios o conceito de Lucro ¢ Prejuizo, através da disnﬁtfﬁca@ﬁ@. Cada um recebeu
uma determinada quantia de capias de dinheiro, em seguida escolheu um objeto seu
para vender, e ao passo que ele vendia ou comprava sempre procurdvamos saber. por
guante vendeu e se teve perda ou ganhe com essa venda. Depois fizemos uma atividade
do livro didatico de matemdtica para exercitar o que foi aprendido. A dedicacio dos
alunos a esta aula fol impressionante, muitos que possufam dificutdades em utilizar o

dinheiro ou fazer contas, puderam compreender melhor de uma outra forma.
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No oitavo dia de aula, trabalhamos em Geografiz o Censo Pemografico. Assistimos a
um DVD da TV ESCOLA que trata a disuribuicio da populagdo em mapas. Em seguida
relembramos o que foi visto sobre clima e veuctacSo. Na conversa sobre as diticuldades
que cada regido possui devido ao clima e a vegelacdo. Em matemética estudamos o
conceilo de fragdo pelo livro didatico e em seguida jogamos “Domind Fraciondrio™ guc

se encontra no finat do livro deles. Depois fizemos uma atividade do fivro.

No nono dia de aula trabalhamcs em portuguds o texto ¢ em gramatica Locugdo
Adietiva, exposta em um cartaz. Em seguida procuramos identificé-la no texto “Na
ponta do nariz” {Livro Didético), seguida de atividade. Tm matematica, foi dada «

contimndade de fracio com atividade xerogratada ¢ utilizando um tangran.

No décimo dia de aula. trabalhamos em Geografia. a importincia do trdnsio, Cada
aluno recebeu da escola um gibi “A caminho da escola™ Apos a leitura conversamos
sobre o transito da cidade, os acidentes que geralmente ocorrem. a falta de paciéncia por
parte de motoristas € pedestres também., Em sepuida, escrevemos o que nds poderiamos
fazer para diminuir os acidentes no trinsito. Assistimos 2 um fiime promovido pela

escola, e depois houve um debate.

Na aula seguinte trabalhamos com o diciondrio. em como manusea-lo. como enconirar
palavras desconbecidas, parz isso utilizamos a letra o Hine Nactonal, Cada aluno
procurou sublinhar as palavras que nfio conhectam, foge em seguida fomos procurar oo
dicionario. Fol divertido. interessante e multo wuporianie para eles. uma vez gue nilo

sabiam como manusear o dicionario.

Na aula seguinte demos continuidade ao uso do dicionario. Dessa vez cone o texto “A
historia do lapis™. Em seguida destacamos as palavras desconhecidas ¢ investigainos o
seu significado. Depois construimos um texto com os noves significados. Em Cidncias,
buscamos identificar lodas as formas de peluicio que cercam a nossa realidade. Apos

listarmos. abrimos uma discussdo. Fm seguida, atividade do livro didatico.
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Em nossa 13° aula trabathamos em Histéria, a cuerra de Canudos e a Revolta da
Vacina. Apds a leitura sifenciosa, uma discussdo ¢ em seguida. eles gue imaginaram o
sofrimento dessas pessoas e reproduzissem em desenhos. Em sequida a atividade do

Livro Didéatico.

Na aula seguinte trabaihamos em matematica a tabuada. procurel atrds a atencio dos

b

alunos com uma misica chamada Tabuada do Sete {XNuxa) ¢ fomos canta-la e trabaiha-
la na sala de aula. Em seguida. pude perceber que a maior parte dns alunos se sentiram
mais  dispostos, aprenderam e conscguiram responder a atividade com  menor

diftculdade.

Na aula de Geografia trabalhamos a formacio da populacio brasileira. Pedi que
observassem ups aos outros, logo percebemos que alguns eram louros, outros negros,
outros tinham os olhos apertados, outros tinham um sotaque diferente, entre outros. Em
seguida, fizemos uma leitura e discussfio sobre o assunto. Assistimos a um video para
que pudéssemos compreender algumas razdes pelas guais as pessoas fornavam-se
diferentes umas das outras, logo vieram as conclusdes dos alunos gque expuseram da
seguinte forma: eram de lugares de diferentes, as familias vieram de cidades distante.

cntre oulres. Em seguida, atividade do livro.

No dia seguinte pedi aos alunos que fizessem uma peosquisa sebre as fontes de energia. e
eles se surpreenderam, pois ndo tinham conhiecimento de como a energia era gerada. b
seguida, discutimos sobre onde sdo utilizadas essas fontes de energia, como eram
produzidas. quais delas nds 3a haviamos visto em nossa cidade. Em seguida. fizemos

uma atividade do livro.

Na aula seguinte trabalhamos sobre reciclagem ¢ poluic@o. fizemos um passeio pelas

ruas da escola € ao retornar a sala discutimos sobre como estio as ruas, guem ands

31

DE CAMPINA GRANDE
Gﬁﬁ R0 T‘E: ?“:)R‘MAPQQ U: PR :su!\. "
T 1OT ECR AR
CAITEIRAE - “ﬁs-ihf'*

U RITIEN TAST A tERAL



poluindo, porque poluem, entre outros. Em seguida, tizemos trabalhos com materiais
que muitas vezes sfo jogados no lixo. Deixei os alunos Hvres pare que produzissem o
gue quisessem. em seguida, expusemos os trabalhos produzidos por eles. Apods a
produglo de materiais houve wma nova discussdo surgiram as sohicdes e procuramos

analisar se elas realmente seriam validas.

Trabalhamos em Ciéncias a importancia da alimentago saudavel. Conversamos.so'{}re a
alimentaglio de cada um. Alguns responderam que sé se alimentavam bem guando
estavam na escola, outros gue a primeira refeicfio era a feita na escola. & outros se
alimentavam muitissimo bem. Expus um cartar com a pirdmide dz alimentagdo. logo
verificamos que parte dos alimentos encontravam-se distante da reaiidade deles.
contudo os mesmos  afirmam que em casa 0s pais sempre procuram substitair um

altmento por outro, para que cresgam fortes ¢ saudaveis. Em seguida. enumeramos os

alimentos mals consumidos.

Durante wma semana procuramos desenvolver atividades em que 0s alunos pudessem se
expressar, -aproveitando o ensejo da Semana da Crianga, ¢ durante toda a semana
fizemos atividades sobre conhecimentos gerais. Expusemos as pinturas que eles fizeram
sobre o desejo deles para o mundo. apresentamos a diversidade cultural do Brasil com
suas dangas e futas. Assim. os alunos puderam entender a diversidade cultural do nosso

pais, procurando associar tudo isto ao que foi visto em sala de aula.

Algumas vezes, duranle ¢ meu estdgio pude compreender porque 08 A0S ne
distanciam dos livros. Durante minha estadia na eseola, ouvia iﬁ'guns professores
ameacando os alunos a fazerem suas atividades. caso contréric sertam levado a
biblioteca para ler um livro. Com isso. os alunos se intimidavam e cumpriaim suas
atividades. Fazer com gque os alunos percam o medo do livro foi muito dificil, tentar
recuperar o significado da leitura da palavra na sala de aula. transformando as condicdes
de sua realizagdo, pois envolve toda uma historia de carénelas acumuladas e

extremamente complexas, Silva (1988, p.102).
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Pertanto, pude perceber que através da leitura as criancas se propuseram e se

empenharam mais nas atividades realizadas em sala de aula. demonstrando sempre
muita disponibilidade para aprender. Inovar nas aulas é sempre uma forma de despertar
nos alunos o interesse pelo novo, pelo conhecimento, ¢, portanto, gerando participagdo e

aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que parte dos alunos consegue realmente perceber que precisam melhorar, ¢
que na escola hd meios para melhorarem suas leituras. O fato de os alunos conseguirem

enxergar essas pequenas falhas ja torna a situaclo mais facil de ser resofvida.

Para isso busquei resposta para 0s seguintes guestionamentos: qual o posicionamento

dos alunos sobre sua propria leitura e como eles avaliam a leitura realizada na escola?

s resultades obtidos com esses questionamentos definiram o perlil de leiteres que ha
atuatmente. as dificuidades que os alunos tém em compreender um texto. a necessidade

¢ a urgéncia de compreender o que estd tendo.

A leitra é fundamental ¢ sua compreensdo indispensavel. visto gque a leitura sem g
-compreensaoe do texto existe e ¢ chamada de decodificacio. isto & 0 ato de ler sinais
araficos em um texte, mas, contudo os alunos ndo encontram sentido naguilo que léem,

pois estdo apenas decodificando.

Portanto, duranie o esiagio pude perceber gue o que havia sido relatado no questiondrio
eram de fato as dificuldades e os empecithes citados pelos shunes. Como o meu ohjetivo
era averiguar o posicionamento dos alunos sobre sua propria leitura, enfim pude
compreender que a aquisicio do habito da leitura ¢ algo reaimente diticl de encontrar
nas serics inictais. sendo ostas séries a hase para © desenvolvimento inelectual dos
alunos, sendo que sem wa boa preparacdo no ensing {undamenial, serd pouca provivel

guc 0s alunos conseguiamy com menor dificuldade avancar nas sdiies seguinles.
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JUSTIFICATIVA

O estagio € uma aglo plancjada e monitorada com o objetivo de que o estagiario
tenha uma maior nogéo sobre determinada profissio. tarendo com que o mesmo tenha a
oportunidade de fazer uso de tudo aguile que foi visto durante o seu periodo de estudo,

além de ser uma preparagio para o mercado de trabatho.

No decorrer do estudo proposto por esta pesquisa pude concluir que a leitura tem
em nossa sociedade grande importincia. contudo ha uma diversidade de dificuldades
que os alunos tém para com a mesma ¢ acima hd um descaso para o conhectmento de
mundo que ela nos traz. Por isso, optel trabalhar com leitura durante ¢ meu estagio, para

que ey possa compreender ¢ facilitar o entendimento sobre a leitura entre 05 alunos.

E necessario que durante o estagio possa ser plangjados métodos que visem do
forma pratica e eficaz trabalthar a questdo da leswra, o fim de que se possa obter

resuttados compativeis com os objetivos aqui propostos.

Diante disso serfo desenvolvido atividades que possibilitem os alunos a serem
narticipativos. abertos ao didlogo e que assim possam encontrar na lettura um meio de
adquirir informagdes necessarias ao seu cotidiano e de crescimento intelectual. Para
isso, de acordo com cada disciplina trabatharei a leitura na perspectiva de que a mesma

possa tacilitar a compreensdo dos textos.
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Ubjetivos

= Despertar o hdbito de ler nos alunos a partir de assuntos de seus
interesses;

s Promover uma roda de leitura;
+ Apresentar acs alunos a diversidade de textos:

= Promover um jornal escrito pelos proprios alunos, estimulando-os a lev e
escrever:

e {riar um espaco dedicado a leitura;
= Solicitar que as criangas décm um novo final ou inicie a histdria lida:

s Instigar a imaginacfo das criancas;
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METAS

Lim dos primeiros objetivos desse projeto € despertar o habito de ler a partir dos
assuntos que despertam seu interesse. bevar para a sala de aula textos que falem sobre
futebol, romances e princesas, festas, contos, super-herdis, etc. Incentivar neles o hibito

da leitura através do que eles realmente se interessam.

Promover uma roda de leitura, onde cada um dos alunos participariio da leitura, ¢ logo

em seguida iremios conversar sobre o texto, num processo de construcdo de significado.

Apresendar aos alunos a diversidade da leitura. mostrande que ha vérias formas de

Hnguagem. como através da musica. da pintura, dos textos.

Promover nos alunos habito tanto da leitura quanto da escrita, através do um jorei
escrite & organtzado por eles em sala de aula. estimulando-os a ler e escrever zobre

temas que realinente sdo importantes para eles.

Criar um espaco dedicado 3 leitura, com uma diversidade de textes, temas, com muito
desenho ¢ colorido. tudo aguito que possa chamar a atencdo dos alunos € motiva-los ao

habito de ler, prendendo sua atengio.

Instigar a imaginagdo dos alunos através de wm didlogo, onde os alunos possam
expressar-se sobre o texto iido. dando um novo tinal para a histdria. melhorando sua

linglagem ¢ sua escrita.
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QUESTIONARIO

3 Para vocé z leitura é:
{ )algo chato e sem importincia

{ ) algo interessante e prazeroso
{ jalgo que aescola exige
{ )algo aborrecido e cansativo

{ )algo necessario para aprender as maiérias

2) Dos textos que 1€, vocé prefere:
{ )iextos curtos

{ )textos longes
( )apenas [rases
{ ) lextos cont palavras faceis

() textas com palavras dificeis

3 Na escola vocé 1é mals:
(}textos copiados do quadro

{ yrexios do livro didatico
{)iextos de jornat ou de revista gue tem na escola
{ ) textos em fothas sollas

{ ) rtextos retirados de outros livros gue tem na escala

4} (O que vocé nae gosta de ler:
¢ Viwreo didatico

{ ) jornal
{ ) texto diversos
( )noticias

{ ) contedado das matérias

5) Quando vocé [& um texto:
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{ rentendo twudo o gue esTA escrito
{ ) entendo um pouco

¥se o texto for facil. entendo bem

L

} quando o texto € longo ndo entendo muite

~—

{ ) ndo gosto de ler textos.

6} O que vocé mais gosta de ler;
{ }iextos da internet

{ 3 hvros de histdrias infantis

{ teibis

{ )ilvro didético

{ )poesias

9 OUs textos que voce 18 so:
{ ) hivros da hiblioteca

{ ) livro da professora
() lhvros de amiges

() iivro didatico

i

J ndo costumo ler textos

10 Quande a professora diz que val indicar um texto para vocé ler. vocé pensa:

;

{ jiomara que scja um texio facl

{ )tomara gue seja um texto grande

{ ) iomara gus seja um exto pequenc

{ )tomara a,.ue seja um texic engragado

{ ) nfHo sei pra que a professorg val passar esse exto,

11y Quando vocé 1€ para a professora ouvir:
{ )aprofessora diz que vocé € muito bem

{ ) a professora ndo faz nenhum comentario

{ )aprofessora diz que voce estd lendo muito devagar
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{ )a professora diz gue vocé precisa melhorar

()} aproiessora diz para vocé prestar mais atencio na leitura.

[2) Vocé l€ por que:

{ ) porque € preciso fazer as tarefas

{ ) porque seus pais mandam ler
{ ) porque a professora passa muita Jeitura

{jporer outras pesseas lendo

{ ) porque gosta de ler myitos textos

13} Para vocé a sua leitura é:
{ Yrazoavel Leio mais ou menos.

{ yacho gue precisa methorar um pouco

{ yacho que leio corretamente
{ Yacho que precisa melhorar muito

{ ) porque gosta de ler muitos textos

t4) A leitura para vocé ¢
( )y uma necessidade para poder escrever

{ ) uma necessidade para passar de ano

{ yuma obrigacdo da escela

{ ) uma necessidade para saber as informacdes

) uma forma de passear pelo mundo da imaginagico.

14)- Como vocé gostaria que fosse a leitura na escola?

15)- Que historinhas infantis vocé ja ley?

163 O que ¢ lter para vocé?
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