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RESUMO

Este estudo sobre a leitura apresenta resultados de wma pesquisa realizada com os
alunos do segundo ano do Ensino fundamental. Neste sentido a pesquisa teve como
objetivo, analisar o posicionamento dos alunos acerca da leitura realizada na escola, O
procedimento metodoldgico da pesquisa teve como base uma pesquisa de campo, em
uma perspectiva qualitativa. Foi utilizado um questionirio com questdes objetivas e
subjetivas. Alguns autores que tratam do assunto como: Emihia Ferreiro(1993), Nukécia
Almeida(2004), Lucio Fulgéncio (1998), Paulo Freire(1992), Solé(1999) e outros
autores. Desta forma, os resultados mostram que os alunos nfio tem a leitura como
habito rotineiro, tém pouco interesse pela leitura e apresentam limitacSes acerca da
compreensdo e dos textos lidos.

Palavras-chave — leitor , ensino aprendizagem, mundo letrado, aprendizagem
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INTRODUCAO

A Leityra constitui um dos principais elementos do processo ensino aprendizagem. Tais

relagbes tem despertado para uma refiexdo acerca do que € ser alfabetizado.

Vale ressaltar, para que isso acontega € preciso gue a escola como um todo valorize ¢

contribua para a condugiio desse sujeito, que faz parte dessa instituigo, constituindo assim.

O presente estudo tem por tema a leitura realizada na escola, surgiu pela preocupaghio

como docente, com o processo de ensino aprendizagem dos alunos que leciono, por ainda

apresentarem lacunas no que diz respeito ao processo de aquisi¢fo da leitura, e a falta de

interesse para a realizagfio dessa leitura, interferindo assim, no dia a dia da sala de aula.

O presente estudo foi desenvolvido com os alunos da Escola de Ensine Fundamental
Desembargador Boto, com o objetivo de analisar 2 vis8o dos alunos sobre seu processo de

desenvolvimento em a leitura e sua  compreensiio sobre a leitura na escola.
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1. REFERENCIAL TEORICO

A crianga j& chega com o um conhecimento especifico, que & apreendido através do meio
em que estd inserido. Sendo assim, a mesma nde chega a escola com a construgio de sua

propria compreensdo dos ¢odigos lingiiisticos da escrita. Este estudo tem comeo base os
estudos de FERREIRO (1999, p.69), que afirma:

“As criangas n#io chegam ignoramntes 4 escola que tem o conhecimento especificos
sobre a lingua escrita, ainda que nfo compreendam a natureza do ¢ddigo
alfabético e que sfo esses conhecimentos e nfio decisbes escolares que
determinam a ponto de partida da aprendizagem escolar.”

A crianga, ao chegar 2 escola, traz um conhecimento amplo, que tem apreendido ao longo
da sua convivéncia no meio em que esta inserida. Desta forma, cabe 4 instituigiio escolar
considerar seu conhecimento. Neste sentido, as criangas ja fazem parle de um cendrio
letrado em que nfio s6 existem codigos gue os cercarn ¢ sim, mensagens. Essas mensagens
vio dar pontes aos conhecimentos para a construgo do seu proprio mundo, interagindo

assim, com o meio social, cultural e politice, independentemente da sua maturidade.

Desse modo, ¢ de grande relevancia entender e discutir as etapas do processo da
aprendizagem para o desenvolvimento da pessoa. A crianga devera ser estimulada pra que

consiga essa evolugdo. De acordo com FERREIRO, (1999, p.&7)

“(3 mais importante nfo & discutir sobre as etiguetas nem discutir se as etapas séo
quatro, seis, o mais importanie, creio, € entender esse desenvolvimento como
uma série de etapas que se seguiram uma as outras guase automaticamente.

Ler nfio & s6 decodificar simbolos € escrever ndo € somente apropriar-se dos codigos que
faz a construgfo da escrita, mas sim, reconhecer que sfo processos 'dependentes.l?az
relevante saber que apropriar-se da leitura e da escrita é conhecer continuamente cada
momento ¢ diferentes formas de ulirapassar e avancar o conhecimento ja abservido, ou

seja, sempre buscar avangar no seu proprio conhecimento hingiiistico.
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Desse modo, esse conhecimento contribujrd para o desenvolvimenio na construgfio de um

processe interligado com o seu prépric mundo.Segundo FERREIRO, (1995, p.07)

O processo de alfabetizaghio nada tem de mecanico do ponto de vista da crianga
que aprende. Essa crianca consirdi sistemas interpretativos, pensa, raciocina &
inuente, buscando compreender esse objeto social particularmente complexo que
¢ a escrita em sociedade.

A crianga ndo pensa no mecanismo do aprender ler. Por si prépria cria, constréi e elabora

cantinhos que irfio subsidiar o seu processo de aprendizagem.

Entretanto, a crianga ainda compreende ¢ processo de alfabetizagfo como uma evolugio
simples. Por si proprio encontra e desenvolve meios vidveis para a sua evolugo encarando
a construgdo deste objeto menos complexo e entendendo que ele faz parte de seu meio

social em que constitui a sua prépria cultura.

Para SOLE {1997, p.17),” a leitura é um processo de interagfio entre o leitor e o texto."Ler
€ um processo constante e harmonioso, em que inferage com o proprio conhecimento,
procurando caminhar de acordo com cada situagio em busca de um conhecer para interagir
com as diversas necessidades em que o meio social propbe & crianga e intervem na
consiru¢do do seu mundo, compreendendo assim, o desenvolvimento da leitura e escrita.
Desse modo SOLE (1999, p.29) afirma que:

NiHo permite & crianga escutar a Hingua oral (em seus diferentes registros) até que

a mesma ndo possa ler, a lingua escrita se aprende fora de contexto, o professor

ndo 18 para informa-se nem para informar a outros, mas ensina a ler; nfio escreve
para comunicar ou para guardar informagbes, mas para ensinar a escrever.

Para aprender a ler e escrever € preciso tomar a leitura como objeto social. E preciso
pensar sobre o mesmo e como cla representa graficamente. Mas nfio € qualquer texto que
garante e ajuda a refletir e a aprender. Entretanto, alguns textos propostos em sala de aula ¢
no meio fazem o aluno reelaborar sua concepgio acerca da leitura, disponibilizande um
espago de reflexiio sobre o sistema de escrita ¢ seu significado. Segundo FOUCAMBERT
{1994, p.06), “(...) jamais se chega ao significado de um texto pela soma do sentido das

sucessivas palavras que o compdem”.
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As propostas de escrita mais produtivas sfo as que permitem que os alunos conhegam,
elaborem e produzam suas proprias produgdes. Desse modo, ¢ preciso que os alunos
percebam os seus avancos a respeito do conhecimento da leitura e escrita, pois, s6 assim, o
abstrato serd transformado em realidade, oportunizando os mesmos, reconhecer o
significado e funcBio do ensino aprendizagem que conduzira para o conhecimento.
Conforme MARTINS { 1994, p.39).

{..} A leitura racional & certamente intelectual, enquanto elaborada pelo nosso
intelecto, mas, se a enuncio assim, ¢ para lornar mais evidente os aspectos
positivos confra os negativos do que em regra se considera leituea inteleciual.

Desse modo, os alunos possuem suas experiéncias e conseguem elaborar suas proprias
hipdteses diante das suas atividades propostos, sejam elas orais ou escritas. Neste sentido, a
escola funciona como veiculo de conducdio para tomar possivel a construgfo do
conhecimento. Para FERREIRO (1993, p.15)

As mesmas dificuldades inicials que observamos ao nivel da
palavra escrita aparecem a0 nivel da oracio escrita: a falta de
diferenciacio entre as propriedades do todo e das partes
constitutivas leva a crianga a dizer que cada palavra escrita “diz”
uma oracio completa,

A crianga, 30 ingressar na escola, traz consigo uma bagagem intelectual que ird sendo
desenvolvida em fungfio do meio em que a mesma esté inserida. Neste sentido, ela traz
consigo a dificuldade no que diz respeito 4 apropriac@io dos cddigos alfabéticos da leitura e
escrita, e de certa forma, a crianga tem certa maturidade para o desenvolvimento desta
comunicaciio, Conforme, FERREIRO ( 1993 , p.16),”a légica ndo ¢ de modo algum
estranha a vida: a légica € somente a expressdo das coordenagdes operatorias que séo

necessarias a agdo.”

Este € o principio para conduzir a uma reflexdio, ou seja, pensar sobre o que a crianga pensa
e consegue entender e elaborar a partir das suas dificuldades para a construgfio de sua
escrita € no pensar sobre ela.E interessante conduzir a crianga nesse processo logico e

abstrato de seu préprio conhecimento.
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Compreender a propria maneira ¢ as decisfes tomadas no desenvolvimento da leitura é

relevante. Desse modo, o compreender da crianga acerca das suas proprias produgdes,

muitas vezes, mas para a crianga ¢ compreensivel, pois, elabora suas proprias hipdteses ¢

caminho a seguir. Para que isso dé certo € preciso que o professor conhega o processo de
construgio. Segundo FULGENCIO( 1998, p.20)

No processo de comunicagio através da linguagem ¢ necessirio que o leitor (ou
ouvinte} acrescente ao texto uma série de conhecimentos ja possui, de forma a
poder esiabelecer uma ligaglio ou umse ponte enire os elementos lingiifsticos
realmente presentes, integrando as informagBes e dando coeréncia a0 enunciado.

Além da comunicagdio, a crianga tenta compreender a umportdncia dessa aprendizagem,

para tragar tragar suas decisfes acerca do mundo social, interrelacionando com os possiveis

campos da aprendizagem.Desse modo, a crianga torna possivel as suas proprias

argumentagBes condigio de comunicacfio tornando-se um leitor capaz de construir seu

préprio espaco. Conforme Foucambert (1994, p.04)

(..} na escola, a leitura & presa de um corpo, apesar das nuangas,
fundamentaimente homogéneo, que combina os pressupostos histéricos da
decifragiio com a descrigiio rigorosa das correspondéncias enire a oral € a escrila,
feita pela lingiiistica.

A leitura deve ser tratada e construida de forma possivel, ou seja, possibilitando & crianca
suas diversas formas de aprender lidar com essa funcBo social e sua construgio do
conhecimento para ser um futuramente bom leitor.

O conhecimento da leitura ndo deve ser desvinculado e isolado do mundo social da crianga. E
necessario apresentar informacfio dos codigos de escrita para que construa a sua prépria
linguagem, seja ela oral ou escrita. Deve-se, contudo, apresentar para as criangas de forma
leve e possivel, tentando interagir com o conhecimento ndo lingliistico.
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2. PERCUSRO METODOLOGICO

Este estudo fol realizado com os alunos do Ensino Fundamental na Escola Desembargador

Boto, localizada na cidade de Cajazeiras- PB.

Na pesquisa € de grande relevéncia tomar como parte a comunicacdo ¢ o conhecimento

sobre o tema a ser estudado,tornando-se prioritdrio seu desenvolvimento acerca da ciéneia.

Segundo MINAYO,

Um trabatho desta natureza possibilitard uma maior processo comega com o que
denominamos de fase exploratéria, tempo dedicado o interrogamos
preliminarmente sobre o objeio, os pressuposios as teorias pertinentes, a
meiodologia apropriada e as questdes operacionais para levar a cabe o irabatho
do campo.Sen campo fundamental ¢ a comstrugio de projeto  de
investigagio (1994, p.26)

Desta forma, este estudo possibilitou o aprofundamento sobre a temdtica em estudo o

pmcesso de alfabetizacio. Conforme MINAYQO,

A pesquisa qualitativa responde as questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que n3o pode ser quantificado, ou seja, ela
trabatha com o universo de significados, motivos, aspiragfes, crengas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espago mais profundos das relacSes, dos processos dos fendbmenos

que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdes de varidveis.(1994, p. 21)

Utilizei como instrumento de coletas de dados o questionario composto de quatorze

questdes, sendo nove questdes fechadas, abordando a visfic dos alunos acerca da leitura.

As questdes abertas tratam da construg3o de habitos de leitura e os diversos tipos de textos
utilizados para a aquisigBo e o desenvolvimento desta leitura. O questionério de acordo
com Padua ( 1998, p.156)°¢ o instrumento de pesquisa mais adequado a
quantificacio,porque ¢ facil decodificar e tabular, proporcionando comparagdo com outros

dados relacionados comparagio com outros dados relacionado ao tema pesquisado.”

i4



Apbs a aplicagio do questiondrio foi feita a andlise dos dados coletados com base nos

autores dos textos lidos.
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3. ANALISE DE DADO

Nesta parte do estudo apresento uma andlise dos dados obtidos através do questionario

aplicados aos alunos.

Ao perguntar aos alunos o que o professor dos mesmos acha do seu proprio
descenveolvimento em relagfo a ieitura, 43% dos alunos responderam que o professor sempre
menciona que eles léem corretamente. Para freire (1992, p.12) “a compreensio da leitura
do texto a ser alcancado por sua leitura critica na percepgdo das relagbes entre o texto e 0
contexto”. O professor ac comeniar que o aluno ler corretamente estimula-o a fazer leituras

amplas.

30% dos alunos responderam que o professor diz que precisam methorar, 17% afirmam que
os professores pedem para eles l[éem novamente e 6% responderam que o professor diz que
eles estiio lendo muito devagar. Essas respostas indicam que a leitura dos alunos ainda nio
alcangou um grau de desenvolvimento suficiente e que precisa ser trabalhada. Foucambert
(1994, p.38) afirma que, “aprender a ler é uma negociagio entre o conhecido, que esta na
nossa cabega e o desconhecido que estd no papel; entre 0 que esta atrds ¢ o que estd diante

dos olhos”.

4% dos alunos rtesponderam que o professor fica em siléncio. Para Ferreiro (1993, p.20) “a
crianga compreende o que faz, mas nio pode compreender o que os outros fazem™. Essa
atitude do professor pode dar um sentido de ambigitidade ao entendimento do aluno, pois o

mesmo pode pensar que o professor entendeu ou n#o a sua leitura.

Ao indagar onde os alunos costumam ler com freqlidacia, 56% responderam que léem em
casa e na escola. Esses alunos dizem exercitar o habito da lettura porém, néio informaram a

forma, o tipo e a durago da leitura que fazem.

“Ler significa ser questionado pelo mundo e por sei mesimo, significa que certas
respostas podem ser encontrada na escrita, significa poder ter acesso a essa



escrita, significa construir uma resposta que integra parte das novas informagbes
o que ja se & (FOUCAMBERT 1994, p.05)

J& 13% responderam que l€em somente na escola. De acordo com Coelho (1990} “é uma
pena ver as pratileiras repletas de livros e as criangas indiferentes a eles, perdendo a
oportunidade de enriquecer a inféncia [...]". O que nos faz pensar que para esses alunos o
ato de ler ainda se restringe a sala de aula, colocando 2 escola com a tnica responsavel pela

prética e incentivo & leitura.

Outros 9% dos alunos responderam que somente léem em casa. Neste sentido entendemos

que as criangas também séo incentivados a ler pela familia.

“(Os pais passaram a investir cada vez mais na educacio desses fithos, na medida
em que se passou a pensar que somente o reforgo nos padiBes educativos
poderiam oferece-lhes, no futurc, melhores oportunidades de ascensdio social”.
{CORDEIRO 2007, p.74)
4% responderam que sO lBem quando o professor pede. A resposta desses alunos indica
que eles realizam a leitura por obriga¢do sem nenhum ideal, portanto nfio conseguiram

aflorar ainda o prazer pela leitura.

A leitura nfo € uma atividade meramente visual. O acesso a informacio visual £ &
informaglio percebida capitada pelos othos. Podemos, por exemplo, estar
enxergando perfeitamente um texto e, ainda assim, ndo conseguimos 18-los por
estar escrito em uma lingua que ndo conhecemos (FULGENCIO 1998, p.14)

Ao perguntar sobre o que ©s alupos mais gostam de ler, 60% afirmaram que gostam de ler
os livros de historias infantis. Para a maioria dos alupos os livros infantis sdo os mais lidos

possivelmente na escola.

19% dos alunos responderam gque 1€em revistas e 13% dos alunos responderam que gostam

de ler na internet.

Os textos, as palavras, “as letras” daquele comtexto em cuja percepgio me
experimeniava a capacidade de percebe-se encarnavam numa série de coisas, de
objetos, de sinais, cula compreensio eu ia aprendendo no meu trato com eles nas
minhas relagdes com meus irmios vethos ¢ com meus pais. {FREIRE 1992, p.13)

O fato desses alunos terem acesso a estes veiculos de comunicagho faz com que eles

tenham acesso a outros tipos de leitura ¢ nio apenas leituras didaticas. Neste sentido, ela
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ajuda no processo de aquisicBo ¢ interpretag8o dos conhecimentos, porém, se deve ter

muiio cuidado no momento de selecionar o contetdo a ser trabalhado.

E 4% responderam que gostam de ler os livros didéaticos, o que nos faz pensar que ¢ livro
didatico faz parte do cotidiano dos alunos. Freire (1992, p.27) apresenta que, “a decifragio

da palavra fluia naturalmente da “leitura do mundo particular”.

Ao perguntar aos alunos sobre o motivo porque l€em, 31% responderam que 1éem por
prazer ¢ 30% responderam que € algo que traz conhecimento. Segundo Rangel (199G, p.09)
“equipamento algum substitui a leitura. Mesmo nurma época em que proliferam os recursos
audiovisuais ¢ as maquinas ou mecanismos de ensinar”. Isso nos leva a entender gue esses

alunos compreendem a leitura como importante meio de obter o conhecimento.

Enquanto 13% dos entrevistados dizem que realizam a leitura quando o professor pede. De
fato, os alunos ainda léem sem motivagio e por obrigagio. Segundo (BOZZA 20008, p.24)
“Quem ndo i€ enxerga o mundo com os olhos de outrem. Acreditam no que ouve e nido

constrdi pardmetros proprios para analisar 0 mundo a partir de diferentes perspectivas”,

Entfio para esses 13% a leitura tem funclio meramente artificial nfio existindo neles a

curiosidade pelo prazer de ler e descobrir um mundo novo através das palavras.

9% dos alunos responderam que ler € cansativo. Rangel (1990, p.10) afirma que, “ler nem
sempre ¢ agradavel, seja pelo contetdo, seja pela forma do texto... pelo nosso momento
pessoal (emocional), seja pelos interesses que nos motivam, nem sempre atendidos pelo
texto”. Para tais, a leitura esta sendo apresentada de forma nfio prazerosa e nem mesmo

interessante. Com isso se torna-se desinteressante ¢ infadnia.

4% dos alunos responderam que a leitura € algo dificil de fazer. Como Freire(1992, p.29)
menciona, “o comando da leitura e escrita se da a partir de palavras ¢ de temas
significativas 3 experiéncia do educando™. Esses alunos que acham a leitura dificil ainda
estio no processo de alfabetizagdo, precisando ser trabalhados, com os mesmos, a

decodificagfio dos simbolos, com textos de escrita facil de ser compreendida.
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Ao perguntar aos alunos se ac estudarem um texto eles entendem tudo o gue léem, 65%
responderam que entendem o gue l&em e 13% responderam que entendem apenas quando o

texto & curto. Isso demonstra que esses alunos ainda nfio se apropriaram da pratica do ato

de ler.O que para Alliende ( 1987, p.26) “chamaremos de comprecnsiio a tudo que
concerne a captagio do contetido ou sentido dos textos”. Esses 65% nos da a idéia de que
esses alunos buscam ler diversos tipos de leitura e possuem um conhecimento prévio dos
assuntos que estdio lendo, sendo assim, quanto mais leitura, methor serd a sua compreensio

sobre os contefidos lidos,

31% dos alunos responderam que nfio entendem quase nada, 4% responderam que
entendem pouco ¢ 9% responderam que, quando o texto ¢ grande ndio entendem. O que
para Benecini (2006, p.31) “ler, todo mundo sabe, estd longe de ser uma tarefa facil. {...]
qualquer leitura exige o dominio da lingua {...] concentragdo determinacfio e conhecimento
sobre o tema”. Para tais alunos a compreensiio sobre o que léem nflo estd totalmente
entendida , o que faz deduzir que estes ndo tem o habito de ler, dificultando a compreenséo

dos contetdos lidos.

Ao perguntar sobre o que os alunos preferem ler no livro didatico da escola, 52%
responderam que preferem ler os textos. A contradigBo nas respostas percebe-se que os
alunos nfo conseguem interagir com as diversas leituras, e aparentemente nfo conseguem
interagir com o mundo letrado. Afirmam, Almeida e Zavam (2004, p.16)
Aos alunos sfio permitidas somente atividades orais de trechos da cartitha ou um
livro escolhido pelo professor, depois ¢6pla do mesmo trecho a qual fica sem

corregdes de exercicios, sem retorno de informagdes precisa sobre o que o aluno
fez ou deixou de fazer durante o ato da leitura.

Enquanto 17% dos alunos preferem fazer leituras de textos curtos. Para esses alunos a leitura
de textos longos cansativa e esse possui limita a compreensio da leitura. Por isso, preferem
textos menores que sdo de facil entendimento e sdo rapidos de 1&-los. Neste sentido, Almeida
e Zavam (2004, p.17).

“0O conhecimento desvinculado da pratica, muito comum na sala de aula, que
limita os alunos & pratica desmotivadoras, sem sentido e os leva a ser meros
dependentes de modelos tradicionais de ensino™,
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Ja 9% dos alunos responderam que preferem ler as poesias ou trovas. Sobre esse assunto
Almeida e Zavam (2004, p.17) comentam que, “tudo o gue entendemos sobre o mundo é uma
sintese de nossas experiéncias. As criangas também possuem suas proprias experiéncias e por
iss0 se sentem inseguras ou confusas diante de situagdes que ndo tém sentido para elas”. Isso
implica que os alunos se interessam por cultura, por experiéncias vivenciadas por
personagens ficticios ou ndo, podendo assim, criar um mundo sé sen através dessa leitura

mais descontraida,

E 9% responderam que preferem ler matéria contida no hivro. Esses alunos limitam seu
conhecimento a0 basico na leitura dos contetidos. Almeida e Zavam (2004, p.17) dizem que
“¢ preciso que professores tenham conhecimento sobre o processo de leitura, bem como
sobre as estratégias e habilidades desenvolvidas pelo leitor, para poderem dividir com
eficacia como ensinar leitura”. Esses alunos podem interpretar o contetido, mas restringem o

seu conhecimento limitando o seu desenvolvimento intelectual.

Qutros 9% dos alunos preferem fazer leituras das explicagdes dos contetdos dados pelo
professor. Esses alunos, no que diz respeito a leitura, estfio privando-se de algo muito
precioso que € a descoberta da interpretagfio do texto, restringindo-se somente as explicagtes
a respeito da leitura.. Segundo Fulgéncio (1998, p.18), “o leitor emprega estratégias
descursivas que thes permitem fazer previsdes respeito de certos aspectos da organizagio do

texto como um todo™.

Ao perguntar aos alunos como é a sua leitura, 47% responderam que 1€em rapido. Para
Fulgéncio (1998, p.18), “I...] podemos dizer que a leitura fluente ¢ feita através de um
processamento parcial de um material visual, e completada pelas previstes”. De acordo com
os alunos ler rapido pode significar que ja coseguem decodificar simbolos, porém néo da
para saber se este consegue compreender o texto lido. Uma vez que se pode fazer uma leitura

fluente e nfio compreender as entrelinhas do texto.
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26% dos alunos responderam que 1éem textos diversos e com facilidades. Para esses a leitura
diversificada ajudard no conhecimento de vérios tipos de textos, facilitando assim, o

entendimento dos acontecimentos reais da sociedade.

“A leitura € um processo no qual o leitor aprende a desenvolver suas habilidades
¢om o uso da propria de modo significativo. Ao receber informagdes escritas, o
leitor utiliza estratégias para compreender um texto e, através disso. Pode refazer
seu pensamento e usar esse conhecimento em sua pratica social”. (ALMEIDA e

ZAVAM 2004, p.21 }

E 17% responderam que [éem devagar. Esses alunos apresentam  dificuldade em lex, pois,
ler devagar néo significa dizer que ndo ha uma compreensdo do texto lido. Segundo Rocoo
(1996, p.115), “a escola e seus professores, desde as séries iniciais, devem apoiar-se em
solidas bases tedricas e desenvolver uma prética eficiente para realizar atividades com leitura

e escrita,

E 4% dos alunos responderam que léem com facilidade palavras e frases curtas. Para tais
alunos ler com facilidades frases e palavras curtas, demonstra dificuldades em ler textos
longos. O conhecimento lingiistico ainda esta limitado, sua compreensdio em relagio a
importdncia da leitura também esta limitado. Conforme Ferreiro (1999, p.73), afirma que “ter
acesso 2 leitura em voz alta de diferentes registros da lingua escrita que aparecem nesses
materiais; pode escrever sem medo de cometer erros, contexto onde as escritas sfio aéeitas,

analisando e comparadas sem serem sancionadas™.

Ao perguntar se os alunos sentem dificuldades quando l€em textos, 47% deles responderam
que as vezes sentem dificuldades. Isso significa que estes ndo conseguem refletir ¢ reor-
ganizar de forma coerente o saber sistematizado. Desse modo, Ferreiro (1993, p.70 e 71}, *a
expressdo interpretagdo de “escrita”serd utilizada em um sentido amplo, para indicar todas as

atividades de atribui¢io de significado a um determinado texto escrito”.

Enquanto 34% responderam que nfio apresentam dificuidades na leitura. Sendo assim, esses

dizem que léem facilmente qualquer texto.
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“(...) n8o & possivel a alfabetizacio lingfiistica sem aifabetizagio politica, que
precede ¢ fundamenta aquela. Em outros termos, € a leitura critica do mundo que
serve de base para a codificacfio e decodificagiio das palavras, dos textos e dos
contextos geradores”. (ROMAQ apud, FREIRE 2008, p.33)

9% dos alunos responderam que sempre tem dificuldade em ler.Conforme Martins (1994,
p.73), ¥(...) quer se queria ou ndo todos estames historicamente ligados a nocédo de leitura
como referindo-se a letra, talvez o sinal mais desafiador em qualquer nivel, especialmente o
racional”. Esses alunos tém dificuldades em ler estfo inseridos no grupo de pesscas que nio
possue a pratica corriqueira da leitura. Eles precisam exercitar o ato de ler para que possam
despertar o seu raciocinio para os acontecimentos € reconhecer a necessidade de ler ¢

escrever corretamente.

Ja 4% dos alunos responderam que nunca sentem dificuldades em ler. Isso demonstra que
esses alunos estdo buscando fazer leituras diversificadas, o que serda muito importante para a
construcdo do conhecimento dos mesmos sobre o assunto e acontecimentos a qual eles estdo

presenciando ou vivenciando.

“A leitura deve ser, portanto, relativamente rapida. O segredo para a leitura
eficiente ¢ fazer uma leitura seletiva... A leitura ¢ mais eficiente na madida em
que o leitor consegue compreender o texto captando porgSes maiores de
informagdies em cada fixagiio”. (FULGENCIO 1998, p.25 )

E 4% dos alunos responderam gue de vez enquanto sentem dificuldade em ler. Isso nos da a
entender que esses alunos ainda continuam no processo de alfabetizacio. Rocoo { 1996, p.22)
afirma que, “a leitura de livros corre paralela ao ritmo de nds mesmos, pois nos imprimimos

a0 ato de ler um determinado texfo”.

Ao perguntar aos alunos como se sentem quando estudam, 52% responderam gue sentem
muita satisfagfo ¢ 21% se sentem  pouco satisfeitos. Fulgéneio (1998, p.18) diz que, “[..]J o
leitor eficiente utiliza seu conhecimento prévio lingiiistico e n#o lingliistico, para fazer
previsdes durante a leitura”. Assim, a leitura para esses alunos ainda € uma barreira a ser

ultrapassada.
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E 13% responderam que ndo esifio satisfeitos quando estudam. Para Foucambert (1994, p.06)
“[-..} jamais se chega o significado de um texto pela soma dos sentidos das sucessivas
palavras que compdem”. Esses alunos apresentam um desinimo pela leitura, mesmo sabendo
que cla faz parte da construcio intelectual e s6 ¢ possivel chegar ao significado do texto

tendo compreendido os sentidos que estfio presentes no contexto.

J& 13% responderam que estio insatisfeito s. Conforme Rocoo (1996, p.117) redimencionar
¢ delinear com nitidez os aspectos primordiais nestes campos”. Sendo assim, estes alunos

ainda ndio alcangaram o interesse e o estimulo pela leitura e a aprendizagem.

Ao perguntar aos alunos se ja leram algum livro e qual tinha lido, 60% responderam que néo
leram nenhum livro. Para Klein (2008, p.41), “ensinar a ler e escrever vai além de ensinar
uma lingua. Significa ensinar a pensar, compreendendo o processo de aquisi¢io da leitura e
da escrita como um conjunto de desafios cognitivos- e nfio somente como uma técnica”.
Através da Jeitura de livros os alunos conhecem um mundo novo podendo viajar por varios
lugares diferentes sem sair do loca_l onde esta, realizando a leitura por esse motivo, a leitura

de livros se faz importante na vida de qualquer pessoa.

Ao perguntar aos alunos se eles costumam ler em casa ¢ o que léem, 52% dos alunos
responderam que léem gibis, 34% responderam que 1éem somente os livros da escola e 14%
responderam que ndo 1éem em casa. A leitura de outros meios de informagfio ainda ndo esta
presente na vida de todos os alunos, sendo gue alguns costumam ler outros textos em casa o

que pode despertar neies sentimentos de afetivamente por leitura.

“{...} Selecionando textos...acreditamos gue o aluno poderd adquirir as estraiégias
de manciras eficaz sem fraumas que costumam surgir com o fracasso diante de
tarefas impossiveis. Poders até mesmo- gostar de ler!”(FULGENCIO 1998, p.32)

Ao perguntar aos alunos se na casa deles ha livros fora os que eles estudam na escola,. 52%
responderam que sim, gibis, revistas, livros de histdrias infantis, 34% responderam que n#o
tem outros livros além dos da escola. Para Ferreiro (1995, p.38) “A crianga reccbe
informacio dentro mas, também fora da escola, e essa informac8o extra-escolar se parece a

2 F

informagao lingiifstica geral que utilizou quando aprendeu a falar” Neste caso, € importante
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que 08 pais incentivem os filhos a lerem seja qual for a informagio, se fazendo necessario ter

em casa algum tipo de livro, revistas, jornal ¢ etc.

Quando perguntados sobre o que as outras pessoas léem em sua casa, 66% dos alunos
responderam que seus familiares 1€em revistas, 17% dos alunos responderam que l€em livros
de histdrias € 17% dos alunes 'responderam que ndo ler nada. Lacerda (2004, p.52) afirma
que, “|...] os contetidos das histdrias sdo interdisciplinares envolvendo diversas areas do
conthecimento, portanto, assim, ser aproveitados para incluir outras disciplinas do
curriculo]...]”.Sendo assim, os alunos muitas na maioria das vezes nfio tém o habito a leitura,
mais que na medida que vio sendo trabalhados para isso, desenvolve a curiosidade e o gosto

pela leitura.

24



4, ANALISE DO ESTAGIO

O objetive deste texto é descrever como ocorreu a realizagio do meu estagio curricular. O

mesmo ocorreu na escola Desembargador Boto na cidade de Cajazeiras.

Durante todo o estagio analisei-me como professora e tentei superar meu medo. Fiz um

trabatho imenso para fazer desses dias de estagio os melhores dias vividos em sala de aula

pelos meus alunos.

Algumas barreiras surgiram, pois, a sala era composta de alunos com nivel de aprendizagem
diferente e tive que trabalhar com alguns alunos individualmente. Tentei trabalhar o

conjunto das disciplinas de maneira interdisciplinar.

As atividades foram realizadas com jogos educativos, dramatizagBes, musicas, textos e
dindmicas. No inicio enfrentei dificuldades para encontrar novidades, mais com a ajuda ¢ a
socializagdo das minhas colegas de sala, consegui frocar algumas idéias que foram

desenvolvidas em sala de aula.

As atividades de leitura praticada nesta ocasifio serviram de reforgo para aqueles alunos que
tinham dificuldade. Eles gostaram muito de tudo que foi trabathado, principalmente dos

jogos ( bingo ¢ domind).

O estagio foi melhor do que eu pensei. No inicio eu tive medo de nfio dar conta, mesmo ja
sendo professora. Isso aconteceu porque cu tinha consciéncia de que no estagio eu teria que
dar o melhor de mim. Agora gue terminei percebo que assustei-me demais, foi dificil, mas

néo impossivel.

Meu maior aprendizado foi entender que os alunos aprendem realmente, quando tem
interesse € quando as aulas sdo recheadas de novidades. Aprendi que ndo adianta impor aos
alunos algo nfio interessante ¢ que nfo faca parte do seu cotidiano, porque dificulta sua

aprendizagem, a ponto deles perderem o interesse pelas aulas.
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O tempo todo eu estive recebendo ajuda também dos meus colegas da Universidade. Nos
nos encontravamos toda semana para dividir as experiéneias e trocar atividades. O periodo
do estagic ¢ complexo, pois temos que procurar atuar com os alunos de forma a dar nossa

contribuigfio para a sua aprendizagem.

Estar em sala de aula exige também muitos saberes. Além de trabalhar os contelidos

escolares, ainda temos que lidar com os sentimentos, desejos e problemas dos alunos.

Em relagio ao desenvolvimento, plancjamento e realizagdo das atividades, percebi que era
necessario, o trabalho com jogos, dindmicas ¢ musicas. Os alunos ndo se cansam, ficam
sempre ativos ¢ ndo querem deixar de realizé-las. As vezes ndo fazemos essas atividades
diariamente por fatores material ¢ tempo disponivel. Em relagfio ao material, sabemos que
existem coisas simples como tampinhas, palitos e caixas que podem ser adquiridos sem

muito custo. Mas falta tempo suficiente para construi-las.

Durante o tempo de estagio trabathei com os alunos leitura e produgio de textos. Eles
realizaram jogral, leram piadas, interpretaram mapas. Os nimeros € operagdes foram
executadas a partir do trabalho com jogos € material concreto. Todos os dias participavam da

roda de leitura e faziam dramatizagoes.

Concluo, que o estagio foi um grande aprendizado para mim na condigio de professora. Foi
um periodo gratificante, que guardarei nas minhas lembrangas. A partir das atividades
desenvolvidas e dos textos lidos aprendi muito. Posso dizer que o estagio foi um marco em
minha carreira docente. Acredito, que para os alunos também foi um periodo interessante que
lhes rendeu bom frutos. Fiz uma avaliacfio positiva deste periodo. O trabatho com a leitura

foi feito no sentido de aprimorar as habilidades dos alunos nesta drea do saber.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o estudo ¢ as andlises feitas e refletindo acerca da leitura dos discenies e sua
formagio como individuo leitor, o trabalho de pesquisa, veio contribuir relevantemente

para o crescimento e experiéncia para a nossa formaggo.

Assim, compreendi que os alunos apresentam dificuldades em ler e escrever, acarretando
assim, desinteresse para realizacfio das tarefas de leitura, deixando o processo de leitura e

escrita com deficiéncia.
Com isso, procurei tomar como ponto de partida as experiéncias do dia- a- dia dos alunos

para bem conduzir a aprendizagem dos mesmos e incentivar o desejo dos alunos pelas as

atividades em sala de aula.
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PROJETO DE ACAQ DOCENTE

Damiana Tavares

Justificativa:

Esse projeto tem como objetive principal apresentar as atividades que serfio desenvolvidas
duranie 0 meu estdgio curricular. Essa é uma etapa do curso de Pedagogia em que o
estagiano vivencia expenéncias em sala de aula. De acordo com Barreiro, (2006, p.91).

{...}, a Pratica de Ensino deve propiciar ao alono nfio apenas a vivencia em
sala de ‘apla, como também o coniato com a dindmica escolar nos seus
mais diferentes aspectos, garantindo e permitinde a interag@io tedrico
pratica. A partir de observagdes, relatorios, investigaches, ¢ analise do
espago escolar ¢ da sala de aula, esse processo ulirapassa a situagio da
dindmica ensino aprendizagem, favorecendo os espagos de reflexio e 0
desenvolvimento de agfes coletivas e integradoras.

Como afirma a aufora, durante o estigio, que & parte integrante da pratica de ensino, ha a
possibilidade de reconhecer como se da o processo de ensmo aprendizagem e a dindmica de
uma sala de aula Com isso o estagisrio tem a oportunidade de aprender sobre sua
profissdo. Nesse momento do curso € importante refletir sobre o cotidiano de uma sala de
aula, bem como todas as situaches que envolvem professores e alunos.

Minha atividade no estigio na escola Desembargador Boto, na turma do 2° ano do Ensino
Fundamental I, na qual leciono.

Durante este periodo de estagio desenvolvi diversas tarefas que caracterizou este momento
do curso. Para isso, utilizei jogos, dindmicas, quebra-cabegas, mapas, textos, desenhos ¢
outras atividades que veio aproximar o contetdo a realidade dos educandos, de uma forma
que envolva o conjunto das disciplinas. As referidas atividades serfio realizadas com todos
os alunos em conpunto.

O eixo articulador do meu projeto foi & leitura da - literatura infantil, no sentido de
desenvolver nos alunos a habilidade de ler, escrever e produzir textos. Para realizar tal
objetivo lancet méo de varias atividades contdinamismo, cnatividade e interagio.

Objetives:

s Desenvolver atividades que possibilite ao aluno oportunidade de leitura;

s Realizar lerturas de fextos para desenvolver a oralidade dos alunos;

¢ Resolver situagdes problemas envolvendo as 4 operagfes matematica (adigfo,
subtragio, multiplicagio e divisio; ‘

¢ Estudar o meio ambiente, atentando para a importincia da sua preservagio;

s Conhecer as principais partes e 6rgfos do corpo humano;

s Reconhecer a vegetagdo e o clima caracteristico da regifio nordeste com énfase no
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estado da Paratba;

Conhecer os principais tipos de linguagem verbal e nio verbal;
Estudar habitos de higiene que proporcione a saiide do corpo;
Aprimorar a lertura e escrita dos alunos;

Produzir textos a partir de outros fextos;

Desenvolver habilidades como desenho e pinturas;

" & & @

Metas

Organizar rodas de lettura para o trabalho com a diversidade textual;

Trabalhar histérias ( lendas, parabelas e contos) em forma de pecas teatrais;
Confeccionar jogos para trabalthar nimeros ¢ contas;

Crar panfietos sobre a preservagiio da natureza;

Debate coletivo sobre o clima e vegetagio da regifio nordeste em especial a Paraiba;
Trabathar com interpretac8o de textos escritos e com simbolos, desenhos e
nimeros;

Debate oral sobre a higiene ¢ saude;

Leitura e produgdio de textos orais € escritos;

¢ Trabalhos com desenhos, pinturas, recortes e colagem;

& & 8 3
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QUESTIONARIC

1%) Quando vocé ler para sua professora ouvir ela diz o que?
a} { ) voce precisa melhorar

b) ( ) pede para vocé ler novamente

¢} () diz que vocé ler corretamente

d) {) nfo diz nada

¢) () diz que vocé esta lendo muito devagar.

2%) frequentemente vocé costuma ler;

a) { ) somente em casa

b} { ) somente na escola

c){ ) em casa e na escola

d) { ) nfo costuma ler

e) { ) somente aquilo que o professor manda.

3%) O que voce mais gosta de ler:
a} () O seun livro didatico

b) () Livro de historias infantis
¢} () Jomnais

d) () Revistas

e) { )} Cotsas da intemnet

4%y A lettura para vocé é:
a) { ) Uma coisa cansativa
b)Y () Algo que vocé faz por que o professor pede
¢} { yuma coisa que da prazer
d) () algo que traz conhecimento
e) () algo dificil de fazer

5% Quando vocé estuda um texto, vocé entende tudo o que ler?
) () Entendo pouco
b) () Entendo tudo
- ¢){) Entendo quase nada
d) {) Entendo quando o texto é curio
e) { ) Quando o texto ¢ grande nfo entendo muito.

6% No livro da escola vocé prefere ler:
a) () Os textos curtos

b) { ) Poesias ou trovas

¢) {) A interpretacio da matéria

d) () A explicaciio da matéria

¢) () Textos longos.

7% Como € sua leitura?

a) { ) Leio devagar _

b) () Leio palavras e frases curtas

¢) () Leio répido ,

d) () Leio com facilidade palavras e frases curtas
¢} { ) Leio textos diversos com facilidades
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8" Vocé sente dificuldades quando ler textos?
a){ } As vezes
b) { } Nunca
"¢} () Sempre
d) () de vez em quando
) () Néo tenho dificuldade em ler

9 estudando vocé sente?
a) () insatisfacdo

b} () satisfagao

¢) { ) muita satisfagiio

&) () pouca satisfacio

e) { ) Nenhuma satisfagiio

10%) se vocé sente dificuldades em ler costuma procurar alguém para the ajudar? Quem?

11%) vocé ja leu algum livro? Qual?

12%) vocé costuma ler em casa? O que vocé ler?

13%) na sua casa existem livros fora os gue vocé estuda com ele? Quais?

14*) em casa, o que as oulras pessoas lém?
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