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"Na medida em que a avaliagdo gradualmente passa
a fazer parte da paisagem, ela ndc precisa mais ser
uma parte separada do restante da atividade de sala
de aula. Cormno nurn born aprendizado, os professores
e os alunos estdoc sempre avalfando. Também ndoc
existe necessidade de ‘ensinar para a avaliagdo’, pois
ela é onipresente; na verdade, a necessidade de
testes formals poderia atrofiar-se totalmente.”
Gardner {1995)
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INTRODUCAD

Ao refletir sobre Avaliacfio no dmbito da Educagfio Escolar, nos leva pensar a
sua fungdo, o papel social do professor, a razdo da existéncia da Escola. Traz a discussio
sobre inclusdo e exclusfio, privilégios e direitos, direitos e obrigages, instrucio e formagio,

que alunos queremos formar que escola estamos construindo para a nossa sociedade.

O foco deste trabatho concentra-se na questiio da avaliac@io escolar, tendo como
pliblico alvo os professores do Centro Educacional SESC LER Isaac Moreira de Queiroga,
das séries iniciais, com o objetivo de analisar o processo avaliativo desenvolvido pelos
professores desta instituicio, sobretudo alfabetizaciio de Jovens e Adultos da cidade de
Sousa-PB. Isto porgue o tema avaliacBo, foi bastante enfocado na nossa discussiio em
vérias escolas pblicas, a escolha do tema surgiu do interesse dos professores e assim, surge
0 nosso interesse para também nos debrugarmos a esses estudos mais aprofundados sobre a

avaliacdo escolar,

Os educadores de hoje tém enfrentado diversos problemas no desenvolver do seu
trabalho, pois, tratar seu objeto de trabalho e seu publico adequadamente, quer dizer, se
relacionar com eles conforme 0s novos conceitos das relagbes sociais e como entender as

muitiplas dimensdes do exercicio da cidadania.

A principio, os educadores sentem uma decepgdo, pois se empenham em fazer o
melhor na exposi¢io do assunto, na organizagiio das aulas e quando chepa a hora da
avaliacdio, alids, da “prova” (comumente tratada) os resultados revelam resultados
desanimadores. Entdo, as explicagbes viio desde "os alunos n3o querem nada com os
estudos” até "a culpa € toda minha, ndo consegui fazé-los entender a matéria”. Este ¢ um
sentimento geral e tem empurrado muitos educadores para o aprofundamento desse estudo

sobre avaliago,

Ao se falar de avaliago escolar, verificamos constantes ¢ polémicas questdes que
tratam da dificuldade de avaliar a aprendizagem do aluno. A partir disso, podemos nos

perguntar a priori o porqué da existéncia dessa dificuldade? Isso no intuito de construirmos




uina base mais s6lida para a elaboraciio de uma concepglio do que & avaliar, para que
avaliar, e como avaliar, bem como as perspectivas e as dificuldades para a realizagio de tal

Procasso.

Neste trabatho, ndio pos preocupamos com a constatagio do fracasse quantitativo
numericamente definido nas escolas, ou mesmo buscarmos quem é o “culpado” de tudo
isso. Objetivamos aqui, refletir ¢ tentar sugerir uma avaliag@io que possa ser colocada em

pratica de fato, uma avaliagdo que perpasse dos discursos e dos projetos.

Entendemos que para tal objetivo & necessdrio, inicialmente nos opormos a
simplificacdo desse problema. E muito simples tratar a avaliagio ao nivel de importancia de
seus instrumentos. Alguns teimam em entender por avaliagfo os tipos de provas, de
exercicios, de testes, de trabalhos etc. Nio compreendem a avaliagio como um processo
amplo da aprendizagem, indissocidvel do todo, que envolve responsabilidades do professor
¢ do aluno. Ao tratar a avaliacdo dessa forma, afastam-na de seus verdadeiros propositos,

de sua relacfio com o ensinamento, de seu aspecto formativo.

Num outro momento, ¢ importante fratarmos da analise da competéncia da escola,
dos professores, a adequacgio da avaliacio quanto aos aspectos cognitivos dos estudantes,
da responsabilidade da escola quanto ao processo avaliativo, bem como o reducionismo
pedagdgico da escola sobre este processo como sendo instrumento de poder, o qual a escola
pode, deste modo, praticar a educagio para a submissBo dos cidadios ao sistema econdmico

vigente no pais.

O trabatho esta estruturado em quatro capitulos: no primeire capituio o referencial
teorico onde apresenta reflexdes sobre o processo avaliativo ne contexto escolar, no
segundo capitulo 0s aspectos metodoldgicos, no terceiro capitulo a analise dos dados, no
quarto e Gltimo capitulo as atividades desenvolvidas no estagio supervisionado. E por fim

as conclusdes com todos os resultados do trebatho.
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CAPITULO I

1. REFLEXOES SOBRE O PROCESSO AVALIATIVO NO CONTEXTO
ESCOLAR

1.1 Breve histdrico da avaliacic da aprendizagem

A maior dificuldade que se tem hoje, na discussiio sobre a avaliagio, ¢ enxergé-la
como um processo. A idéia de processo ndo é facil de ser assimilada. Porém, é o seu
entendimento gue determina 0 guanto se pode compreender sobre 0s varios aspectos e as
varias dimensdes que a Avaliagio possui, F preciso discutir o assunto, o que se entende por
ele, que imagens ele nos sugere. Pode significar para muitos, uma linha reta com percurso
definido, tempo definido, tamanho estipulado. Pode significar também um caminho cheio
de variaveis, sem pontos de parada preestabelecida. Sugere ainda a nogio de movimento, de

evolugho, algo que ndo para, que esta sempre se transformando.

Neste caso, Saul diz que entendemos por avaliacfio em seu sentido amplo, as
atividades associadas as experiéncias cotidianas do ser humano, deste modo,
freqlientemente nos deparamos analisando ¢ julgande a nossa atuaclio ¢ a dos nossos
semelhantes, os fatos de nosso ambiente e as situagdes das gquais participamos, e esta
avaliagdo que fazemos de forma assistematica, por vezes inclui uma apreciagio sobre
adequaglo, eficacia de eficiéneia de agles ¢ experifneias, envolvendo sentimentos e

podendo ser verbalizada ou n&o {1995, p.25)

A avaliagdo escolar ¢ um sistema de informacdes que tem como objetives fornecer
diagndstico e subsidios para a implementacfio ou manutengio de politicas educacionais. Ela
deve ser concebida também para prover um continue monitoramento do  sistema

educacional com vistas a detectar os efeitos positivos ou negativos de politicas adotadas.

Contude, faz-se¢ necessdrio, uma breve abordagem histérica sobre a questio da
avaliagio escolar, para um melhor entendimento e possiveis reflex8es acerca desta
tematica, bem como possibilitar subsidios para o apontamento de alguns caminhos para

uma avaliacao mais adequada para nosso sistema educacional.
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Recorremos inicialmente ao trabatho de Ana Maria Saui {1998), que aborda
historicamente a questio da avaliagfo, tende como primeiro foco a avaliacdo du
aprendizagem, isto €, 0 objeto € a aprendizagem do aluno. Esta corrente predomina no
Brasil até meados dos anos 70, onde o controle do curriculo e do planejamento é o principal
objetivo, e o que se busca € a medida, uma manipulacio matematica de dados. A autora
reporta-se ao idedrio pragmatico behaviorista americano, que subordina a avaliagio a uma
série de quesitos comportamentais. Podemos encontrar as raizes dessa invasio j& nes
acordos MEC-USAID, que tiveram inicio por volta de 1963, com a formagdo de técnicos

brasileiros nos BEUA.

No Brasil, as correnies mais ligadas 20 pragmatismo inglés, americano so bons
exemplos. Os testes ABC servem como exemplo bastante concreto aplicade em 1934 no
Rio de Janeiro. Teste ndo mede coisa alguma, permite critério de diferenciagio,
classificacdo ou hierarquizagfio. Saul apomta esses elementos, e pode-se dizer que

permanecem até 0s nossos dias.

G segundo enfoque apontado por Saul € o curricular, novamente subordinado as
mudancas ocorridas nos Estados Unidos, a respeito da avaliagio escolar. Neste sentido, a
avaliagiio que se igualava a medida do rendimento do aluno, numa tentativa de mensurar o
comportamento, centrada no educando, passa a abordar o curriculo como elemento do
processo  avaliativo. Proliferam-se assim, os materiais pedagogicos para o aluno,
acompanhados dos manuais instrucionais para os professores. Esta vertente penetrou no

mundo académico, chegando mesmo a ser subsidiada por leis, decretos e pareceres.

Entretanto, Sanl mostra-nos que, por volta de 1978, comegaram aparccer trabathos
de uma Otica qualitativa e apresenia o terceiro eafoque, sob o qual analisa a historia da
avaliaco, no sistema educacional brasileiro. Este enfoque tem uma substancial importancia
principalmente pela clareza que demonstra a respeito da necessidade de uma transformagio

estrutural, de um novo othar, de novos paradigmas:
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A proliferaciio de trabalthos nesta vertente dependerd de uma mudanca nas crengas
dos avaliadores, de uma disposigBo para esposar um novo paradigma altemnative,
com toedos os compromissos gue nele envolve, bem gomo enfrentar, com
competéneia, dificuidades para adentrar um campo apenas inicialmenie explorado
{Saunl, 1988, p.42).

Assim, utilizando-se das categorias guantitativo ¢ gqualitativo, Saul vai analtsar os
processos avaliativos. A vertente sob a égide do guamtitativo liga-se 4 abordagem
positivistas dos modelos da ciéncia experimental. Este tipo de abordagem conduz a um
tecnicismo que Saul chega a denominar de “Burocrdtico”™. No campo gquafitativo, &
necessario reconhecer-se sua complexidade, tendo em vista o seu cardter relativo,
intencional e valorativo, através do qual passamos, com certeza, por aspectos simbélicos a

culturais.

Contudo, apesar do cardter qualiquantitativo da avaliacdo educacional, varios
autores t€m se debrucado na analise critica ¢ contundente do papel que desempenha a

avaliacio quanto a manutengio de um determinado modelo de sociedade.

Deste ponto de vista, a avaliacio escolar serve como instrumento de controle social
e proporciona a reprodugiio dos valores da sociedade dominante dos alunos aos limites que
a wvida social anuncia. A avaliagfo ird selecionar o bom aluno do mau aluno.
com iSS0 surge wm questionamento: avaliar para qué nesta perspectiva? Para hierarquizar,

exciuir, selecionar, classificar, verificar, rotular ¢ alienar?

Desde muito tempo, a avaliagdo escolar se processa como elemento de verificagdo;
se o aluno memorizou os contetidos que constam no curriculo, onde os educandos eram
vistos como incapacitados de aprender. Neste sentido, Tradicionalmente, quando pensamos
a avaliaglo educacional a tendénecia € imaginar que ela depende fundamentalmente da
objetividade, sistematizagfio, do quanto se aprendeu ou ensinou algo, bem como que
mudangas de comportamento a acdo educativa provocou. Logo, pensamos na importincia
de se dominar técnicas ¢ metodologias acertadas, eficientes e eficazes, racionais ¢
competentes. Avaliar €, pois uma questio de medir e/ou saber como medir, controlar e

julgar algo,
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Nesse sentido, ndo cabe pensar a condigio humana, indagar sobre o que € ¢ para que
do homem ou mesmo para qual sociedade estéd se querendo avaliar, principalmente se se
trata de avaliacio institucional. Saul coloca a avaliagio sistematizada como algo recente em
termos histéricos. A avaliacfio da aprendizagem do aluno é a vertente mais antiga, remonta

o inicie do século XX,

No entanto, ainda hoje a postura da educagdo tradicional continua em nossas
escolas, visto que € expressa em forma diferente de antigamente. Assim, foi perdendo o
cardter de agressdo fisica (o caso da palmatdria, ficar de castigo de joetho...) e tormando-se
cada vez mais sutil, pois a violéncia perde o seu carater inicial ¢ manifesta-se atingindo a
personalidade do educando {a violéncia agora € muito psicoltgica, exemplo: o professor
ameaca o aluno, diz que vai chamar os pais, que vai tirar ponto do aluno...).A avaliagdo,
nesta concepgdo, € motivo de repressio pelo qual o professor ndo da importincia o que foi
construido ao longo de um processo de ensino- aprendizagem. Esta avaliacio ¢ a forma de

testar e medir os acertos e erros dos individuos.

1.2 Concepgdes de avaliagio

Muitas adjetivagfes tém sido postas ao termo “avaliagdo”™, numa tentativa
desesperada de superacio das concepgdes aplicadas e de construgo de modelos
alternativos, para que professores administradores ¢ formuladores de politicas educativas

mais globais sejam mais consistentes ¢ conseqgiientes no desempenho dos alunos.

A avaliac@o em seu sentido restrito € o procedimento docente que atribui simbolos &
fendmenos cujas dimensdes foram medidas, a fim de lhes caracterizar o valor, por
comparacdo com padries prefixados. Enquanto a medida constréi-se mais em cima de
juizos de fato (denotagdes consensuais pactuadas}, a avaliacdo se edifica sobre juizos de

valor {conotacdes construidas a partir das vistes de mundo}.



Neste contexto, rava-se uma batalha entre os estudiosos pelo monopélio da verdade
¢ da precisdio do conceito, surginde também wma variaghio conceitual na razio direta da
diversificacdo das concepgdes pedagdgicas assumidas. As concepgdes de avaliacio derivam
das de educagfio, € s¢ tentarmos levantar o8 diversos conceitos de avaliacfo, certamente
encontraremos tantos quantes sio seus formuladores, ¢ € claro que em cada conceito de
avaliagiio traz uma determinada concepgfio de educagho. Vejamos algumas definigdes

encontradas nos autores de renome:

Segundo Bradficld & Moredock, (1963, p.16) “avaliacdo € o processo de atribui¢io
de simbolos a fendmenos com objetivo de caracterizar o valor do fendmeno, geralmente

com referéncia a algum padriio de natureza social, cultural ou cientifica”.

Essa definico reflete claramente a postura classificatéria dos autores. pois
consideram a avaliagdo como um julgamento de valor, com base em padrbes consagrados €
tomados previamente como referéncia. Estes autores denotam uma postura positivista, na
medida em que ndo incorporam a idéia de que os padrbes cientificos sfo também
sociaimente elaborados.

De acordo com Haydt, (1988 p.10) “avaliar ¢ julgar ou fazer apreciagio de alguém
ou alguma coisa, tendo como base uma escala de valores {ou] interpretar dados
quantitativos e qualitativos para obier um parecer ou julgamento de valor, tendo por base

padrbes ou critérios™,

Essa citagio completa e afirma a posigio tradicional anterior, Haydt praticamente
repete o conceito de Bradfield & Moredock. A avaliacdo neste caso sc volta, basicamente,
para a avalia¢fo classificatoria e, porianto, para as téenicas de construg@o de provas e

testes.

O conceito de avaliagio da aprendizagemm que tradicionalmente tem como alvo o
julgamento ¢ a classiflicagio do alune necessitam ser redirecionado §...1.

|...] desponta comeo finalidade principal da avaliaglio o fomecer sobre o processo
pedagégico informages gue permitam zos agenies escolares decidir sobre
ntervencglies ¢ tedirecionamentos goe se fizerem necessdrios em face do projefo
educativo definido coletivainenie e comprometido com a garantia s aprendizagem
do aluno. {Sousa, 1993, p.46)




Mo pensamento da autora, percebemos a preocupagho em ndo se enquadrar na
“teoria tradicional”, propondo um “redirecionamento” do julgamento ¢ da classificaciio
presentes nas concepgbes anteriores. Voltada para uma visfo diagnéstica, na gual a
avahiacBo passa a ser um processo de verificag3o e de pesquisa das mudangas de estratégias
¢ instrumentos que interferem na condugfio do processo educativo, formulando a
coletividade desse processo, que deve garantir a aprendizagem do aluno, mas, ndc avanga
sobre a discussdio do grau de socializagio desse coletivo, nem qualifica o projeto alvo de

aprendizagem do aluno.

Na concepgdo de Luckest (1984, p.45) “A avaliagdo é uma apreciagio qualitativa
sobre dados relevantes do processo de ensino e aprendizagem que auxilia o professor a

tomar decisfes sobre o seu trabalho”.

Na avaliac@o qualitativa, os dados relevantes se referem as manifestagdes das
situacdes didaticas, nas quais o professor e os alunos estdo empenhados em atingir os
objetivos do ensino, através da analise de provas, exercicios, respostas dos alunos,
realizaclo de tarefas, etc, permite uma tomada de decisdio para o que deve ser feito em
seguida.

De acordo com o pensamento de Libdneo (1994), podemos definir a avaliacfio
escolar como am componente do processo de ensino gue objetiva, através da verificagio €
gualificacdo de resultados obtidos, determinar a correspondéncia dos mesmos com os
objetivos propostos e, a partir disso, orientar a tomada de decisdes em relacio as atividades

pedagdgicas posteriores.

Os papéis que a avaliacio desempenha durante os diversos momentos do processo
de ensino variam entre trés vertentes: a verificagdo (coleta de dados sobre o aproveitamento
dos alunos, através de provas, exercicios e tarefas); a qualificacdo (comprovagio dos
resultados alcangados em relacdio aos objetivos e, conforme o caso, atribuicio de notas); a
apreciacio qualitativa (avalia¢io dos resultades, referindo-os a padrdes de desempenho

esperados).
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1.3 Funcdes da avaliacio

A avaliagdo escolar, segundo Libaneo (1994), cumpre pelo menos trés fungbes: a

fungiic pedagdgico-didatica, a fungfio de diagndstico e a fungao de controle.

A funglo pedagdgico-didatica refere-se ao papel da avaliacfio no cumprimento dos
objetivos gerais e especificos da educagio escolar. Quando comprovados sistematicamente
os resuliados do processo de ensino, evidencia-se o possivel atendimento das finalidades
sociais do ensino, de preparacdo dos alunos para enfrentarem as exigéncias da sociedade,
de inseri-los no processo global de transformagdo social e de oportunizar a participagio no
meio cultural presente nas varias esferas da sociedade. Simultaneamente, pode vir a
favorecer uma atitude mais responsavel do aluno a medida que ele assume o estudo como
sendo um dever social.Exercendo a sua funcio didatica. a avaliagio contribui para a
assimilaclo e fixac@io, pois a correcdo dos erros cometidos possibilita a ampliacdo de
conhecimentos e habilidades, e, consegiientemente, o desenvolvimento das capacidades

cognoscitivas do aluno.

A funcio de diagndstico nos permite identificar o nivel dos progressos ¢
dificuldades dos alunos, como também a atuagio do professor, que por sai vez poderd
methor cumprir sés objetivos. A fungdo diagndstica possibilita a avaliagio do cumprimento
da funcio pedagdgico-didatica ¢ também d4 sentido 4 fungdo de controle. A avaliagio
diagnéstica ocorre durante todo o periodo de desenvolvimento das aulas ou unidades
diddticas. ou seja, ela ocorre no inicio para a sondagem de conhecimentos e experiéncias ja
disponiveis que irfo auxiliar na seqiiéncia da unidade didédtica; durante o processo de
transmissdo e assunilago € feito o acompanhamento do progresso dos alunos e ao mesmo
tempo fornece informagdes sobre como ele esta conduzindo seu trabalho; por fim,
possibiiita a avaliacdo dos resultados da aprendizagem no final de uma unidade didatica,

por exempio.

A funcio de controle se refere aos meios a 3 fregiiéncia das verificacles e de

qualificac3o dos resultados escolares, possibilitando o diagndstico das situacdes didaticas.
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Essas fungdes atuam de forma interdependentemente, nfio podendo ser consideradas

1soladamente. Sempre é necessario estarem interiigadas.

{.4. Perspectivas da avaliagio escolar

Segundo Romdo a avaliagdo classificatéria enfatiza a permanéncia, a estrutura, o
estatico, o existente e o produto, destaca a importdncia das medidas de dimensdes ou
aspectos guaniificiveis, rechacando na maioria das vezes, as descrigbes qualitativas, por
sua subjetividade viciadora da autenticidade da expressfio dos desempenhos, considera
ainda a importincia da periodicidade do processo de avaliagio e de registros de seus
resultados, especialmente nos momentos de terminalidade ~ no caso da avaliagdc da
aprendizagem, ao final de aula, de uma unidade ou conjunto de unidades, de uma série ou
de um curso, por ter uma funcao classificatdria, a avaliagiio deve sempre se referenciar em
padrfes {cientificos ou culturais) socialmente aceitdveis e desgjdveis, portanto
“consagrados universalmente”. O que importa € o produte, o resultado de determinado
desempenho do aluno em relagfio a conhecimentos, habilidades e posturas reconhecidos por
sua “desiderabilidade™, a preccupagio demasiada com ¢ tratamento téenico ¢ estatistico dos

resultados.

Os professores entendem que na pratica, ainda hoje, avaliar & dar notas, fazer
provas, registrar notas, conceitos, etc. Assim, utilizamn dados comprovaveis na medida em
que ¢ mais facil atrtbuir aos alunos médias de resuitados obfidos em exames.As
notas/conceitos dos educandos sdo decorrentes do termo medida em que os professores

medem os varios atributos dos objetos ¢ fendmenos como ressalta Hoffmann.

O instrumento de avaliacio mais utilizado, neste enfoque, € a prova os objetivos da
aprendizagem sfo distorcidos e muitas vezes s8c marcados para castigar os alunocs e
ameaga-los a reprovagdo. 1sso tem denominado em muitas escolas para pegar os alunos

desprevenidos, causando assim medo, ou methor, panico entre 08 educandos.




Segundo Hoifmann (2000, p 95):

Conceber ¢ nomear o “fazer testes”, o ‘dar notas’, por avaliagio é uma atitude
simplisia e ingénualSignifica reduzir o processo avaliativo, de acompanhamento ¢
agho com base na reflexdo, a parcos instrumentos auxiliares desse processo, como

$¢ nomeassemos por bisturi um procedimento cirdrgico,

Desse modo, a avaliacBo se torna uma razdo de controvérsias entre educando ¢
educadores, havendo uma enorme diferenciagfo entre educar e avaliar. E algo que perde o
sentido de que a avaliagio ¢ essencial 2 educagdo, uma vez que esta oportunize uma

reflexdo sobre a acidio educativa.

A avaliagio no processo quantitativo, muitas vezes nfo ha um trabatho em cima dos
erros dos educandos. Os professores voitados para essa pratica tradicional abordam a agio
avaliativa como garantia de um ensino de qualidade. Contudo, a avaliagdo classificatoria
faz com que o conhecimento continue sendo fragmentado, o que impede de manter uma

relacio interativa entre docentes e discentes a partir da reflexio conjunta.

Desse modo, € necessario que a avaliagdo seja repensada para que a gualidade do
ensino ndo fique comprometida; o educador deve ter o cuidado nas influencias nas histdrias
da vida do alunc e do proprio professor para que nfio haja, mesmo inconscieniemente, a
presenca do autoritarismo e da arbitrariedade que a perspectiva construtivista tanto contra

ataca.

Segundo Hoffmann, avaliar nesse novo “repensar da avaliacdo” exige oportunidades
de agdo e reflexdo, num acompanhamento permanente do professor e este deve propiciar ac
aluno em seu processo de aprendizagem, reflexdes acerca do mundo, formando seres
criticos libertdrios e participativos na construgdo de verdades formuladas e reformuladas,

para a transformacio da sociedade para uma sociedade mais justa.

De acordo com a LDB, lei n” 9394/96, a avaliagio escolar visa de acordo com o art.

24, inciso V:
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bUima avaliag@io continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos gualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao Jongs do
periodo sobre os de eventuais provas finais; A possibilidade de aceleragio de
estudos para alunos com atraso escolar; A possibilidade de avangos noy cursos e
nas séries mediante verificagio do aprendizado; O aproveitamento de estudos
concluidos com éxito; A obrigatoriedade de estudos de recuperaciio, de preferéncia
paralelos ao perfodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem

disciplinados pelas institnigSes de ensino e seus regimentos.

A avaliagio escolar é um processo pelo qual se observa se verifica, se analisa, se
interpreta uma determinada construgo do conhecimento, situando-o concretamente guanto
os dados relevantes, objetivando uma tomada de deciso em busca da producdio humana.
Segundo Luckesi, para avaliar € necessario conhecer o nivel de desempenho do aluno em
forma de constatago da realidade, comparar essa informacdo com aquilo que ¢ considerado
importante no processo educativo ¢ tomar as decisdes que possibilitem atingir os resultados

esperados.

Neste sentido, ¢ de extrema importincia a definiciio dos critérios de seleciio pelo
professor, dos itens mais importantes, e a partir disso, informar aos alunos, pois a avaliaciio
s6 sera eficaz quando for continua, provocando o desenvolvimento e interesse do educando.
O importante ¢ que o educador utilize o didlogo como fundamental eixo norteador e
significative papel da agfo pedagdgica, transformando o processo avaliativo, numa visio
“ofimizada” pelos educandos, fazendo com que este seja uma conseqiiéncia de um

determinado conhecimento consiruido.

Infelizmente, a politica do processo avaliativo, em pleno século XX1 ainda utiliza-
se de instrumentos com énfase quantitativa em detrimento da qualitativa, ao invés de buscar
um ponto de equilibrio entre ambas, dando a cada uma o peso necessario. Exemplos disso
s&o o gque temos como modelo de Avaliacdo da Educacio Superiores: o chamado Provio
{Exame Nacional de Cursos); o SAEB: (Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica) no
Ensino Basico; o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) no Ensinc Médio e a2 GED
{Gratificagfio de Estimulo a Docéncia) destinada aos professores do Ensino Superior,

implementados pelo MEC. E principalmente o vestibular que nfio € um processo de
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mclusdo, mas sim, de exclusio, que guando fazemos & inscricio € sabendo que sfo

INUINeras pessoas para apenas poucas vagas.

Além disso, a escola forma um tfipe de aluno segundo certos padroes de
comportamento, cardter e integracfo social, as priticas avaliativas que estio sendo
realizadas em algumas escolas sfo momentos de discriminaglio da classe popular no
sistema de ensino, a igualdade de oportunidades passa a ser ilusdo. Um exemplo bem claro
dessa ilusdo € o curriculo nacional que tem uma ideologia no sentido de transmitir idéias de
um determinado grupo, s0 que na hora de difundir as idéias s3o transmitidas como se
fossem de toda a sociedade, o mesmo acontece na escofa, ha uma selegdio de grupos e de

conteddos.

Santomé (1996) se interroga sobre quem s@o as pessoas que vio participar dessa
tomada de decisbes acerca da selecfio de contetdos que visam ajudar as novas gerages a
compreender ¢ mundo que as cerca, conhecerem-the sua histéria, promover valores e
utopias. Em tais decisdes € que se faz sentir 0 poder politico, econdmico, cultural e
religroso. Esse € o momento em que se incluem ou excluem etnias, grupos sociais
desfavorecidos e marginalizados de mutheres, trabalhadores, pessoas de terceira idade, os
pobres, os mais desvalidos, os homossexuais e Iésbicas, o mundo rural, meninos e meninas,
adolescentes ¢ aqueles que caracterizam o assim denominado Terceiro Mundo. Nessa
inclusdo/exclusio, segundo o mesmo autor, funcionam os materiais didaticos e livros-texto

que matenializam as propostas curriculares e o processo avaliativo,

Segundo Enguita (1989} passa a ser um espago social que antecipa as relacdes
sociais da sociedade. No cotidiano da escola, o para qué avaliar, significa distinguir os bons
dos maus alunos, "respeitando as diferencas individuais”, capacitar os alunos para que 08
mesmo sejam capazes de fazer concursos seletivos, quantificar quantos 8m condicfes de
aprender e a escola contribui para a reducdo do numere de competidores no mercado de

trabatho.

Frente a essa realidade € preciso um posicionamento pessoal, responsavel e radieal

de um sujeito comprometido com a construgdo de “uma sistematica de avaliagio que vise o
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aperfeigoamento da qualidade da educaco, isto € do ensino, da aprendizagem ¢ da gestio
institucional, com a finalidade de transformar a escola atual em wma instituicio volada e
comprometida com a aprendizagem de todos e com a transformacio da sociedade em uma
sociedade realmente democrdtica™ como afirma Belloni (1999, p. 36) Isso requer sujeitos

conscientes de si e de que uma educagdo de todos e para todos é possivel.

Romie descreve a avaliacio diagndstica ¢ suas caracteristicas como um exemplo de
possiveis sujeitos conscientes de si. Para o autor a avaliag@io diagndstica reforca a mudanga,
a mutaco, a dindmica ¢ o processo, apenas a auto avaliacio ou a avaliacio interna sdo
legitimas, de wma maneira vaga essa avaliagio refere-se & exclusividade ou predomindncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitatives, rejeitando qualguer passo mensurador de
dimensbes e realidades quantificaveis. A avaliagio da aprendizagem deve ter sempre uma
finalidade exclusivamente diagndstica, ou seja, ela se volla para o levantamento das
dificuldades dos discentes, com vistas &s coregdic de rumos, 4 reformulagio de
procedimentos didético-pedagégicos,ou até mesmo.de objetivos ¢ metas, quando se permite
fazer comparagfes.ela o faz em relagiio a dois momentos diferentes do desempenho do
mesmo aluno:verificacio do que ele avancou relativamente ao momento anterior de um
processo de aprendizagem, vé a avaliacdo como um processo continuo e paralelo ao
processo de ensino-aprendizagem. Por isso, ela € permanente. permitindo a periodicidade
apenas no registro das dificuldades ¢ avangos do educando relativamente as suas proprias
situacbes pregressas. Neste sentido Hoffmann diz que a avaliacie mediadora exige a
observagdo individual de cada aluno, atenta ao seu momento no processo de construgio do

conthecimento,

De acordo com Luckesi a avaliagio atravessa o ato de planejar ¢ de executar, € o ato
critico que nos subsidia na verificacdo de como estamos construindo 0 nosso projeto € se
faz presente ndo so na identificaclio da perspectiva politico-social, como também na seleclo
de meios alternativos e na execugio do projeto, tendo em vista a sua execugdo, a avaliacio
devera ser assumida como instrumento de compreensio do estagio de aprendizagem em que
se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatorias para que possa

avancar 10 seu processo de aprendizagem.
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Ainda na visio de Luckesi (1997, p 58) a avaliagfo deveria ser um “momento de
folego™ na escalada para em seguida. ocorrer a tomada da marcha de forma mais adequada
¢ nunca um ponto definitivo de chegada, especialmente quando o objeto da aclo avaliativa
¢ dindmico como, no caso, a aprendizagem. Portanto, a avaliagfo € um processo dindmico
de acompanhamento da aprendizagem, repleta de responsabilidades sociais ¢ éticas na

educacio,

Assim, a construcdo de uma cultura de avaliagio institucional que proporcione ¢
aprimoramento da gesto pedagdgica e administrativa seja das instituicBes escolares ou dos
sistemas educacionais € algo possivel, se fizer parte do compromisso ético, cultural, social,
politico, filoséfico, afetivo, individual dos sujeitos sociais envolvidos no processo
avaliativo-educativo em gualquer instiincia, de tal modo que a avaliagio cumpra o seu papel

social, cultural, politico ¢ ético na demeocratizagfio da educagio.

Contuzdo, hd de se caminhar rume 4 efetivagio de propostas avaliativas que
consigam tanto localizar, precisamente, as questdes e sua mterferéneia no aprendizade de
determinada organizagfo, curso, individuo tanto como entender, compreender, interpretar,
sentir, dimensionar a intensidade de tais questdes, preservando a viabilidade politica e €tica

nas decisdes a serem tomadas.

Nio se trata de langar fora tudo que se produziv na concepglo tradicional
guantitativa, mas é justamente ai que reside o desafio maior, partindo dela de modo & re-
aproveitar ou re-significar o que tem de bom a oferecer indo além, de maneira tal que a
avaliagio consiga cumprir o seu papel de instrumento de melhoria, inclusdo,

demaocratizacio e transformacio da educacio ¢ da sociedade.




CAPITULO I

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Discutir junto aos professores as concepedes de avaliagio, como forma de methorar
o processo de ensino-aprendizagem e apresentar instrumentos de avaliagfio escolar e formas

de avaliar mais adequada aos aspectos cognitivos, intelectual e individual dos alunos.

© Centro Educacional do SESC LER oferece educagfio para jovens ¢ adultos, sua
proposta pedagbgica trabalha a avaliagdo na perspectiva essencialmente construtivista —

qualitativa,

O universo desta pesquisa foi constituido por: dois professores de alfabetizagiio;
dois professores do ciclo 1 (equivalente & 1" e 2* séries do ensino fundamental) e, dois
professores do ciclo 1 {equivalente 4 3* ¢ 4* séries do ensino fundamental). Desse modo, a
amostra de estudo serd composta por seis professores do ensino fundamental educacio de

jovens e adultos.

Utilizamos como instrumento de coleta de dados o: Questiondrio - aplicado a
totalidade da amostra, inicialmente foi construido o perfil dos professores, pois acreditamos
que este fator poderd influenciar na sua concepcdo a cerca do tema estudado, e,
consecutivamente nos resuftados desta pesquisa. Em seguida o questiondrio com perguntas

abertas ¢ fechadas, nos possibilitard uma analise aprofundada sobre a avaliagio.

Os dados coletados por meio do questiondrio foram analisados tendo como base os
conhecimentos tedricos; as concepebes ¢ fungdes da avaliagdo escolar. Deste modo é
possivel ser feita uma andlise do processo avaliativo dos professores deste Centro

Educacional.




el S

2.1 Breve caracterizacfio da instituiclo escolar

O centro Educacional Isaac Moreira de Queiroga — SESC LER, esta localizado na
rua Jodo Vieira de Almeida, s/n°, Conjunto Raguel Gadetha, na cidade de Sousa/PB. O
Centro Educacional Isaac Moreira de Queiroga foi inaugurade em 31 de janeiro de 2005, A
escola tem em sua estrutura fisica uma area em extensiio de 850,00 m2. E uma empresa de

diretto privado, sustentada pela classe comercial do pafs.

O centro ¢ Educacional Isaac Moreira de Queiroga — SESC LER, visa alfabetizar
jovens ¢ adultos combinando sua agfio educativa com outras atividades na area de lazer,
cultura, satde e assisténcia. E ainda, desenvolve o Programa de Habilidades de Estudo -
P.H.E, gue trabatha o reforco escolar de criangas matriculadas em escolas publicas da
cidade de Sousa/PB.

Atualmente, a escola funciona com uma sala polivalente (modificada de acordo com
a necessidade da escola), 01 refeitdrio, 01 cantina; 03 banheiros, (1 coordenacgdo, 03 salas

de aula, 01 biblioteca, jardim e quadra de futebol de campo gramado.

O corpo administrative e de apoio da instituicdo consta de 15 funcionarios, sendo
&1 encarregada administrativa, 0! coordenadora pedagégica, 06 professores, $1 assistente

administrativo, 02 auxiliares de servigos gerais, 03 vigias ¢ um estagiario.

A escola funciona nos trés turnos, po turno da manha com 75 alunos na Educacio
infantil {programa de habilidades de estudo -~ reforgo escolar); no turno da tarde e noite
com trés turmas de EJA com 25 alunos me cada turma, distnbuidos na alfabetizaco, ciclo |
(referente a 1* e 2* séries do Ensino fundamental), e ciclo I (referente a 3" ¢ 4° series do

Ensino Fundamental).

A escola disponibiliza em recursos materiais: 03 birds; 90 carteiras e cadeiras de
estudante; 03 estantes {uma em cada sala); 06 mesas com 42 cadeiras (na biblioteca); 04
armarios arquivos; 01 televisor 19p; 01 dvd; 01 video. 01 parabdlica; 02 botijdes, 01

geladeira, 01 freezer, 01 foglo industrial; 03 quadros de giz; 01 liquidificador industrial,




caixa de som amplificada, aparelho de som, 04 bebedouros, panelas, pratos de wvidro,

conchas, copos e ete.

Dhariamente a escola dispombiliza em sua biblioteca, o acerve diversificado de
obras literarias ¢ didatica dentre outros livros para todos os alunos, serve lanche escolar em
todos os turnos, disponibiliza diariamente a assisténcia 4 TV e jogos de saldio durante os

intervalos da aula.




CAPITULOIH

3. ANALISE DOS DADOS

A questiio da avaliaglo escolar € de extrema complexidade. Ha décadas € analisada
petos estudiosos da drea. Até o momento, nfo existem conclusSes definitivas sobre o
assunto, ainda gue criativas modalidades avaliativas tenham sido formuladas no decorrer do
tempo. Sabemos, porém, gque cxiste um consenso: avaliar é preciso e inevitivel. A
avaliag@o € indispensdvel para o processo ensino-aprendizagem e o alcance dos objetivos

de ensino,

A verdade € que a avaliagio escolar, independentemente de suas fungdes, sempre
carinha de “mios dadas™ com a pratica de ensinar e suas modalidades. Assim, avalia-se
sepundo a concepglio pedagdépica, implicita ou explicita, que o professor ¢ a escola

carregam consigo.

Deste modo, procuramos através deste trabalho, refletir acerca da avaliacdo levando
em conta a pratica de ensino € a concepgdio pedagégica dos professores do Centro
Educacional Isaac Moreira de Queiroga. Para tanto, faz-se necessério, a priori, uma analise

do perfil dos entrevistados, o que se procede da seguinte forma:

Dos professores entrevistados nesta pesquisa 43% tem a idade entre 20-25 anos ¢
57% entre 30-35 anos. Quanto ao sexo, 86% sio do sexo feminino e 14% do sexo
masculino. Em relacio ao tempo de servico 28% atuam de 0-5 anos; 28% atuam de 5-10
anos; ¢ 29%atuam de 10-135 anos respectivamente e 15% atuam nesta profissdo durante o
tempo de 15-20 anos. Os sujeitos desta pesquisa, em 100% possuem cursos de nivel

superior sendo 57% em pedagogia; 28% em historia e 14% em letras.

A grande maioria dos professores desta instituicdo mostram-se bem proximos ¢ a
favor da avaliacdo, (85%) afirmaram que gostam de avaliar seus alunos. E (15%) ndo

respondeu.
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Veio a avaliaglio como wm recomego, uma maneira {caminho) dos sujeitos da
aprendizagem descobrirem estratégias que possam acrescentar na construciio do
conhecimernito que pode ser um ato coletivo ou individual. Avaliar jamais deverad

ser uma prestagio de contal {Professor A)

A avaliacio é um instrumento de aprendizagem, a qual nunca acaba, pois estd em

constanie renovagdo. E algo comum que propicia o desenvolvimento do alupo ¢ do

professor, por isso nfo deve ser uma obrigagiio.

Observamos que 100% dos professores que afirmaram gostar de avaliar, 28%
justificam esse “gostar” pelo fato de que a avaliagio possibilia o diagndstico do
desenvolvimento discente; 28% afirmam que permitem que o professor saiba até que ponio
seus objetivos foram alcancados ou nfio; 29% defendem que gostam da avaliacdo porque
ela possibilita caminhos para novas estratégias de ensino; e, outros 15% ndo responderam

por que gostam de avaliar.

Neste sentido, a avaliacdo, € um processo de coleta ¢ analise de dados, tendo em
vista verificar se os objetivos propostos foram atingidos, tanto no que diz respeito a
aprendizagem dos alunos, como ao objetivo proposto pelo professor, ¢ posteriormente,
fazer com que este reflita a cerca de sua pratica para que transforme ou mude sua estratégia

de ensino por outra mais adequada.

Ao perguntarmios quem, quando e como avaliam seus alunos, 100% afirmaram que
professor e aluno participam do processo avaliativo da escola, os outros segmentos néo
participam 100% do processo avaliativo da escola. Dentre esses professores, 100%
responderam gque avaliam seus alunos diariamente. E utilizam (em %) na avaliaco,
instrumentos tais comeo: atividades em sala de aula e discussdes (40%); trabalho individual
{25%) e trabalho em grupo (20%) e prova escrita {15%}). E em sua maioria levam em conta
em sua avaliacho, a participacdo ¢ interesse do aluno, dominio de conteado, fregiiéncia e

griattvidade.

Os professores demonstram com suas afirmagOes, estarem mais ligados 4 uma

concepciio pedagdgica mais moderna, onde a educagiio ¢ concebida como experiéncia de




Deste modo, a escola, ac levar em conta 4 experiéncia de vida, assume-se como um
espace de direito do cidaddo ¢ como um espaco onde atuam sujeitos socioculturais e
histéricos que se formam mutuamente através das relagBes sociais. Dessa maneira, apdia-se
no tfatc de que a escola € educativa por si mesma, pelas circunstincias de seu
relacionamento com a sociedade, sendo educativa em sua dindmica, em sua forma de

avahiar, de ensinar e aprender e na organizagfo de seu trabalho.

Assim, concordando com a avaliaglio realizada nesta escola, os professores a
definem das mais diversas formas: Para o professor A “¢ um caminho dos sujeitos
descobrirem estratégias que possam acrescentar na construgdo do conhecimento™. Para o
professor B “avaliar ¢ diagnosticar; C) € a forma de obter seguranga sobre o processo
ensino-aprendizagem”. Para o professor D “¢ um processo integrante de gualquer
planejamento que objetiva avaliar o nivel de desempenho atingido pelos alunos”. Para
professor E “¢ um instrumento utilizado pelo educador que da a possibilidade de detectar a
aprendizagem e dificuldades do aluno e também dar condig¢les ao professor de avaliar sua
metodologia”. Para o professor F “¢ uma forma de analisar os resultados de trabatho
executado oportunizando descobertas”. Para o professor G “¢ um processo amplo gue
permite um “raio X das situagdes ¢ deve ser colocada como um instrumento que favorece e

nunca que pune’.

Neste contexto, podemos ver que s80 virias as concepgdes atribuidas a avaliagdo.
Entretanto, todas aparecem como algo que vem favorecer o processo de ensino, pois todas
visam primeiramente um diagndstico para a posterior correciio do que vem sendo

incoerente para uma forma mais justa e adequada possivel.

O ato de avaliar fornece dados que permitem verificar diretamente o nivel de
aprendizagem dos alunos, e também, indiretamente determinar a qualidade do processo de
ensino. Ao avaliar o progresso de seus alunos na aprendizagem, o professor pode obter
informagdes valiosas sobre seu proprio trabalho. Nesse sentido a avaliacdo tem uma funcio

de retroalimentagfio, porque fornece ao professor dados para que ele possa repensar e [re}



planejar sua atuacho diddtica, visando aperfeicoa-la, para que seus alunos obtenham mais

£x110 na aprendizagem.

Partindo dessas questdes acima, podemos notar a grande importancia da avaliagiio. a
qual também foi apontada e enumerada pelos professores da seguinte forma: A)Rever o
progresso e regresso do processo educacional, tendo todos como co-responsaveis [...] na
formacio geral do ser, como cidadio; B} Perceber as falhas, avangos e progressos dentro o
ambito escolar; C) Sem a avaliacfio ndo ¢ possivel a obtengio convicta dos resultados para
ser trabalthado as dificuldades dos alunos; I3} A avaliagio tem sua importdncia quando
acontece de forma continua [...] a avaliagho cumpre a fungio de tragar um perfii daguilo
que foi conseguido; E) Nos dd a oportunidade de conhecermos os alunos e adeguarmos o
nosso (rabalho a eles de forma a superarmos as dificuldades e erros e construirmos
conhecimento; F) Possibilita uma anélise global onde devemos considerar como marco de
grande importdncia: a auto avaliagio; G) E fundamental para o sucesso de gualquer agdo

humana.

Podemos observar que a avaliagdo € muito importante dentro do processo de ensino,
pois € ela quem orienta o percurso da aprendizagem e da estratépia de ensino do professor,
¢, além disso, ¢ fundamental para as acGes humanas. Avaliar ¢ algo do nosso cotidiano, a

fazemos diariamente, ¢ em inlimeras situagdes,

Contudo, os professores tratam da importancia da avaliacio com o cardter e
dunensdo de orientagdo, pois permite que o aluno tome consciéncia de seus avangos e
dificuidades, para continuar progredindo na construgio do conhecimento. Pois neste caso, o
educando sera de fato um ser ativo ¢ dindmico, que participa da construgio de seu proprio

conhecimento.

(s professores defendem as suas praticas avaliativas, uma tendéneia construtivista,
avaliam seus alunos ao longe do ano, considerando-se os diversos aspectos, gradualidade
da aprendizagem ¢ criativa apreensdo do conhecimento. Avalia-se qualitativa ¢
quantitativamente, o que para eles significa {quantitativa: medir, quantificar e atribuir
resultados; qualitativa; Desloca o foco de “Quanto™ para “como™ o aluno aprende,

considerando o aluno sobre diversos aspectos). E também focalizam sempre o respeito as
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caracteristicas individuais ¢ o meio em que o educando vive. Assim, afirmam que a
avaliagdo deve ser integral considerande o aluno como um ser total e integrado e niio de

forma fragmentada.

Por trabalharem com pessoas carentes e de bairro periféricos, os professores desta
escola defendem a necessidade de uma concepgfio de avaliagfio escolar que atenda as
necessidades das camadas mais populares, e, afirmam que ¢ esta camada da sociedade gue
mais sofre com o modelo da escola atual, pois esta vem utilizando um modelo avahiative
excludente A medida que os alunos sfio considerados aprovados ou reprovados. O resultado
da avaliagdo € considerado, portanto, como uma sentenca. um veredicte oficial da
capacidade daquele aluno que fica registrado e € perpetuado para o resto de sua vida. O pior

€ que muitas vezes o resuitado ndo revela de fato o que o aluno aprendeu.

O gue se deve existir, € a elerna revisdo da concepgdo de avaliago, € rever,
sobretudo as concepgles de conhecimento, de ensino, de educacdo e de escola, onde se
possa criar uma concepgdo de avaliagio que priorize a formagdo e conscientizacdo do
cidaddo, e, a partir disso, transformar a sociedade atual rumo 4 uma sociedade cada vez

methor.
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CAPITULO IV

4. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

A avaliagio € o procedimento docente que atribui simbolos & fendmenos cujas
dimensdes foram medidas, a fim de fhes caracterizar o valor, por comparagio com padrdes

prefizados.

Contudo, existe uma série de discussdes enire estudiosos em iorno do que seja
avaliaclio escolar em busca de um conceito mais abrangente ¢ preciso sobre esta temética.
O que na verdade existe, ¢ uma grande diversificacio das concepcbes pedagdpicas

assurnidas.

Avaliar ¢ juigar ou fazer apreciacio de alguém ou alguma coisa, tendo como
base uma escala de valores [ou] interpretar dados guangitatives e qualitativos
para obter wm parecer ou julgamento de valor, tendo por base padrSes on

critérics. (Haydi, 1988, p.10)

Essa definicdo demonsira claramente a visfio classificatéria do autor, pois como
afirma acima, considera a avaliagio como um julgamento de valor, com base em padrées

tomados previamente como referéneia.

Os sujeitos desta pesquisa demonstram ndo concordarem com esta concepgdo de
avaliaclo, pois sempre carregam em seus discursos a idéiz de que a avaliaclo € mais
compicxe ¢ abrangente que uma mera classificagho ¢ atribuigdo de valores, Podemos
reafirmar essa idéia fazendo referéncia ao pensamento do professor E: “A avaliacio é um
instrumento  utifizado pelo professor para conhecer todo o processo de ensino-
aprendizagem, dando a possibilidade de detectar a aprendizagem e as dificuldades de

nossos alunos [L..]7.

A avaliagdo, ndo ¢ algo tdo simples e com a finalidade Unica de classificar. Ela serve
de método pelo qual podemos detectar a aprendizagem ¢ as dificuldades do aluno, bem

como a propria pratica do professor.



Durante as discussdes observamos que a avaliagdio ¢ um instrumento utilizado pelo
educador para conhecer todo o processo de ensino-aprendizagem o que permite detectar,
diagnosticar & solucionar os problemas e as dificuldades existentes na educagfio, dando ao
professor subsidios para que o mesmo repense sua pratica educativa intencionando
melhoras nas condigfes de ensino. Assim sendo, a avaliagio deve ser considerada sempre
como um instruments de aprendizagem e nfio de cobranga, Assim afirma o professor C:
“Sem a avaliagfio ndo é possivel & obtencdo convicta dos resultados para ser trabathada as

dificuldades dos alunos”

Desse modo, a avaliagdo € de grande importancia ao processe educacional, tanto no
que tange as dificuldades dos alunos, do proprio processo de ensino, da pratica pedagdgica
do professor e de todos envolvidos no dmbito escolar. A avaliagdo deve ser continua e
interativa entre todos os sujeitos participantes da avaliac3o, um processo de troca e de

aprendizagem mittua.

A avaliacBo tem sua importdncia quando ela acontece paralelamente aos estudos
desenvolvidos, ou seja, quando ela se dé de forma continua. Dessa forma, na
medida em gue wm determinade assunto & ministrado a avaliacio cumpre a
funcio de tracar um perfil daguilo que foi conseguido. Se ndio foi conseguido a
avaliacdio também abre 3 possibilidade de tragar novas estratégias para a

aprendizagem. (professor I

3 educador deve planejar levando em conta o contexto real de sua sala de aula. Para
conhecer o “aluno real”, se faz necessdria uma avaliacfio diagndstica, que dird quem sdo
esses individuos, qual € sua perspectiva historica e cognitiva. Em seguida o professor
poderd verificar se os seus objetivos pretendidos foram atingidos, e com isso, poderd

repensar sua pratica e dar um parecer sobre o aluno.

Percebemos mediante as discussdes dos professores, durante as reunides realizadas no
decorrer deste trabalho, que eles encontram certa semelhanga entre a avaliagio que
desenvolvem na escela com a avaliacdo diagndstica. Assim, afirmam que a avaliagio

permite-lhes, a partir do diagndstico, um melthor conhecimento do aluno e



consequeniemente uma possivel adequaclo do seu trabalho aos alunos na ientativa de

superar as dificuldades e erros rumo a construgio do conhecimento.

Os professores demonsiraram em seus discursos uma grande concordincia com a
avaliago dialdgica, conforme a faia do professor G: “A avaliaciio ¢ um processo amplo,
que permite um “raio-x” das situacdes e deve ser colocada sempre como um instrumento

que favorece e nunca como algo que pune”

Neste sentido o professor C. coloca que “[...] A avaliaciio ¢ continua ¢ constante, um

processo de troca didria entre professor ¢ aluno™.

Portanto, a avaliagdo tem a fungio progndstica, diagnostica e classificatoria, onde &
evidenciada a forma de construgfio de escalas de valores com as quais serfio analisados os
desempenhos dos alunos e desta forma, a avaliacio deixara de ser um processo de cobranga

para se transformar em um momento de aprendizagem.

Apesar destas semelhancas existentes enire as caracteristicas da avahiaglio, os
professores afirmaram que nfo € possivel trabalhar um Gnico tipo de avaliagio, pois em
todo o §r0s:essa avaliativo o professor atribui até mesmo mentalmente, valores e adjetivos
aos alunos, o que o impede de seguir unicamenie corn a avaliacio qualitativa ou

quantitativa.

Os professores por unanimidade, concordam com o processo avaliativo apresentado

pelo professor B:

Concorde com o processo avaliativo de nossa escola. pois o que nos importa €
preparar ¢ individuo para a vida, ampliando sua visio de educando mediante os
contetdos vistos em sala, ou seja, ndo precisamos conduzir nossos alunos a

decorar formulas, mas sim ajuda-tos as construgdo do proprio conhecimento,

Deste modo, nfo se trata mais de decidir sobre "quem passa”™ ou "quem nado passa’,

quem tirou maior nota ou como os alunos se classificam com base no desempenho nas
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provas aplicadas. O que se pretende realmente é saber o guanto esti sendo proveitosa a
experiéncia escolar para cada aluno, o que e como cada um dejes aprenden quais os
métodos e as circunstincias mais favordveis ao seu desenvolvimento e que progressos
ocorreram que habilidades, competéncias e interesses demonstram ter e gue necessidades e

deficiéncias podem ser constatadas ¢ precisam ser atendidas ou supridas.

Porque o processo avaliativo da escola abandona uma avaliagfio classificatdria, a
base de nota, buscando trabalhar na perspectiva de uma avaliaglio que considera

todo o processo de aprendizagem ¢ crescimento do aluno. (professor E)

Evidentemente, nio se trata de desclassificar definitivamente as “provas” como um
dos instrumentos de avaltagfo, mas sim a maneira como so aplicadas, pois do jeito que
muitas escolas encontram-se, as “provas” tornam-se as vezes irrelevantes, na medida em
que as guestdes n3c foram preparadas adequadamente. com base em objetivos bem
definides, a partir de conhecimentos teoricamente assimtlados pelos discentes. Podemos
dizer gue, justamente por relacionar os alunos oom base no bom ou no mau
aproveitamento, € que essas “provas” recebem o nome de classificatdrias, isto porque
avaliam o aleno de acordo com o seu desempenho num determinado momento apenas, em
comparacio com os resultados do conjunto da classe, sem que o discente, muifas vezes,
tenha a oportunidade de expor seus pontos de vista sobre suas respostas. Isto, segundo
depoimentos dos professores € o que deve ser desclassificado durante a avaliagio.
Defendendo o abandono “das notas”, buscando trabathar na perspectiva de uma avaliagio

mats ampla que considere a educagio e ¢ aluno como um todo.

Os professores trabalham a avaliacio em seu contexto mais amplo, e, afirmam gue o
P g pio, €, q

seu propdsito € o de assegurar aos alunos as condigdes para que possam aprender aguilo
gue € indispensével a sua formagfo enquanto seres humanos, enguanto cidadios € enquanto

profissionais.

Neste sentido, afirmam durante as discussdes que ja ndo se pode mais esperar que um
bom professor seja “o professor capaz”™ de elaborar "boas provas”, apenas i8s0 §& ndo € mais
suficiente. O “bom™ professor deve fazer com que seus alunos, tenham sensibilidade para

perceber mudangas e que tenha compromisso com o seu desenvolvimento, e, além disso,




que conhega o processo de aprendizagem e de elaboracio do conhecimento e que saiba

aquilo que vai ensinar e como deve ensinar,

Os professores desta escola defendem gque a avaliagfo seja continua e favoravel ao
aluno, em oufras palavras, um instrumento, uma ocasifio para o seu aufoconhecimento ©
crescimento pessoal, que permite ao professor fazer um diagnéstico do que foi aprendido
ou ndo, identificando os diferentes fatores que possam ter contribuido para os resultados
observados. Uma avaliacio que também permita ao aluno conhecer o seu modo proprio de
ser e de pensar o mundo, 0s seus sucessos e insucessos. Isso € condicio para que, através de
um processo de "tomada de consciéncia”, possa tornar-se ohservavel o que antes ndo tinha
significado para ele e, com isso, ultrapassar o estado atual de conhecimento, alcancando

outro, mais equilibrado psicologicamente e socialmente.

Contudo, para que haja essa avaliag@o favoravel tanto para os alunos como para 0s
educadores, os professores desta instituicdo deixam claro em seus discursos, a crenga
quanto da necessidade de se trabalhar de acordo com as fungdes da avaliagdo, as guais

segundo Libaneo, sfo trés: a pedagdpico-didatica, a diagndstica e a de controle.

A funclo pedagogico-diditica se refere ao papel da avaliago no cumprimento dos
objetivos gerais e especificos da avahiagdo escolar. A funcio diagnostica permite identificar
progressos ¢ dificuidades nos alunos a atuacio do professor que determina modificagdes do
processo de ensino para melhor cumprir as exigéncias dos objetivos, A funcio de controle
se refere aos meios ¢ a freqliéncia das verificagdes e de qualificacio dos resultados

escolares, possibilitando o diagnostice das situacdes didaticas.

Ao discutir acerca dessas fungdes, os professores deixaram bem claro que concordam

veementemente com Libaneo (1994 p. 197-198):
As fungles atuam de forma interdependentes, nfio podendo ser consideradas
isoladamente. A fungdo pedagdgico didatica esta referida aos préprios obietives
do processo de ensing e diretamente vinculada as fungfes de diagnostico e de
controfe. A funclo diagndstica se torna esvaziada se nic estiver referida a

funcio pedagépico didatica e se nfio for suprida de dados e alimentada pelo
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acompanhamento do processoe de ensine gue ocorre ma Ringlio de controle. A
funclio de controle, sem a funcdo de diagndstica © sem o seu significado
pedagogico-didatico, fica restringida 4 simples tarefa de atribuiglo de notas ¢

classificagio,

Assim, os professores mostram-se concordantes com a idéia de Libaneo de que as trés
avaliacOes devem ser trabalhadas simultancamente, isto para uma avaliagco mais justa e
adequada & realidade dos alunos, pois uma funclio depende da outra para o seu bom
desempenho dentro da educacfo. e assim, permitir que a avaliagfo venha contribuir para o
crescimento da aprendizagem do aluno, e para o {re] pensar da pratica pedagogica do

educador,

Apesar dos discursos dos professores concordarem com o pensamento de Libineo, os
professores colocam que o modelo de avaliagfo utilizado pela maioria das escolas continua
por valorizar a fungio classificatoria. E isto, como diz Luckesi em uma de suas palestras: é
fazer igual 4 educagio de 400 anos atrds, pois ainda realizamos praticas do século XVI.
Elaboramos provas para descobrir quem n#o sabe, para desqualificar. Os exames s3o muito

mais para qualificar os alunos do que para diagnosticar a aprendizagem.

Diante disso podemos nos perguntar: por que isto ainda perdura por tantos anos? A
verdade € que nds vivemos numa sociedade burguesa que vem de cima para baixo, onde
existem trés poderes, o executivo, o legislativo e judicidrio, mas o executivo quer
predominar ¢ impor uma educagio que favoreca os seus ideais. Adota-se uma pedagogia
tradicional pontuada em idéias em que o ser humano ¢ dado come pronto, ndo entende que

pode haver mudangas ou melhoras.

O ser humano ndio é pronto, € um ser capaz de se auto construir e crescer. Assim, 80
uma pedagogia que trabalha com um ser em construcdo € que trabalha com uma boa
avaliagdo. Tudo val se aprendendo de acordo com o espago (fisico e psicologico) e o
tempo. nds nos Movimentamos 1o espago e no tempo ¢ nele nos construimos. Mas o que é

precise fazer?
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Das discussBes com os professores, podemos entender a concorddncia com o
.pensamento« de Luckesi guando ele afirma que o educador precisa criar um espago
acolthedor para e o educando. Sair da pedagogia estdtica para a pedagogia construtiva.
Ainda segundo Luckesi, para avaliar € precisor 1jeriar um espago_acolhedor (fisico ¢
psicologico) para o aluno, seja o afuno gordo, magro, rastafari, punk, ndo podemos rotular,
sem acolhimento ndo tem educaco; 2) putrir com o saber, com a ciéneia, o conhecimento,
alimentar o ser, senfio nfo cresce nem articula os saberes; 3) sustentar: dar tempo para o
alune fazer as coisas, ndo cortar o tempo dele, dar tempo e manter; 4) confrontar: nem tudo
estd certo, nem tudo poede, temn que perguntar ajudar & organizar na medida em gue vai se
confrontando. O educador deve confrontar amorosamente para nio desqualificar, deve

sempre haver uma parceria entre educador e educando.

Para avaliar € preciso observar a realidade e para isso € preciso instrumentos gue
diagnostiquem e n#o que classifiquem. Seja qual for o instrumento, a diferenga vai estar no

uso deles. Nossa historia pedagdgica veio em torno de exames, tudo se resume a exames,

Para avaliar de fato, tem que se mudar essa pedagogia estdtica, Passar para uma
pedagogia que trabathe a avaltag@io de modo mais construtivo. Deve considerar a reflexdo,
a renovagio das concepgdes avaliativas. Deve conhecer as fungfies prognéstica diagndstica
¢ dialgica, que tendem a demonstrar tanio a situaco do aluno comoe © acompanhamento
do professor, para que estes (em interacdo) construam juntos os saberes regponsaveis pela

aprendizagem.

Desse modo, avaliar requer acompanhamento por parte do professor, ¢ este deve ter
incentivo ¢ valor, ele deve fer autocritica e saber inovar, a fim de garantir uma educagio
com qualidade total do aluno, preparando-o para o mercado e, mais do que isso, para gozar

de seus direitos de cidaddo inserido na politica, economia e cultura da sociedade.

Portanto, € necessaria a reformulacio do sistema de ensino, a comegar pelos
administradores ¢ professores. Precisamos quebrar a barreira gue existe quanto a essa
reformulacdo, para criarmos um sistema educacional forte, justo e coerente com o gue se

pretende de um sistema educative de qualidade, valorizando o professor, o aluno e todos 0s
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envolvidos no processo educacional direta ou indiretamente. Isto de forma a melhorar a
sifuagio da educagiio brasileira, sobretudo no que tange a forma de avaliagle, por ser esta,

um dos pilares que sustenta a educacio.
5. CONCLUSOES

Este trabalho relata o resultado das andlises ¢ reflexdes feitas duranie o3 encontros,
sobre a avaliagio realizada pelos professores do Centro Educacional isaac Moreira de

Queiroga.

Estas analises sio construidas objetivande novas discusses e saberes para uma
possivel concepgdo inovadora de avaliagfio escolar, de modo que se busque uma avaliagio

mais justa ¢ adequada a0 sistema de ensino de nosso pais.

Contudo, estas analises nfo se constituem em um estudo definido e completo, mas
como um espago susceptivel 4 mudancas e novos perfis, buscando sempre uma avaliagdo
mais eficiente, eficaz e com uma postura séria diante das dificeldades enfrentadas pelo

processo ensino-aprendizagem.

Drentre as conclusfes a gue se chegou nesse trabalho, no que tange a avaliagfo escolar
realizada pelos professores destas escola, pode-se destacar as seguintes:

- a avaliaglo envelve todos os seguimentos e pessoas da escola, ¢ € realizada de
incluindo a experiéncia de vida dos alunos,

- excluem-se as provas escritas, ¢ evita-se o maximo possivel a utilizac@io de nimeros
para verificar a aprendizagem do aluno.

- utiliza a participagiio, a desenvoltura ¢ ¢ semindrio como as principais formas de
avaliar seus alunos.

- adotam sobretudo, o tipo de avaliagiio diagnostica, porém se apéiam na funcdo
dialogica também.

- a avaliacdo € feita de forma continua, sendo realizada diariamente durante as aulas.

- trabalham concomitantemente as diversas fungdes da avaliagio.
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- adotam uma postura, que pode ser considerada como moderna no que diz respeiio a
realizacBo da avaliacBo, a medida que consideram a realidade do aluno e deixam de lado os
“niimeros” para a classificagio dos alunos, abandonam a visfo tradicional de avaliacdo ¢

mergutham na concepeBo mais moderna.

De acordo com as discussdes, podemos concluir que a avaliacdo realizada nesta
instituico escolar € bem vista pelos professores e orientadores, e esta vém trazendo até o

momento, bons resultados para a aprendizagem dos alunos desta escola.

O estagio supervisionado nesta escola foi de muita importincia para os professores,
pois estes se mostraram ter enriguecido teoricamente a cerca da avaliagdo. Os professores,
mesmo defendendo a avaliacdo realizada nesta escola, sentiam a necessidade de discutir a
cerca das praticas avaliativas, ndo disponibilizavam de muitos materiais e textos sobre o
terna, ¢ ainda tinham algumas dividas sobre a distingdo entre avaliacBio gquantitativa e

qualitativa, e isso foi bastante trabalhado e esclarecido durante este estagio.

Deste modo, disponibilizamos varios textos a cerca do tema avaliagfio escolar, e ainda
criamos varia situagdes de discussdes sobre o tema, assim, tanto ndés na condigio de
estagiarias do curso de Pedagogia, como os professores desta escola, pudemos nos
aprofundar e melhorar nossa visio sobre a avaliacio, e assim, os professores tornaram-se
mais aptos para resolverem situagdes cotidianas no que diz respeito a avaliacdo de seus

alunos,
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7. ANEXOS




UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAQ

CURSO DE PEDAGOGIA

DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO EM SUPERVISAO ESCOLAR

Caro professor,

Este questiondrio tem como objetivo coletar informagdes referentes ao processo de
avaliacio desenvolvido na Educacdo de Jovens e Adultos.

Neste sentido, 8 sua colaboragdo ao responder o referido questionaric € de
fundamental importincia para ¢ desenvolvimento do nosso trabalho.

Antecipadamente agradecemos a sua colaboragio.

QUESTIONARIO

Dados pessoais / Formagio escolar
s Jdade:
e Sexo!
« Tempo que atua como professor(a}
+ Formacfo: () Nivel médio. Qual?
{ WNivel superior. Qual?

1} Vocé gosta de avaliar?
{ )Smm
{ )Nio
Por que?

2y Quando vocé avalia seu aluno?
{ ) Diariamente

{ ) Semanalmente

{ ) Bimestraimente

{ ) Semestralmente

{ ) Anualmente




3) Vocé enfrenta dificuldades para avaliar seus alunos?
{ 3 Sim
{ yNio
Por que?

4y Quern participa do processo avaliativo?
{ 1} Diretor

{ ) Supervisor
{ 3 Professor
{ YAluno

{ )Pass

{ yOutros. Quais?

53 O que vocé utiliza para avaliar seus alunos?
{ ¥ Provaoral

{ ) Prova escrita

{ ) Trabalho individual

{ 1 Trabalho em grupo

{ ) Outros. Quais?

61 Quais os aspectos gue vocd considera ao avaliar seus alunos?

} Deminio de conteddo
} Fregiiéncia

3 Participagio

} Comportamento

} Interesse

) Criatividade

3y Outros. Quais?

P N N N T e B e Y

7) Vocé ja participou de estades acerca da avaliagdo?
{ ) Sim
{ ) Nio.

Caso sua resposta seja afirmativa, fale um pouco deste estudo.

%) Vocé concorda com o processo avaliativo da sua escola?

{ }Sim
{ ) Nio. Justifigue



93 Na sua opinifio o que ¢ avaliagio?

10¥Qual a2 importincia da avaliacio?

1 11O que € avaliagdo quantitativa?

12) O que ¢ avaliagfio qualitativa?



