UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO PEDAGOGIA

ISLANA MARIA NEVES DE ARAGAO SARMENTO

LITERATURA INFANTIL E LEITURA: NO PROCESSO DE
ESCOLARIZACAO DO ALUNO

S - PARAIBA
05



UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO PEDAGOGIA

ISLANA MARIA NEVES DE ARAGAO SARMENTO

LITERATURA INFANTIL E LEITURA: NO PROCESSO DE
ESCOLARIZACAO DO ALUNO

Trabalho de Conclusdao de Curso apresentado ao Curso de Pedagogia,
Universidade Federal de Campina Grande — como requisito parcial para

obtengdo do titulo de Licenciatura Plena em Pedagogia, habilitagdo em
Supervisdo Escolar.

Orientadora: Profa. Ms. Maria de Lourdes Campos

CAJAZEIRAS — PARAIBA
2005



52461

Sarmento, Islana Maria Meves de Aragdo.

Literatura infantil e leitura: no processo de
escolarizacdo do aluno ¢ Islana Maria Neves de Aragioc
Sarmento.- Cajezeiras, 2085.

31+.

Monografia{Licenciatura em Pedagogia) Universidade
Federal de Campina Grande, {entro de Formacdo de
Professores, 2005.

Contém Bibliograftia.

Mao disponivel em CD.

1. Literatura infantil. 2. Literatura. 3. Eszcolarizacido.
I. Campos, Maria de Lourdes. II. Universidade Federal de
Campina Grande. III. Centro de Formacdo de Professores. IV.
Titulo

CDU 82-93




DEDICATORIA

Dedico este trabalho a professora do estagio Lourdes
Campos, das orientagdes na realizag@o deste trabalho.

As professoras da Escola Clotario de Paiva Gadelha que,
conosco se empenharam em participar ativamente dessa
rica experiéncia e a todos que direta ou indiretamente
estio engajados na melhoria do processo ensino-
aprendizagem.



AGRADECIMENTOS

A Deus por ter nos dado a vida, talento, esperanca e discernimento para conduzir este

trabalho com sucesso.
A Universidade, por nos ter proporcionado o acesso a cultura necessaria a nossa
formacgdo.

A todos que se fizeram presentes nos ajudando e estimulando esta conquista.

Aos nossos famihiares, educadores e amigos.




“Nio ha divida de que uma nova “era da letra impressa”, esta comegando para a
literatura, com a conseqiiéncia de que ela ¢ a mediadora ideal (porque da prazer,
emociona, alegra, engaja o ser inteiro em sua lettura), para levar o homem (e o ser
imaturo, especialmente) a descobrir o mundo em que deve viver em continua e
essencial relagao com os outros € com a verdade e “responsabilidade” do seu proprio

eu”. (COELHO, 1982, p.5)
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1. INTRODUCAOQO

O trabalho com leitura e literatura tem como finalidade 4 formacio de leitores
competentes e, conseqilentemente, a formagdo de futuros escritores. A leitura nos fornece
matéria-prima para a escrita e € um processo no qual o professor realiza um trabalho ativo de
construgiio do significado do texto, fazendo assim a sintonia onde o professor possibilita aos
alunos a escotha da leitura ou obra literaria.

Os inumeros problemas suscitados em nosso meic sugerem que o ensino de leitura,
literatura e da escrita, na fase inicial da escolarizagio necessita de melhores defini¢des.

Na perspectiva de Emilia Ferreiro, a alfabetizacdo é a construgio de um objeto
conceitual, o qual é um conceito de natureza complexa, cuja apropria¢io reguer um processo
de longa duragdo ou de varios anos. Portanto, € importante considerar a escrita como
representagio da linguagem.

A tematica surgiu da necessidade de repassar a pratica de leitura na Escola de Ensino
Fundamental, devido que no dia~a-dia da escola, existem dificuldades sentidas pelas criangas
no que se refere a aprendizagem da leiturae a maneira de como sdo aplicadas certas praticas
pedagdgicas como exercicios repetitivos, trazendo enormes prejuizos 4 vida intelectual ao
educando no que se refere ao interesse a leitura, muitas vezes esse processo € negligenciado,
. trabalhado de forma mecénica sem objetivos preestabelecidos, de forma que ndo acrescentam
a formagdo do leitor. Desse modo, o desenvolvimento da leitura, em sala de aula, deve
possibilitar vivéncias de leitura que venham fortalecer o crescimento pleno do aluno,
permitindo-the um conhecimento do mundo, unindo o prazer e o conhecimento,
proporcionando-lhes, desta forma, o habito de leitura desde a infincia ¢ estendendo-se por
toda sua vida.

A busca de se trabalhar e desenvolver técnicas de literatura infantil na sala de aula com
alunos de alfabetizagdo vem reforgar a concepgdo de que nos educadores poderemos tornar
possivel aos alunos o contato com as obras literarias, sabendo que quanto mais cedo
colocamos a crianga em contato com os livros, mais cedo acontecera & descoberta do prazer

da leitura e conseqiientemente, a formagéo do habito de ler.



A leitura infantil uvtilizada permite que a crianga desenvolva habilidades de ouvir e
contar historias, criar e representar por meio de desenhos, dramatizarem, decodificar,
compreender ¢ produzir textos, seja estes orais e/ou escritos. O uso desta técnica trouxe
resultados satisfatorios, pois se abriram uns amplos leques das possiveis abordagens de
literatura infantis como conquistas e descobertas. Assim procuramos estimular tanto os
professores quanto os aluncs no intuito de transformar o dia-a-dia letivo numa prazerosa
atividade.

Apés o nosso relato de experiéncia e consideragdes em torno do método, desenvolvemos
em sala de aula junto a professora, técnicas de leitura com uma construcdo de texto a partir de
historias lidas a qual deu as criangas motivagdes e id€ias novas para construgio de seus
proprios textos.

Dessa forma, o presente trabalho apresenta-se da seguinte forma: no primeiro capitulo o
referencial tedrico sobre Reflexdes sobre literatura e o processo de leitura, no qual abordo
idéias centrais da tematica com base nos autores: Cagliari, Coelho, Freire, Ferreiro, Goulart,
Jan, Jesualdo, Martins, Kato, Padua, Teberosky, Rego.

No segundo capitulo, os procedimentos metodologicos utilizadas neste estudo, € o
terceiro capitulo as analises dos dados coletadas junto aos professores a partir de questionario
com Questﬁes abertas e fechadas. No quanto capitulo as atividades desenvolvidas nos
encontros. E por fim, as considera¢Ges finais, esbogam-se um quadro resultante do
entendimento do problema, algumas acdes e reflexdes, auxiliando, num primeiro passo para

novas abordagens que o tema leitura e escrita pode suscitar.



CAPITULO I

1- REFLEXOES SOBRE A LITERATURA £ O PROCESSO DE LEITURA

A literatura oral infantil tem sua origem desde de muito tempo, quando as amas de leite
e educadores transmitiam costumes dos seus antepassados, através de lendas, fabulas entre
histérias ou relatos. Desde a mais tenra idade, as historias infantis povoam a mente das
pessoas; contos de fadas, histdrias fantasticas, sobrenaturais fazem parte do imaginario de
criangas e adultos.

Contar histérias para criangas pequenas € uma atividade muito comum em vérias
culturas. No entanto, ha uma diferenga acentuada entre uma histéria contada e uma histéria
lida. Ao ouvir uma historia, a criancga faz a sua imaginacio criar o seu proprio cenario, com o
seu mundo ilusorio, principalmente quando ela tem acesso as gravuras da histornia, ao ler a
historia, ela ja se apega mais a realidade da propria historia, fazendo assim o cenario parecer
real.

Nos dias atuais € necessario a tmplantacio de uma pratica pedagdgica, que se volte para
os processos de construg@o e descoberta por parte das criangas, no sentido de possibilitar o
contato com as obras literarias. E muito dificil uma crianga que nfio se interesse por ouvir
historias e ndo expresse espontancamente um interesse ladico pela palavra.

A literatura infantil tem duas credenciais basicas para ser o caminho que podera
conduzir a crianga de forma eficaz ao mundo da escrita. A primeira se prende a contetdos que
sdo do interesse da crianga e a segunda € que através desses contelidos ela podera despertar a
atencdo da crianga para as caracteristicas sintatico-seménticas da lingua escrita e para as
relagOes existentes entre a forma lingiiistica e a representagio basica.

Na visdo de Jan (1969, p. 9). “O importante na literatura infantil ndo ¢ tanto que ela seja
ou ndo literatura, mas que seja infantil, esta é a caracteristica que lhe da todo o seu interesse e

que lhe confere sua dignidade™.
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Existe uma necessidade de mudanga da préatica pedagogica do professor na sala de aula,
para um melhor desenvolvimento do aluno de sua capacidade intelectual. Implantar a hora da
leitura independente do livro didatico com historias infantis é uma boa alternativa. A
finalidade das historias infantis nfio € apenas divertir, mas também instruir ¢ educar.

Segundo Jesualdo (1985, p. 14) “Os contos favorecern um trabalho de reescrita, a partir
da leitura e da discussdo sobre a organizagio da historia” mais importante do que aulas
tedricas sobre literatura sdo o contato do aluno com os livros € com as questGes relativas a
eles. S6 a reflexfio e a discussfio dos problemas que cercam a literatura infantil e a leitura
constante ¢ critica da obra destinada a infincia possibilitario uma atuacgio eficiente do
educador nesse campo de literatura.

Ao trabalhar a literatura infantil estamos divertindo, encontrando, transformando o
pensamento e ampliando o uso da literatura infantil como instrumento educativo, fazendo com
que as criangas comparem ¢€pocas, estilos, narrem, criem, leiam entre outras funcdes.

Se analisarmos as grandes obras que através dos tempos se impuseram como “literatura
infantil”, Coelho (1984, p.25) a coloca como “objeto” que provoca emogdes, da prazer ou
diverte e, acima de tudo, “modifica” a consciéncia-de-mundo de seu leitor, a literatura infantil
¢ Arte. Por outro lado, como “instrumento” manipulado por uma intencdo “educativa”, ela se

inscreve na area da pedagogia.

1.1 — Concepgles de Leitura

Cagliari (1994, p. 148) vé a leitura como uma extensio da escola na vida das pessoas. E
que esse processo ndo € uma tarefa especifica da escola, ela jJa conhece muito antes do que a
mesima imagina.

Como diz Freire (2002, p.11), “antes da cnanga comecar a ser alfabetizada, ja sabe ler o
mundo, ampliando esse processo ao longo dos anos subsequentes”. Diante disso, €
fundamental ensinar as criangas a ler partindo do seu proprio dialeto.

Segundo Martins (1994, p. 22) o conceito de leitura “estd geralmente restrito a
decifragdo da escrita, sua aprendizagem, no entanto, liga-se por tradigio ao processo de
formagiio do individuo a sua capacitagdo para o convivio e atuagbes social, politica,
econdmica e cultural”. Como a leitura esta ligada essencialmente a escrita e se ha varios tipos
de escrita, assim também havera correspondentes tipos de leitura, onde a mesma pode ser

ouvida, vista ou falada.
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Diante de um texto escrito podemos observar a leitura falada, que € interpretada e
decodificada por alguém que 1€ e traduz o escrito numa realizag¢io de fala. Essa mesma leitura
oral também pode ser feita por pessoas que “léem” o texto ouvindo-o, é o que ocorre com as
criangas quando os adultos léem historias para elas. E por fim, a leitura visual, ela s6 ndo
inibe as pessoas por questdes lingiisticas, como permite uma velocidade maior de leitura e
assim melhor interpretacdo de um texto.

A 1magem, que por muitos € considerado um processo de esvaziamento pode ser um dos
métodos mais ricos de informacgdo para as criangas. Em relacio a ela e as letras, ambas sio
signiftcativas e possuem caracteristicas proprias, apresentando vantagens e desvantagens nas
produgdes textuais. Por um lado a escrita sem imagem ira permitir que o leitor imagine e crie
o seu mundo, caracterizando os personagens conforme seus desejos. Por outro lado, conciliar
a leitura as imagens em movimento reserva emogdes que um texto escrito pode revelar

fracamente. Em face disso, Martins (1994, p. 34) afirma que:

Aprender a ler significa também aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e a nos
proprios, o que mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados. A fungio do
educador nfio seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar condigdes para o
educando realizar a sua propria aprendizagem conforme seus proprios interesses,
necessidades, fantasias, segundo as dirvidas ¢ exigéncias que a reatidade Ihe apresenta.

Podemos dizer assim, que através da leitura manifestamos desejos que por vez,
apreseniam-se inconscientes nas criangas. Portanto, o ideal seria quando posstvel, relacionar a
leitura dos textos escritos com a leitura das imagens como experiéncia de um bom trabalho a
ser desenvolvido.

Ainda segundo Martins (1994, p. 36) existem trés niveis basicos de leitura os quais €
possivel visualizar, sendo que cada um destes niveis corresponde a um modo de aproximagio
a0 objeto lido, sdo eles:

A leitura sensorial, ela vai dando a conhecer ao leitor o que ele gosta ou ndo, mesmo
inconsciente, sem a necessidade de racionalizages, justificativas, porque impressiona a vista,
o ouvido, o tato, o olfato ou o paladar.

A leitura emocional, emerge a empatia, tendéncia de sentir o que se sentiria caso
estivéssemos na situacio e circunstdncias experimentadas por outro, isto ¢, na pele de outra

pessoa, ou mesmo de um animal, de um objeto, de uma personagem de ficgdo. Caracteriza-se,
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pois, um processo de participagio afetiva numa realidade alheia, fora de nds. Implica
necessariamente disponibilidade, ou seja, predisposigio para aceitar 0 que vem do mundo
exterior, mesmo se depois venhamos a rechaga-lo.

E por fim, a leitura racional, a mesma enfatiza o intelectualismo, doutrina que afirma a
preeminéncia sobre os sentimentos e a vontade. Um aspecto muito difundido dessa concepgio
é o fato de, em principio, ela limitar a nogdo de leitura ao contexto escrito, pressupondo
educagdo formal e certo grau de cultura ou mesmo erudigio do leitor,

Portanto, observamos que escrever ¢ ler sido duas atividades da alfabetiza¢do conduzidas
mais ou menos paralelamente. No entanto, o que se tem observado é que a escola da mais
énfase a escrita do que a leitura, isso porque a mesma sabe avaliar mais os acertos ¢ erros da
escrita do que da leitura propriamente dita.

Cagliari (1994, p. 08) acredita que no mundo em que vivemos € muito mais importante
saber ler do que escrever, principalmente para as pessoas que moram na cidade, pois tudo hoje
é comunicado através de sinais, letras, painéis eletrOnicos, etc. E ao iniciar a alfabetizacéio

dando énfase a leitura, a escola podera diminuir a repetigdo e evasdo.

1.2 — Métodos de leitura

De acordo com Barbara (1994), podemos dividir 2 histéria do ensino da leitura e
escrita em trés periodos principais:

1 - O primeiro que vai da antiguidade até meados do século XVII ¢ marcado pelo uso
exclusivo do chamado métodb sintético (letra, fonema, silaba).

2 — O segundo, a partir do sécule XVIL em que tem inicio um processo de oposigio
tedrica ao método sintético pelos precursores do chamado método global, oposigdo esta que se
efetivara no inicio do século XX, com Decroly (palavra chave, frase, conto).

3 — O atual, em que ultrapassando a disputa entre defensores do método sintético e
defensores do método énaiitico, indaga-se o que é fundamental desses dois métodos: sera
necessario passar pela mediac@o da fala para aprender a ler?

A pedagogia da alfabetizacdo tem disponiveis até hoje esses dots caminhos: 0 método
sintético e 0 método analitico. Os dois visam levar a crianga & compreensio da existéncia de

uma ligagdo entre o8 signos da lingua escrita e os sons da lingua oral.
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O metodo sintético tem seu ponto de partida no estudo dos elementos da lingua-letra,
fonema, silaba. E considera o processo da leitura com um esquema somatorio pela soma dos
elementos minimos — o fonema -, o aprendiz aprende a palavra. Pela somatoria das palavras, a
frase e o texto, o método sintético insiste, fundamentalmente, na correspondéncia entre o oral
e o escrito, entre o som e a grafia. Estabelece a correspondéncia a partir dos elementos
minimos (que s3o as letras), em um processo que consiste em ir das partes ao todo. Durante
muito tempo se ensinou a pronunciar as letras, estabelecendo-se as regras de sonorizagao de
gscrita no seu idioma correspondente. |

O método analitico parte dos elementos de significagfo da lingua-palavra, frase, conto.
E por uma operagdo de analise, a palavra e segmentada em seus elementos minimos: o
fonema ou a silaba, O método analitico - para os defensores do método analitico, ao
contrario, a leitura é um ato global e ideovisual. Decroly contesta os postulados do método
sintético, acusando-o de mecanicista, ¢ postula que “no espirito infantil as visdes de conjunto
precedem a analise”. O prévio, segundo o método analitico, ¢ o reconhecimento global de
palavras ou oragdes; a analise dos componentes é uma tarefa posterior. N3o importa a
dificuldade auditiva daquilo que se aprende, ja que a leitura € uma tarefa predominantemente
visual. Propde-se ainda a necessidade de comegar com unidades significativas para a crianga,
dai a denominag3o ideovisual.

Os dois métodos sdo opostos quanto as operagbes basicas que envolvem: sintese e
analise. Mas os dois tém uma finalidade comum: para aprender a ler, a crianga tem de
estabelecer uma correspondéncia entre o som e grafia. Tanto para uma como para outra, esta
correspondéncia ¢ a chance da leitura. No entanto a crianga aprende a ler oralizando a escrita.

Com base nas idéias de Kato {1999), para uma boa parte dos alfabetizadores, o
“método” parece estar unicamente ligado 4 unidade lingtiistica com que se trabalha: silabico
versus fonico, por exemplo. Nio lhes parece esclarecido que as duas modalidades.possam
objetivar um mesmo tipo operacdo mental por parte do aluno: a analise ou sintese. Kato
(1999, p.6) afirma; “Se lhes for perguntado se o método silabico ¢ analitico ou sintético,
muito nfo saberdo responder”.

Ainda em comum acerdoe com a autora outro aspecto preocupante em nossas escolas € a
excessiva preccupagio com a escrita ¢ 0 pouco caso que se faz do desenvolvimento da leitura.
Isto parece fazer supor que a produgio segue-se automaticamente a recepcdo. Com outras
palavras, se o professor ensinar a escrever ele aprenderd automaticamente a ler. Na verdade,
uma vez iniciado o processo de aquisicdo da leitura e da escrita, parece haver uma

interferéncia de forma que quanto mais se 1& mais se escreve e vice-versa.
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Voltando ao problema das operagdes de analise e sintese pode entender que ambos o0s
processos estejam subentendidos as atividades de leitura e escrita.

E impbrtante entender as hipoteses sobre aprendizagem em relagio a esses métodos.

Baseando-se nas pesquisas de Kato (1999), analisemos cada tipo e vejamos o que se
subtende: _

1 -- O método global puro supde que a assimilagdo mental do estimulo visual se dé de
forma ideografica, sem analise das partes gue o compdem.

2 - O método global analitico-silabico supde que a concep¢do da crianga sobre a palavra
escrita € que os estimulos sdo divididos em unidades menores, silabicos, ou que é possivel
introduzir a ela tal nogéo.

3 — O método global analitico-fonémico supbe de aniemdo ser essa decomposi¢io
possivel de ser feita a nivel fonémico-grafémico.

4 — O método silabico-sintético supde qﬁe a crianga seja capaz de perceber uma entidade
mais que abstrata que a palavra, a silaba e a partir da sua representagdo grafémica chegar a
unidade que tenham significados como a palavra e a frase.

5 — O método fOnico-sintético suple que o aprendiz seja capaz de captar unidades
sonoras fisicas menores que a silaba — o fonema — para, a partir da sua representagio

grafémica, chegar as unidades significativas.
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CAPIiTULO 11

2 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Inicialmente fizemos um levantamento para detectar as reais necessidades, da escola
campo, e decidimos desenvolver o projeto de Literatura Infantil — Leitura: No Processo De
Escolarizagdio do Aluno com os objetivos de compreender melthor o processo de literatura e
leitura.

Optamos por uma pesquisa de carater exploratorio, que vai nos facilitar a aproximagio
com 0 nosso objeto de estudo oportunizando mais familiaridade e melhor relacionamento
acerca do tema. Com base nessa abordagem exploratéria utilizamos como instrumento de
coleta de dados, o questionario por ser um instrumento possivel para se conhecer o problema
em questio. Para PADUA (1998, p.30) “[..] é o instrumento de pesquisa mais adequado &
quantificagdo porque ¢ facil de codificar e tabular, proporcionando comparagdes com outros
dados relacionados ao tema pesquisado”.

A aplicagdo do questionario for feita diretamente com os professores do ensino
fundamental (1* a 4" série), da Escola Municipal de Ensino Fundamental Clotario de Paiva
Gadetha — Sousa — PB, através de questdes fechadas e abertas coletamos a opiméo dos
professores sobre a tematica.

Apds o levantamento de dados, realizamos a sistematizagdo e analise das
informagdes, tendo também por base o referencial tebrico como forma de melhor
compreender os discursos dos professores e as dificuldades enfrentadas para trabalhar a
lettura e a escrita.

As atividades do estigio foram realizadas através de um programa de estudo de textos,
discussdes, reflexdes, trocas de experiéncias e dinamicas, objetivando uma melhor
compreensdo acerca de como € desenvolvido o trabatho dos professores em sala de aula.

Durante os encontros trabalhamos temas relacionados com as dificuldades de leitura
e escrita nas series iniciais tais como: A Escola permite que a crianga se aproprie da

escrita, Relagdo entre aquisicdo de linguagem oral e aguisigdo de hinguagem escrita; Ler
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rima conviver: construgdo de Significados; Leitura: Instrumento fundamental de
aprendizagem; Educador: um mediador da leitura;, O professor e o aluno na escola, com a

preocupacao de redimensionar o processo de leitura na escola.

2.1 — Breve caracterizagdo da escola

A Escola Municipal da Guanabara foi fundada no ano de 1960, no Governo de André
Avelino de Paiva Gadelha, funcionava como escola isolada em um prédio alugado por um
longo periodo.

No periodo de 1985 a 1986, no Governo de Nicodemos de Paiva Gadelha foi construido
o prédio da escola, o terreno foi doado pelo industrial e agro pecuarista Clotario de Paiva
Gadetha. Sendo a mesma homenageada com o nome de seu doador.

A escola conta hoje com um nimero de 102 alunos, distribuidos entre turmas de
Educa¢io Infantil e Ensino Fundamental, Tras como tema a solidariedade, ela vé como tnica
saida para a resolugdo dos problemas sociais.

A escola esta localizada a Rua Telegrafista Antonio de Amorim S/N — Sousa — PB, no
bairro Guanabara, na zona sul da cidade, € de ficil acesso 4 clientela; os alunos que estudam
na referida escola moram perto.

O nivel socio econdmico da clientela ¢ de classe baixa, porém atende alunos de todas as
proximidades. A comunidade se constitui de analfabetos aos mais letrados, ou seja, ela ¢
diversificada; a escola convive com problemas de desestruturagio como desemprego,
alcoolismo, drogas e outros.

Com relagdio ao espago fisico, contamos com as seguintes dependéncias: 01 diretoria, 01
biblioteca, 01 sala de video, 01 sala de professor, 04 salas de aula, 01 sala de reforgo, 01
auditorio, 01 cantina com depdsito, 04 banheiros, 01 sala de computagio e 01 sala para espago
pedagdgico. De um modo geral a escola apresenta-se com um bom aspecto fisico faliando
apenas maior valorizagio por parte da comunidade. Tém na sua estrutura os seguintes
recursos didaticos: livros, fitas de videos, CDS e videoteca.

A escola possui de 01 diretora, 01 secretama, 01 supervisora, 05 professores, 02
merendeiras, 04 auxiliar de servigo, 02 auxiliar de disciplina, 05 agentes administrativo, 02
auxiliarem de biblioteca, os professores da referida escola apresentam nivel superior, com
excecdo de apenas um deles que concluiu o ensino médio. Sdo formados em Letras,

Pedagogia, Histdria e Geografia.
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CAPITULO III

3 - ANALISE DOS DADOS

3.1 — As Concepgdes dos docentes sobre o processo de literatura e leitura

Aplicamos o questionario com quatro professores com o objetivo de compreender
melhor o processo de literatu.ra e leitura desenvolvida pela escola. Os professores foram
identificados com (A, B, C e D).

No que diz respeito a freqiiéncia que é trabalhada a literatura e leitura em sala de
aula — 100% dos pfofcssores colocaram que trabalham diariamente, a pratica de literatura e
teitura, facilitando assim, o processo de aquisi¢do de literatura e leitura, uma pratica freqiiente
e eficaz, possibilita uma formagio integral do individuo.

Constatamos que os professores procuram diversificar a metodologia de ensino, pois
utilizam fitas de videos, livros, e outros recursos em suas salas de aula, observando também
os conhecimentos prévios trazidos pelos alunos.

Referente aos recursos diditicos trabalhados em sala de aula - 100% dos
professores disseram que trabalham com textos didaticos, revistas, rotulos e jornais. Por esta
razio, parece-nos que os professores investigados tém clareza de que nido devem se deter
apenas aos textos didaticos, mas aos vartos recursos textuais. Portanto ¢ indispensavel uma
boa diversidade de recursos para que facilite o processo ensino-aprendizagerm.

Percebe-se entdio, que é importante a utilizagdo de varios recursos textuais como afirma

GOULART (1999, p. 104):

E necessario que as criangas tenham acesso a uma diversidade dc textos para
que possam aprender mais sobre o uso da lingua escrita... E, pois. lendo os
diferentes tipos de texto gue a cranga val conhecendo suas diferentes
caracteristicas, suas diferentes fangdes e as diferentes maneiras de ler.
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Segundo vartos estudiosos, a aprendizagem da leitura e da escrita deve ser uma
atividade dindmica e significativa na vida social da .crianca, fazendo com que ela tenha
prazer em realiza-la. Para isso, o professor deve buscar varios recursos textuais ligados a
vida cotidiana da crianga e ndo se limite a leitura rotineira ¢ enfadonha que é oferecida na
escola. |

Quanto a participacio dos professores em relagio a tematica literatura e leitura na
sala de aula — 75% dos professores colocaram que ja haviam participado de estudo, enquanto
que 25% ndo, ¢ importante participar de estudos, pois possibilita a aquisi¢io de conhecimento
e pratica sobre o desenvolvimento da leitura e da escrita em sala de aula. Neste sentido,
percebe-se que a maioria dos professores ja trabatharam com esse tema, sendo de facil
compreensdc para eles o trabalho da literatura e leitura.

Conhecimentos adquiridos sobre a literatura e leitura - 50% responderam como
muito satisfatorio, 25% como satisfatorio, e 25% ndo responderam. Para que os docentes
utilizem estes conhecimentos trazidos pelos alunos 4 sala de aula, faz-se necessario que se
encontrem bastante informados dos varios recursos oferecidos pelo mundo que nos rodeia, por
esta raziio os professores investigados tem clareza de que ndo devem apenas se deter apenas
aos textos didaticos, mas aos varios recursos textuais..

A leitura que vocé faz individualmente pode ser considerada — 75% dos professores
realizam de forma satisfatoria, enquanto que 25% dizem ser muito satisfatorio.

No que se refere 4 importincia de trabalho da literatura e leitura realizada em sala
de aula — todos foram undmines em afirmar que a leitura serve para “desenvolver os
cidaddos para serem criticos e conscienies de seu papel na sociedade, e verificar o nivel de
aprendizagem e assim trabalhar com as dificuldades existentes”, O trabalho da leitura deve
ser um momento para observzir o nivel de aprendizagem, individual e trabalhar as
dificuldades, na tentativa de construir um cidado critico, alegre e mais humano.

Como deve ser desenvolvido o processo de aquisicio da literatura e leitura na sala
de aula — a professora A, “destaca que deve ser apresentada na sala de aula como um
instrumento que possibilite a descoberta de novos caminhos e proporcione prazer na
hora de ler e escrever”.

A protfessora B, “aponta que através de textos de interesse dos alunos que possibilite

a formulacio de hipoteses e a socializacio as idéias contidas nos textos”.
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A professora C, destaca que “através de conteiidos contextualizadoes, produzindo
textos oral e escrito”. Percebe-se nos depoimentos que a leitura deve ser desenvolvida
atraves de textos de interesse dos alunos, despertando o prazer pela leitura no sentido de
possibilitar a socializagfo das idéias contidas nos textos.

Referente 0 que os professores entendem por leitura — a professora A, expressa que

*“€ o hibito de ler e interpretar é vocé ler e saber o que estd lendo”.
A professora B, conceitua a leitura como:

Uma atividade que vat além da simples decodificacdo de palavias a partir do momento
que o aluno estd alfabetizado, no sentido mais restrito da palavra, fard use da leitura
para ler na escola: enunciado de exercicios, problemas matematicos, lista de palavras
com escrita semelhante para que possa memorizd-las a fim de escrevé-las
corretamente, conceitos, fatos historicos ¢ informagfes muailas veres bastante
distantes de sua realidade, distanies de scus interesses ¢ inquictagdes e, algumas, até
initels para a sua vida, entretanto esta pratica implica na marginalizagio da fungio
social da [leitura. Ela sc apresenia em fungdo de outros objetivos que, para a escola,
parece ter maior valor.

Nesta perspectiva, o professor precisa saber introduzir a literatura e leitura na vida da
crianga, reconhecendo que a mesma participa dessas atividades desde seus primeiros anos de
vida, ao assistir programas de televisdo, ao observar ouso da lista de compras utilizada pela
mae.

A professora C, considera a leitura como: “um processo de aprendizagem, pois, é
lendo que se aprende para ensinar, Ea peca chave na formacéio do ser humano”. Nas
escolas ¢ a fase mais esperada nas séries iniciais. Faz-se presente em tudo, ndo s6 em formas
escritas basta um olhar para se fazer uma leitura.

A professora D, define a leitura “como a capacidade de interpretar o mundo a
nossa volta, seja por simbolos, escrita, oralidade, imagens e sensacdes”. Com a lertura
sentimos emogdo, fantasia, alegria ou tristeza, suspense, viagens. E com e¢la que
adquirimos conhecimentos, cultura, mformagéo.

Referente as dificuldades enfrentadas por elas em relacio a trabalhar leitura
em sala de aula — 75% dos professores responderam que enfrentam dificuldades em
trabalhar a leitura em sala de aula, enquanto que 25% ndo enfrentam. As dificuldades de
aprendizagem devem ser diagnosticadas de forma diferente em relagdo a outros

transtornos proximos. O desenvolvimento e a aprendizagem sao processos de construgio
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de conhecimentos, mas o que evidenciamos nas escolas ¢ um dia-a-dia rotineiro,
preenchido de atividades que impossibilitam a reflexfo das criancas.

Porém, ndo cabe culpar sd& aos professores e a instituicio de ensino por essas
dificuldades apresentadas na aquisicBo do conhecimento, mas também ao processo de
estruturacio curricular e ao que o mesmo defende que muitas vezes foge da realidade do
discente; além da responsabilidade dos pais e acompanha os fithos no aprimoramento do
processo educativo.

Quando perguntamos ¢ gue os professores fazem para superar essas dificuldades
em relaciio a leitura — a professora A, coloca que “busca trabalhar com textos que chame
a atengiio da crianca para que desenvolva o conhecimento”, E importante que os
professores despertem o interesse do aluno para que haja uma melhor interacéo.

A professdra B, aponta que “o professor deve passar seguranc¢a ao aluno e mostrar
que ele tem capacidade de se dedicar um pouco, com aulas diferenciadas o professor
mostra seu interesse e preocupaciio pela turma”™. Nesse sentido o professor deve valorizar
a participagio do aluno e a criatividade com aulas em ambientes computacionais, cOmo uma
maneira de prender a atengdo e desenvolver um trabalho com participacdo efetiva. O
professor deve passar seguranca ao aluno e mostrar que ele tem capacidade de se dedicar um
pouco.

A professora D, destaca que “Com aulas diferenciadas o professor mostra seu
interesse e preocupagio pela turma”. Desse modo, devemos inovar a maneira que
trabalhamos nossas aulas para que as criangas se interessem e obtenham um bom
aproveitamento escolar.

Diante das dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita por partes dos alunos, os
professores buscam incessantemente novos métodos na realizagio de uma pratica ideal.
Embora os docentes apliquem diversos e novos métodos em suas salas de aula, seus alunos
encontram-se distantes do dominio da leitura e da escrita. Isso se d& porque os professores
ainda ndo se deram conta de que nfo é o método de ensino que determina a aprendizagem.

Como ja foi dito anteriormente, a crianga ja chega & escola com um grande
conhecimento, precisando desse modo amplia-lo no ambiente escolar. O professor devera em
primeiro lugar conquistar o aluno, estimulando-o para a aprendizagem da leitura e da escrita.
Neste sentido, a escola precisa mudar o processo de ensino da leitura e da escrita.

Perante a realidade social vigente mundialmente, a aquisicdo da leitura e da escrita na
vida cotidiana das pessoas, tornou-se imprescindivel. Isso quer dizer que o aluno nio

necessita apenas no seu ambiente escolar, mas precisa saber ler e redigir na vida cotidiana.



Como a crianga mesmo antes de chegar & escola ja convive com diversos portadores de
texto, ao ingressar nela, o professor deve criar na sala de aula um espago diversificado, de
modo a retratar o ambiente social vivido pela a mesma, O ambiente escolar deve conter varios

materiais impressos, como: escritos urbanos, escritos domésticos e os escritos das maquinas

interativas.
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CAPITULO 1V

4. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

As atividades de Estagio foram realizadas através de encontros semanalmente com os
professores na Escola “Clotario Gadetha”. Discutirmos sobre as dificuldades de aprendizagem
na leitura e escrita por parte dos alunos de sua escola. A medida que se apresentava os textos
sobre o referido tema, os docentes tinham a oportunidade de refletir sobre suas praticas no
ensino de literatura infantil e lettura, e conseqiientemente, teciam comentarios a respeito
destas praticas e ao mesmo tempo buscavam entender quais seriam os melhores caminhos
para trabalhar em suas salas de aula.

De acordo com seus comentarios, observamos que os professores a todo o momento
procuraram buscar o motivo das dificuldades de literatura e leitura apresentadas pelas
criangas. Eles acreditam que os alunos ndo aprendem a ler e escrever por ndo terem uma
assisténcia melhor de seus pais. Isto ficou bem nitido em nossas discusses. Podemos ilustrar
isso através do depoimento da professora A, quando afirma que: “a familia tem uma grande
parcela de culpa, por ndo esta presente na aprendizagem dos filhos”.

Os referidos professores acusam os pais diante da desmotivagio dos filhos, embora
atribuindo a maior parcela de culpa aos pais, os docentes consideram que os alunos também
sio “culpados” na falta de aprendizagem, por ndo apresentarem interesse com os estudos.
Porém, estes professores ndo deixam de atribuir uma boa parte da “culpa” a si mesmos. Um
dos professores deixou transparecer isto quando afirmou que: “de uma maneira geral, a falta
também € do professor por nfio incentivar a turma”, porém observamos que a escola onde
foram realizados os encontros estd localizada em um bairro periférico, sendo que os pais tém
um baixo nivel de instru¢do e uma preocupagdo maior em trabalhar para sobreviverem, nio

tendo, muitas vezes, condigdes de acompanhar seus filhos. N&o podemos, no entanto, deixar
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de considerar a importincia dos pais na educagdo das criangas, pois segundo Teberosky
(2003, p.19):

Nas familias onde ocorre o que denominamos “praticas de leitura”, os adultos
confribuem para o desenvolvimento do conhecimento sobre a escrita ¢ sobre a
linguagem escrita. A contribuigao pode ser mais direta, através da leitura de histérias,
ou mais incidental, através da interagdo com o abundante material irpresso urbanoe ou
doméstico, 130 comum em nossa sociedade atual.

Além das familias, os professores precisam trabalhar de diferentes formas em sua sala
de aula para motivar os alunos. Segundo Teberosky (2003, p. 85) “a sele¢io de diferentes
tipos de escritos responde ao objetive de favorecer a permeabilidade entre 0 ambiente social e
a escola”.

Os professores mencionaram que valorizar o conhecimento prévio dos alunos, permitindo
assim, que tenham contato direto com o material concreto para o melhor aproveitamento na
aprendizagem da leitura e da escrita. No entanto, a escola ndo apresenta um bom espago
destinado a momentos de leitura, nfio contribuindo com o desenvolvimento da motivagio desta
atividade. Porém, alguns dos professores procuram afirmar que, dentro de suas possibilidades,
trazem diversos materiais impressos para o ambiente escolar, proporcionando uma diversidade
no trabalho da Jeitura e da escrita.

Trabalhamos com o texto a Escola permite que a crianga se aproprie da escola do autor
Gnerre, a0 refleti-lo as professoras colocam que a escola publica empurrava o contetudo das
aulas com a barriga, pois os alunos ndo queriam nada com as aulas, enguanto que, na escola
particular ela ensinava de maneira adequada, pois ele se preocupava com o aprendizado do
aluno. Disseram ainda, que os alunos ja vem desmotivado para aprender, pois os pais t€ém
problemas em casa ou no trabalho e nfio ajudam as criangas nas atividades escolares.

Discutimos sobre o processo de aquisigdo da linguagem, os professores disseram que
eles ndio sdo apenas os mediadores da aprendizagem dos alunos, deve haver uma interagdo
entre o professor e o aluno. A escola tem o papel de ensinar os contendos aos alunos na
perspectiva de construir novos conhecimentos.

Os professores apontaram que quando ha vivéncia em casa com a literatura ¢ leitura, os
alunos ja vem estimulados para desenvolver as atividades em sala de aula.

Rego (1995, p. 30) coloca a necessidade de trabalhar “a literatura infantil como um

caminho para alfabetizagdo”. A literatura infantil se prende geralmente a conteudos que sio
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de interesse das criangas, através desses conteudos ela podera despertar na crianga as
caracteristicas sintatico-semanticas da lingua escrita e as relagdes existentes entre a forma
lingiistica e a representagdo grafica.

Questionados os professores sobre como adaptar a hora da leitura a situacgio de sala de
aula, colocaram que:

» E importante para as criangas de essa faixa etaria poder visualizar o livro;

¢ A professora deve ler de forma literal, porém clara e agradavel;

o I} importante o professor manter-se aberto ds perguntas das criancas e incentiva-las a
troca de experiéncias sobre o texto lido.

Os docentes afirmaram que as criangas de sua escola tinham bastante deficiéncia em
relagio a aprendizagem da leitura e escrita. Durante as discussGes relacionaram essas
dificuldades a auséncia da familia na escola e a desmotivacio dos alunos, comprovando
assim, o que haviam mencionado no questionario.

A escola muitas vezes comete o erro de acreditar que a crianga encontra dificuldade de
aprender a ler e escrever nas séries iniciais porque nfio tem maturidade suficiente para
aprendizagem destas duas habilidades. Os professores devem ter a convicgdo “de que seus
alunos ndo partem do zero, e sim de que tem conhecimentos prévios construidos, a partir dos
quais se devem criar pontes para as novas aprendizagens” (Teberosky, 2003, p. 81).

Costuma-se perguntar em que momento e em qual espaco comega a aprendizagem
da leitura e da escrita. Poderiamos ter varias suposi¢Ges que afirmam que os adultos
definem a melhor hora em que as cnangas podem aprender. Hoje, atraves de vérias
pesquisas, muitas teorias do conhecimento ja consideram a 1dé€ia de que, nem adultos, nem
escolas, retém nas méos o momento da aprendizagem da lertura e da escrita pelas criangas.

Os professores, supervisores e administradores devem unir-se em prol do
aperfeicoamento do ensino, buscando o melhoramento da educacdo como insttumento de
realizacdo pessoal. Neste contexto, a Literatura Infantil precisa ser descoberta como uma
experiéncia essencial na vida da crianga.

Dessa forma, consideramos oportuno que o supervisor organize com o$ docentes
atividades significativas com aos alunos atraveés da coordenagiio de atividades pedagogicas
que desperte o interesse da leitura no aluno.

. Pro‘piciar' atividades de leitura literarias, visitas a biblioteca, feira de livros e ouiras

atividades que contribuiram para o enriquecimento do aluno;
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® Apresenta subsidios tedricos para os professores quanto & literatura infantil,
estimulando-os para a realizagfo dessa pratica em sala de aula.

Segue algumas sugestdes para contar historias na visio de GUES (1999, p. 30).

¢ (ostar de historias.

s Naturalidade — contar a histéria como se estivesse conversando. Usar suas
praprias palavras.

» Usar vozes adequadas — voz fina e apressada para uma formiga; voz grossa e lenta

para um jabutt; voz leve para a borboleta; voz grossa para o homem; fina para a
crianga; natural para o melhor, etc.

¢ Usar onomatopéias -~ Roque-roque para quando falar no rato; qua-qui quando
mencionar o pato, pum-pum, para o trovio, etc.

» Material — Flanclogravura, gravuras, teatro de fantoches, de sombras, cineminhas,
etc. -

e Nio gntar, nem falar baixo demais — mesmo com microfone & preciso cuidados
com a voz.

o Dicgdo — Pronunciar bem as palavras até a altima silaba.

e Evitar cacoetes — E muito desagradavel ouvir uma historia entremeada de entdo. .
entdo... entdo... ai... ai... ai... Nao ¢? ... Ndo é? Nao é7...

e Ter cuidado — Fazer pausas pronunciadas apés momentos de suspense. Os
ouvintes poderdo assim imaginar 0 que vai acontecer.

o Cniatividade — Use bem a sua imaginacﬁo criadora. Contar historia € uma arte.

e Enfim contar historias com muito entusiasmo ~ Fazer a crianga elevar a sua

capacidade de viajar na sua imaginagio.



CONCLUSOES

Durante o estagio percebemos claramente que a literatura infantil ¢ um caminho eficaz
para desenvelver a leitura, porque ela cativa as criancas fazendo com que manifestem as suas
idéias, suas descobertas, relacionando-se as suas proprias experiéncias.

Sentimos que estd sendo bem utilizada a literatura infantil, professores € supervisores
precisam se unir com um s6 objetive a fim de fazer com que a literatura infantil seja
vivenciada pelas criancas como uma atividade prazerosa e que os textos, confos liferdrios
sejam percebidos como mediadores de valores sécio culturais, sabendo que parg o algance de
tal objetivo precisarfo de tempo, persisténcia e dedicagio continua.

A literatura infantil deve trabalhada de maneira mais significativa. Nesta perspectiva ¢
necessdrio que a supervisio escolar colabore com o processo ensino-aprendizagem gomo
forma de manter a motivacio do professor para realizar o trabalho com seus alunos.

A literatura e leitura na escola, € tida como uma pratica costumeira, Q ato de ler
possibilita uma visfio abrangente de mundo e uma abertura de caminhos para uma descoberta
da realidade. Este estudo mostrou, portanto que a leitura € tratada com relevincia pelos
professores e, sobretudo como uma pratica complementar ao processo  de
ensino/aprendizagem do aluno. Este, por sua vez dependendo do estimulo que recebe
desenvolve ou ndo o habito de ler.

Percebi durante o estagio que a literatura e a leitura tém side fundamental, um objeto de
ensino, comprovei uma pratica pedagogica que atende ao incentivo da leitura com requisito
indispensavel ao conhecimente do mundo como um todo. Mesmo as professoras tendo que
enfrentarem por problemas que comprometem a leitura dos alunos que acontecem a parte da
escola, como condigbes de trabalho, falta de materiais disponiveis, auséncia da colaboragic
familiar entre outros que dessa forma dificultam o andamento da pratica da leitura e da
escrita,

O estagio na Escola Municipal de Ensino Fundamental Clotario de Paiva Gadetha foi de
grande importincia para as professoras, pois as mesmas sentiam necessidade de estudar,
discutir um pouco mais a leitura e a escrita, se aprofundarem como fizemos durante os
encontros, para assim poderem resolver situacdes do cotidiano escolar e melhorar o ensino-

aprendizagem.
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ANEXOS




QUESTIONARIO

I — Com que freqiiéncia voceé trabalha a literatura e leitura em sala de aula é:

() Diantamente

( ) Uma vez por semana

( ) Duas vezes por semana
() Trés vezes por semana

() Néo trabalha

2 — Que recursos textuais vocé trabalha no ensino da literatura e a leitura com os alunos sio:

() Textos didaticos
{ ) Revistas

( ) Fitas de Video
() Rotulos

{ )Jornais

() Outros. Justifique

3 — Vocé ja participou de estudos sobre a tematica ensino da literatura e leitura.

{ )Sim
( ) Nao

Justifique sua resposta.

4 - Caso a sua resposta seja afirmativa como vocé avalia os conhecimentos apreendidos.

{ ) Totalmente satisfatorio
{ ) Muito satisfatério

( ) Satisfatorio

( ) Pouco satisfatorio

() Insatisfatorio



5 — A leitura que vocé faz individualmente pode ser considerada:
() Totalmente satisfatoria

( ) Muito satisfatoria

( ) Satisfatoria

{ ) Pouco satisfatoria

() Insatisfatoria

6 — Que importincia tem para vocé o trabatho de leitura e escrita realizada na sala de aula

com 0s alunos?

7 — Para vocé, como deve ser desenvolvido o processo de aquisi¢io da hteratura e da leitura

na sala de aula?

8 — O que vocé entende por lettura?

9 — Vocé enfrenta dificuldade para trabalhar leitura em sala de aula ?

( )Sim () Nao.

Quais?

10 — O que vocé faz para superar as dificuldades de leitura?



