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INTRODUCAO

A temitica leitura e producio textual vém sendo motivas de discussio e reflexdo
por vartos autores e professores na tentativa de superar as dificuldades meremtes ao
processo de leitura e produgio textual,

Na trajetoria da leitura esse processo baseava-se em decorar ¢ alfabeto depois
soletrar ¢ em seguida decodificar palayras ¢ textos, passaram-se os anos e ainda hoje
nos deparamos com métodos tradicionais e mecdnicos de ensinar a ler, sem significacio
para a compreensao real da lestura.

No contexto atual, faz-se necessirio que os professores busquem maneiras que
possibilitem aos alunos uma leitura e uma escrita compreensiva como forma de tornd-
los leitores criticos.

Essa realidade é também percebida pelos professores da Escola Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental Umbelina Cavalcante Sobral. Em reunifio, os professores
relataram que as dificuldades da leitura e da produgfio textual na escola ocorrem por
falta de acesso das criancas “a leitura e a produgfio fextual, isto é. “a bons livros e
recursos didaticos, e a questio social € econdmica em que esses alunos estdo inseridos,
pois 0s mesmos precisam ajudar o5 seus pais na busca de suprir suas necessidades
financeiras.

Devido & caréncia financeira enfrentada por grande parte das criangas da escola,
essas justificam ndo dispor de tempo para a lertura e produgio textual, pois precisam
ajudar suas familias trabathando. assim para essas criangas aprender a ler e a escrever é
desinteressante, pois no seu cotidiano ndo precisam ter conhecimenio sobre leitura, por
isso sentem dificuldades em fazer letfura compreensiva e em produzir texios,

Dhante dos relatos dos professores, percebemos a necessidade de analisarmos
como se da o processo de leitura e produgfio textual nas sénes iniciais da referida escola
na busca de minimizar as dificuldades encontradas pelos alunos, relacionadas no
decorrer deste processo. Com isso, buscamos discutir esse processo na tentativa de
identificar qual a concepgio de leitura e produgfio textual dos professores da EMEIEF
Umbeima Cavalcante Sobral. Que contribuigdes os professores possibilitam para esse
processo? Os professores demonsiram o gosto pela leitura? Estimulam seus alunos a ler
¢ a produzr textos? Como?

Desse modo, é de fundamental importincia trabatharmos essa lematica na Escola
a fim de propiciar discussdes sobre o processo de lestura e producdo textual. Além disso,
0 gue nos despertou mteresse por essa tematica fol também o desejo e a necessidade de
conhecé-la methor, para o nosso proprio crescunenio profissional e inielectual,

Precisamos despertar no educando o gosto pela lettura, visto que para ternmos
escritores competentes se faz pecessario “a prafica continua de produgfio de textos na
sala de aula. Cabem a nés educadores questionarmos gual 0 espaco de leitura e
produciio de textos estamos proporcionando aos nossos alunos.
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Esta proposta longe de ser um paradigma em educagfio se propSe em oferecer
contribuigBes as novas praticas de leftura, oportunizando reflexdes significativas para
realizacfio de outros estudos voltados a essa tematica,

Este irabalho estd organizado em quatro capitalos: No primeiro capitulo, o
referencial tebrico que apresenta as teorias que dic suporte a esta trabalho,
fundamentadas nos autores Cagliari, Ferreiro, Teberosky e Colomer, Scoz, PCN, José e
Coelho, Martins, Focambert e Resende.

No segundo capitulo. o procedimento metodoldgico, apresenta o percurso
desenvolvido neste trabalho. optamos por um estudo exploraténo, por esclarecer as
idéias com objelivo de oferecer uma visfio ampla e uma aproximacio do fendmeno
pouco explorado. Utilizamos o questiondrio com questdes objetivas e subjetivas.

No terceiro capitulo, a andlise dos resultados obtidos nos questionarios que
foram aplicados com as professoras da referida escola que loma como base os
depoimentos dos professores no gue diz respeito aos tipos de leitura desenvolvidos nas
salas de aula, atividades de producfio escrita e concepedes referentes ao ato de ler e
escrever.

No guario capitulo, esta as atividades desenvolvidas no estagio, onde relatamos
as atividades que ocorreram nesie periodo com as professoras, abordando estudos de
textos tedncos e reflexivos, questionamentos e sugestdes apontadas pelos professores e
sugestdes de atividades.Por fim, as conclusSes a gue chegamos ao fnalizar este
trabatho.



CAPITULO 1
1-LEITURA E PRODUCAC TEXTUAL NA ESCOLA

A temdtica leifura e produgfio textual esta fundamentada nos pressupostos
tedricos. tomando como base ¢ pensamento de autores como: Martins {1983), Ferreiro
(1995). Freire (1999}, Scoz (1994), PCN {2001), José e Coelho {2002}, Resende (2000},
Cagliari (1998), Teberosky e Colomer{2003) ¢ Foucambert{1994).

Ler é um ato lingiisiico diferente da producio espontiinea de fala sobre um
assunito qualquer. A leitura @ uma atividade prefundamente individual, na qual duas
pessoas dificilmente fazem a mesma feitura de um texto, Cagliari diz que (1998, p. 150)
A leitura é uma atvidade de assimilagio de conhecimento, de interiorizacfo, de
reflexfio.

Para desenvolver a prética e gosto pela leitura, a escola deve converté-la em
objelivo e aprendizagem, bem como criar mecanismos de mobilizacio dos ahunos,
ampliando o dominio dos nivers de leitura, contextualizando-a com a vida pessoal ¢
social do aluno.

De acordo com Freire {1999, p.11) "A leitura do mundo precede sempre a
leitura da palavra ¢ a lettura desta imphca a continuidade da leitura daguele.” Entende-
se pois que o aio de ler var além da simpies decedificagiio de simbolos linghisticos, ¢
um processo de compreensio e reflexiio do farzer humano, estabelecendo um dialogo
entre o leitor e o objeto gue esta sendo hido.

Neste sentido, Marting {ar a seguinte afirmacg8o {1985, p. 20):

“Crata de or permiie a descoberts de caracteristicas comuns, © diferengas entre
individues, grupes sociats, as varias culfuras, incentiva {anto a fantasia, como
4 comscidneta da realidade  objetiva,  proporcionande clementos para uma
postura critica apontando alternativas™

E nessa linha de pensamento que a leitura se caracleriza por ser um
instrumento de autonomia, compreensio, cuja dinimica envolve emogfio, razio,
intelecto, para que o aluno-lettor, assuma um papel atuanie e lome consciéneia de que
ler significa inteirar-se do mundo intervindo nele.

Segundo os Pardmetros Curriculos Nacionais (2001, p. 54) "A leitura na
escola tem sido fundamentaimente um objeto de ensino” Acresceniando ainda
guef{...)"ndo se forma bons leflores solicitando aos alunos gue lelam apenag no livro
didatico. porque o professor pede”

Partindo desse principio que ler e decodilicar, converter letras em sons, € que a
escela vem produsindo uma scciedade de analfabetos Tuncionais, que embora satbam ler
e escrever, nio sio habiitados, a farer uso da ledura e da escnta. Dessa forma nio
compreender 0s texios e seus significados.



Segundo a perspectiva de Scoz (1994, p. 52

Se concebermos 3 aprendizagemn a parlir de um  enfoque  sdcio-
construtivista: entenderemos que a leilura resulta de um processo de
inferaclo. Por isso todas as pessoas com quent 3 Sriangd convive passim a
fer papel fundamental em seu desempenho de leitor. A prolessora,
particularmente, cabe descobrir e orienlar o8 inforesses da Crianca,
oferecendo-the textos significativos que fhvorecam a aprondizagem.

Visio que o letramento € um processo de interfocugfo, que sg da pela interacio
social, a crianga mesmo antes de entrar na escola, atravéds dos textos soclais que ela vé
no cotidiano, nas conversagdes de seus parentes mais proximos até chegar na escola
onde cabera ao professor propor texios significativos contextualizados, reais, ndo
somente o tradicional beabd que se constitin uma visdio pobre da lettura,

Segundo os PCN's (2001, p. 53):

A lettura & wm processo no qual o letor realiza um trabalhe ativo de
construgio do significado do texto, a partiy dos seus objetives do seu
conhecumento sobre o autor, sobre o assunio de mde o que s¢ sabe sobre a
lingua: caracteristicas do génere, do portador, do sistema de eserifa, ete.

Diante deste conceito compreendemos que ler € um processo bastanie
complexo que envolve varios fatores, trata de compreender os significados a
representacio daquilo que ao auior quis dizer, a decodificagfio é apenas um método
utilizado pelo aluno para aprender a ler, se fossemos concordar que ler é simplesmente
decodificar estariamos caracterizando a leitura como algo mecanico.

Segundo Caglian (1998, p.16): A lettura é a extensiic da escola na vida das
pessoas, a maioria do que se deve aprender na vida tera de ser conseguido através da
leitura, fora da escola A leitura € uma heranca mator do que qualquer diploma.

Assim enire oufras, é funcfio da leitura, formar leitores compeientes, isto &,
individuos capacitados para viver em sociedade, visto que uma pessoa iletrada ficara
excluida das relagdes sociais, assim a leitura € um meio e nunca um fim, ¢ uma heranga
para toda a vida sendo que seu uso é imprescindivel em todas as atividades sociais.

De acorde com os PCN's (2001_ p. 38}

Para desenvolver, muite mais do que a capacidade de Jer, o gosto ¢ ©
compromisse com 2 leitura -, a escola precisa {azé-lo achar que a leitura é
algo Infercssanle e desafiador alge que conquistado plenamente dard
autonomia ¢ independéneia. .. Uma pratica que ndfio desperte e cultive o
desejo de ler pdo ¢ uma pritica pedagdgica e eficiente.

O aprendizado da lettura envolve um aspecto importante da formacfio das
pessoas € gue, muitas vezes € subestimado no cotidiano da sala de aula. Para Martins
{1985, p. 28):

O gue ¢ considerado matdria de letura, ma escols, esta longe de propiciar
aprendizado tio vivo e duwradouro (sgja de que espéeie for) como o
desencadeado pelo cofidiane fapibiar pélos colegas ¢ amigos, pelas diversSes ¢
atribuicdes dignas, pélos diversos meios de comunicacio de massa, enfim,
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pelo contexto geral em que o leitores s¢ Insercm.

Isio vai de encontro a pratica cotidiana do professor na escola cujos textos
procuzidos, estio a mercé do que circula na sociedade, fevando a uma fragmentada,
distanciando aimda mais a leitura da realidade social.

A esse respeiio, nos reportames a Scoz {1994, p. 51) || "a tendéncia da
escola é abstraia a lertura do mundo que rodeia o aluno, convertendo-a em uma coleciio
de sons e palavras por vezes sem sentido.”

Dando sustentacio a afirmagdo acima mencionada € pertinente colocar ainda a
visdo de José e Coetho (2002, p. 86}

Precisamos, com urgéneia resgatar em nossas escolas, principalmente nas de
1 ® grau, a pritica de leitura por prazer. sem cobrangs de entendimentos de
textos através de provas cansativas e geadémicas. Toda a escola deveria,
uma vez POr Seiaua propiciar 4s ortancas, o manuseio de livros em sala de
aula para desenvobver os aspocios cmoecionas, intelectuais da leitura, de
forine recional ¢ dmdrica. A crianca aprende a ler lendo, ¢ nflo
passtvamente coplando intmeras vezcs uma palavra ou frase, ¢ muilo menos
através de copias longas € exaustivas.

Convém discutir também que a concepglio que o5 educadores tém sobre o
processo de leitura precisa envolver uma compreensdo critica do ato de ler, para que
possam 1ndo apenas ensinar a ler, mas_.sobretudo criar condices para que o educando
realize sua propria leitura

Refletmdo ainda o processo de leitura, tomamos como base as idéias de
Ferreiro e Teberosky(1999 p. 116):

[..] Lé sobre diferentes supories malerials, notas de compras, livros,
revistas, cartaves, jornus, objetos impressos, ete.. e 1é em diferentes tipos de
wnpressio grafics [} 18 e transmife ou comentar informagBes que oblive,
assim como 1€ em siléneio ou inchusive involuntariamente. Todas essas formas
de leitwra sdo diferentes, mas gualguer gue seja o portador de texto ou a
situacio, todos eles sfo "atos de leitura™

Segundo Silva (2000, p. 16):

A [eftura critica ¢ condigdo para 3 educacio libertadora € condigiio para a
verdadeira agdo cultural que deve ser implementada nas cscolas. A
explivacio desse tipe de leituma gue estéd longe de ser meclinico (isto ¢, na
geradora de novos significados), serd feila afravés da caracterizagio do
conjunto ele existéncias com o qual o leitor critico se defronta, ou seja,
constatar, cotejar ¢ iransformar.

E preciso democratizar a leilura para que ela nfo se.tome instrumento de poder
nem privilégio de vma minona.

Cabendo a essa minoria o direito de dar sentido ao mundo, enquanto as
demais nesta a submissdo aos ditames dos que sabem das coisas () Neste
case predoming a visdo da cultura do intelectusl ou da cultura que The ¢
conveniente e transmitir ao Hetrado. {MARTINS, 1985, p. 24)



10

Nesta perspectiva a escola precisa trabalhar os conhecimenios ¢ em particular a
letiura como um objelo que permite uma compreensdo maior dos fatos, da historia, da
vida.

Tendo como papel auxiliar de maneira fundamental na formagdo do individuo,
além de amphiar seus horizontes ¢ perspectivas.

O desenvolvimento da leitura, seguida da produgfio textual, ndc pode ser
encarada apenas como uma alividade das auvlas de lingua portuguesa e ficar restrita a
composicio textual que {ocalize um tema proposto. Muitas veres o aluno pensa que a
habilidade prioritiria para o estudo seja a letiura de textos, seguida de memorizagio de
conceitos € de contetdos. Amnda preso a mentahdade antiga do questionario, da
memorizagio e perguntas e respostas.

E necessano oferecer 4 cnanca o contato com textos diversificados que por
meios de atividades variadas possam elaborar e reclaborar suas proprias produgdes,
possibilitando a formulagfo de hipoteses de lettura e a retacfio e experniéncias vividas.

Nesse sentido, a intervengio do educador ¢ essencial, proporcionando
momentos de andlises e reflexdes, criando sitvagdes de conforto ¢ acolthimento no ato da
leitura,

Em wirtude disto, € fundamental reconhecer segundo Resende(2000,pag.36)
que:

A afetividade do educador sua presenga estimulada enire os leitores e a sua
eondiciio de mediador na eseole oxdstirfo em qualquer fase do processo de
letlura, Por sua ver, a capacidede analitica e o espinito oriieo que vio so
formande nos  ledores wio e proporcionando  wma  condigiio  de
mdependénia necessina. (RESENDL, 200, p. 36)

Uma pratica constante de leitura na escola pressupde um irabatho voltado para
a diversidade de textos, contemplando ot mdmeros objetivos e modalidades, que
caraclerizam de fato s praticas de leitura.

De posse do conheamento da amplitude do tema leituras conceifos, da
importidncia social ¢ pessoal convém citar Ziraldo quando diz; «Um pais de letfores ¢
sem divida, um pais que var crescer e se desenvolver. e adquinr uma dimensdo cultural
maior que sua dimensdio territonal”. {Jornal do MEC, Set. 2001, p. 12)

Segundo Freire {1998, p. 11-12) O ato de ler nfo se esgota na decodificacio
pura da palavra escrita ou da inguager, mas se aniecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo, em que se vive além de que s se aprende a ler lendo ou mais ainda vivendo.

Faz-se necessano propiciar ao aluno textos do mundo com informagdes extra-
escolares, contextualizadas, com © social desie aluno pois ndo se pode comparar o nivel
de leitura do aluno que 6 18 no livro didatico, com o daquele que tem outras letturas.

Num pais onde a maioria dos nossos alunos nio lem contato com bons
materiais de lertura e com adultos lettores em casa, € importante que a escola estgja
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ciente de que formar leitores requer condigdes favoraveis e contribua para que a pratica
da leitura seja disseminada entre os alunos.

Portanto, imbuidos degse proposito de formar alunos escritores e leitores
competenies que planglam o5 seus discursos e o5 defende, € funclo da escela ndo
formar menos repetidores de historinhas. A leitura abre um leque de oportunidades para
o aluno, no sentido que amphia a vis@o de mundo e insere o leitor numa culfura letrada.

O verdadeiro lettor nfio se conformara somente em ver o livro diddtico, visto
que além de gque. quemn mutto ler, methor se comunica, e fala mais fluentemente, e ler
ensina a escrever, enfim a leilura.

A lngua ¢ um objeto social no sentido de ser por mete dela que nos
comumcamos, nos informamos, efc. desta maneira cabe a escola incentivar a pratica da
lertura dentro e fora dela, visto que ler esporadicamente e manter a crianga distante da
lingua escrita, mesmo que seja na pré-escola € uma maneira errdnea de conceber o
processe de aprendizagem da leitura e escrita

Segundo Ferretro {1995, p. 17):Se pensarmos que a crianga aprende s6 quando
¢ submetida a um ensmc sistematico, e gue a sua ignordncia esta garantida até que
receba tal tipo de ensino nada poderemos enxergar. .

A crianga que vive na zona urbana antes mesmo de entrar na escola e deres
contato com ¢ ensino sislemddico, 14 convive direlamenie com as informacdes do
contexto social no qual ela estd inserida, 34 distingue o escrever do desenhar dos 5 aos 6
anos de idade, visio que elas tem contato, com cartazes, embalagens de brinquedos,
roupas, etc.

Segundo Ferreiro {1993, p. 103):

Em vez de nos perguntarmos "se devemos oun nfo devemos ensinar” temos
de nos preceupar em dar as criancas ocasides de aprender. A lingua escrita &
muito mais que um conjunto de formas wrificas. 15 um mode de a lingoa
existir, ¢ umn objeto soeial € parte de nosso patnimdnio cultural.

Visto que a pratica de produgio de textos ¢ pouco vivenciada em nossas
escolas, € comum encontrarmos alunos gque chegam na umiversidade nfio sabendo
produzir um texto coerente, coeso e eficaz.

Segundo Caghare (1995, p. 106-109) o surgimento da escrita ocorreu em 1rés
fases distintas;

A fase pictérica se distingue pela escrita através de desenhos ou
pictograma,

A fase tdeografica se caracteriza pela escrita através de desenhos chamados
idecgramas. {Hsses desenhos fonma ac longo da evolucdo perdendo adguns
dos seus tracos o qual formou-se o nosso alfzbeto).

A fase alfabética se caracteriza pelo uso de letras. Estas tiveram sua origem
nos ideogramas. mas perderam o valor ideografico assumindo wna nova
funcio da eserita. A representacio puramente fondtica.

O que podemos observamos € que a escrita desde a fase pictorica a chamada
fase alfabética passou por diversas tfransformagbes. mas com a mesma fun¢io
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represeniar a giividade da {ala, comunicar, na visdo de Marting {2003, pdg. 22-23):

Saber fer ¢ escreser Jd enfre os oregos © romanos significava posswit bases
de uma educaclo adequada para a vida |...] Pois cssa educacio desenvolvia,
aldm da eiturn ¢ & esorita as capacidades indelectuais espinituais ¢ uptiddes
fisicas através de disciphngs rigidas.

Apesar de ser Ao ymportante aos mdividuos ter acesso a leitura e a escrita,
conlata-se atualmente que o ensino mecdnico ¢ tradicional da linpua ¢ uma realidade em
nossas escolas, € mesmo que os mstrumentos de escrita tenham se aperfeigoado, ainda é
comum observar que aifabetizar & um processe dificl, e mudas vexes sem resultados, o
que pode ser comprovado nos diversos programas governamentals como ©
Alfabetizacdo Sohidaria,

Segundo Ferreiro e Teberosky:

A preocupagio dos educadores tem se voltado para a busca do melhor ou
"mais eficaz” deles, levartando-se, assim, wma polemica em tomo de dois
tipos fundomentais: metodos sintéticos gue partem de clomentos menores
que ¢ a palavia, © métodoes amaliticns gue parter da palavra ou untdades
maiores.

Estes métodos 580 até hoje utilizados por professores que ndo superam a forma
mecinica de ensinar gue concebem o ato de ler como uma decodificaglio de signos
lingilisticos, sem significado nenhum na realidade do alune. Martins afirma sto da
seguinie forma {2003, pag 23% .. ] sprender, por aprender, sem se colocar ¢ porgué.
como e para que, impossibilitando compreender verdadeiramente a funcdo daleitura, o
seu papel na vida, individuo e da sociedade.

O que sabemos ¢ que na realidade nenhum método cientificamente aprovado
prima leilores cu produtores de textos, © visto que a esoola ensina somente a decilrar a
cartitha, e conforme Martins {2003, pag 23) "|...] a escola estd hmitada, com a
uiilizacio preponderanie dos chamados livrps didaticos”. Assim os Gnicos recursos
disponiveis de leitura sio pobres e pouco atrativos ndo despertando nenhum interesse
nos alunos, aprende-se a decodificar o signo lmglifstico, mas nfo aprende a criticar ou
produzir textos, 0 que origina mals uma divisdo social entre os fetrados ¢ os Hetrados.

Segundo Foucambert (1994, pag. 111}

A divisao entre leifores e deciftadores coineide com 2 origem social, com o
ambiente familiar e com as praticas culturais. Comprecnde-se hoje que a
escola existe para aifabetizar o8 que nio serfo leltores; os que serfo lettoves
a0 deverfo ease aprendusmde 4 esvola.

Nesse sentido percebe-se a funcde politica da leitura que ¢ inocular as
"ideologias que buscam na elitizacio da cultura meios de reformar a supremacia social,
politica, econdmica e cultural™ {(Martins, 2003, pag. 27)

A leitura € wma manifestacdic Ingiistica, sendo necessanic que pais, avos,
todos enfim participem da alfabetizacfio das criangas airavés de leituras compartithadas,
ou mesmo ao ler historia para criangas de 2 ou 3 anos j& € uma boa forma de apresentar
a leitura a cnanca.
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Desta forma existem varios tipos de leitura apresentados por Cagliari (1995,
pag.155):

tima leitura pode ser ouvida, vista ou falada.
A leitura oral ¢ feila niio somente por goem 18, mas pode ser dingida a
outras pessoas que também "lem” o texio ouvindo-o.
A leitura visual ou silenciosa favorece mais reflexfio sobre o {exto.
A leitura por alto procura identificar de forma rapida as 1déias chaves do
texto.

A escola muitas veres utiliza-se da lenura oral para avaliar a pronuncia do
aluno, como ele ler. se é rapido ou lenlo o que intbe muito aluno, pois sO o leitor
habilidoso com o habito de. leitura desenvolve tais capacidades de ler um texto de
acorde com o padrio, ao contrdrio da crianca que esta no micio de sua vida estudantil
que se sente envergonhada da forma gue ele sabe ler.
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CAPITULO 11
2-PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A temadtica Leitura e producio textual: imotes e possibilidades foi desenvolvida
na EMEIEF Umbelna Cavalcanie Sobral, localizada na cidade de Sdo José de Piranhas.
no bairro SZo Sebastiio, na Rua Corcino Batista sem nuamero, com 0§ seguintes
objetivos: *Analisar ¢ discutir como se da o processo de leitura e producio textual;
*Identificar os procedimentos metodolégices utilizados em sala de aula para trabathar
leitura e produgo textual; *Caracterizar ¢ processo de lettura e produgiio textual.

Realizamos um estudo de carater exploratdrio, por esclarecer as idéias com o
objetivo de oferecer uma visio ampla e uma aproximacio do fendmeno explorado. Esse
estudo exploratdrio nos permutird wna maior aproximacio do obieto de estudo que na
referida escola é pouco explorado.

Utthzamos o questionario com questdes objetivas e subjetivas. O referido
instrumento nos subsidiou para elaborarmos o segundo momento do nosso trabalho, que
ocorreu através de encontros com os professores, onde vtilizamos estudos, letturas,
discusstes, reflexdes o dindnmcas.

Realizamos uma analise qualitativa, por partir do “fundamento de que ha uma
relagiio dindmica enire o mudo real e o sujedo, uma inferdependéncia viva entre snjeito
2 objeto, um vinculo mdissocidvel entre o numdo objetivo e a objetividade do syjeito.”
(Chizzothi, pag 79.2001)

Neste sentido, eniendernos que nds, enguanto sujettos observadores, fazemos
parie do processo de conhecimentos, em gue estamos diretamente vinculados com o
objeto de estudo. Diante desta concepglio usilizamos g pesguisa gquantitativa, nos
preocuparmos com ¢ nivel de realidade gue nfo pode ser quantitaiivo.

2. 1Caractenizacio da escola

A Escola Umbetina Cavalcante Sobral recebeu esie nome em homenagem a uma
enfermeira que era muito imporiante ¢ guenida da cidade onde esta localizada. Na escola
ha duzentos e quarenia ¢ seis {246) alunos matnculados, porém apenas duzentos ¢ freze
(213) freqientam regularmente as aulas, em seus dois fumos a escola comporta onze
(1 1) professores, trinta e cinco(33) funcionarios, um (1) coordenador e um (1} diretor.

Com relagio a area fisica da escola, exisiemé6 salas de aula, cantina, sala da
diregfio, ndo h4 sala para os professores uma biblioteca, sua iluminagio ¢ muito boa, as
salas ¢ o patio sdo cheios de pinturas as quais foram escothidas pelos educadores e
educandos.

Os recursos matenais que a escola possul sdo: carterras, mesas, cadeiras,
bebedouros, som, mimeografo, video, televisio, geladeira, vanos eletrodomésticos, etc.
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) CAPITULO 1l
3-ANALISE DOS DADOS
3. 1Consideracdes dos professores sobre lettura e producfio textual

Este estudo busca analisar os dados coletados através de um guestionaric com
questdes objetivas e subjetivas, com as professoras das séries miciais do ensino
findamental da EMEIEF Umbelina Cavalcante Sobral, localizada na cidade de S3o José
de Piranhas, PB. Os dados apresentam idéias e praticas docentes bem como a percepgio
acerca da leitura e produgfo texiual.

No que diz respeito ao Nivel de Fermacio Escolar constalou-se que 80%
destes possuem formagdo em nivel superior, nos cursos de Geografia, Pedagogia, Letras
e Historia, 20% tém o nivel médio. 0 Magisténo. Com base nestes dados, acreditamos
que os professores da refenda escola estio habilitados para desempenharem a docéncia,
visto que, possuem formaciio para aluarem com &xifo nas suas salas de aula.

Ao serem guestionados z respeio de quantas vezes por semana desenvolvem
atividades de leitura - 100% dos professores responderam que trabalham lertura com
seus alunos todos os dias letivos da semana fsso porque entendem que ¢ de suma
importancia despertar no educando o habito da lettura, pois ela esta relacionada a todos
os contedos, consegiieniemenie & essencial para o processo de ensino-aprendizagem,
todas as professoras lambem dio &nfase a importincia da letiura para iodas as
circumstancias da vida social e pesscal do educando.

Nesse sentido, concordamos com a perspectiva de Frewre{2002 pag 8) ao alirmar

que:
“Aprender a ler, a escrever, alfubetizar-se, € antes de mais nada, aprender a
ler o munde, compreender o sal contexte, nfo numa manipulacio mecimica
de palavras mas numa relagie dinfmica goe vineula hnguagem e realidade.”

A aquisicio da leitura é uma forma de socializar a cranga, poss ela terd uma
nova compreensdo do mundo e da realidade na qual estd msenda

Com relagio ao goste pela leitura — 100% responderam que gostam de ler, pois
a letlura nos tras conhecimenios, factlita a expressio oral e escria, € fundamental para o
desenvolvimento profissional e consegiientemente para a sua prafica educativa. Desse
modo, concordamos com Reging Haga quando nos afirma gue “a leitura amplia e
regstrutura os nossos conhecimenios, nossa visio de mundo™

No que diz respeito aos tipos de leitura — 20% dos professores responderam que
preferem livros didatcos, 80% jornais, contos ficgdo, romance, elc. Percebemos assim,
que estes professores estAo bom inlegrados aos diversos tipos de lettura, esta pratica
possibilita wm methor embasamento no desenvolvimento de suas atividades educativas
na sala de aula, oportunizando anda, aos seus alunos o acesso a esfes recursos,
mostrando dessa forma que a escola esta avangando.

Supfe-se, porfanio que as professoras buscam diversificar suas letturas, algo que
¢ essencial acs educadores, objsirvando desenvolver sua prafica na formacio do aluno
leitor, de modo que o mesmy possa MIEragir e agir conscisntemente 0 me em que



17

vive. Pois como diz Martins(1994,p4g 29) ~| .. jamphar a nogliio de leitura pressupde
transtormagdes na visdce de mundc em geral e na cultura em particular”™

Foi questionado se os professores desenvelvem alguma atividade de
motivacio anfes de iniciar uma atividade de leitura - 100% afirmaram gue sim,
sendo que 50% witlizam gravuras ¢ umagens antes de infciar a leiiara propriamente do
texio que serd estudado os outros 50% trabalbam araves de comenianios antes de ler o
texto, isto €, fazem o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos acerca do
tema proposto ne texio, muiias vezes através de dindmicas.

Ao pergunianmos se enfrentavam dificuidades para trabalhar a leitura na
sala de awula — 100% Talaam que enfrepiavam madas dificuidades, denire as
dificuldades as mais presentes sdo falia de interesse dos alunos, falta de materiais como
revistas, livros infantis de contos fiterdnios gue motivem os slunos “a lettura. 2 por nio
saberem ler convencionalmente, os inttmmidam, o gue dificulia a lestura de textos em sala
de aula

Com relaclo a o gue os professorss entendem sebre Jeitura — cada nvma das
professoras se expressou de umg forma diferents. a professora “E7 disse gue “Ler &
compreender de forma global o mundo, os fates, as sifuagdes ¢ as imagens.”

Cagliari(1998 pég. 16} concorda ao afimmar que:

“A teltura € a exlensio da escolz na vida das pessons. A matoria do gue so
deve aprender na vida tord de ser comsepuids alraves da leitura fora da
escole. & leshos ¢ umg horangs makor do gue gualquer diploms”.

Faz-se necessano, amphiar 2 noclo de leitura que deve ser vista num sentido
amplo independentemente do confexio escolar, permutindo compreender e valorizar
cada aprendizade. A lgitura niio deve osiar Brmiada 2 ymg mongnia, ela passarg a faver
parte do cotidiano de muttos. Ela propercionara a descoberta de caracteristicas comuns
¢ diferencas entre o wmdwiduos, gnapos sociais & vanas cullursg, 26 mesne empo
inceniiva fanto a faniasia como a consciéncia da reabidade objetiva, proporcionando
elemenios para uima posiura ondca, apontands aliemativas.

Parz a professorn "B YA Teiura acoiece quanddo © 1enoT entende & mensagem e
a mierpreta.” Caminhande ne mesma hnha de pensamento da professora acima cilada
Caghan(1995 pag 153} diz que;

& detama £, pets, wmy desifingiio o uma decodifioagio. O letwr deverd em
prametto lugsr deciftar a eseriia, depois decodificar Lodas as implicagdes que
o fexto tem ¢ fnalmenss relletr sobre Isso ¢ fommer o proprio conhesinenio
& opiimdo a respeito do gue len”

Assim enlendemos que nSc ha decodificacio, decifragio sermn compreensio e ao
mesmo tempe ado hid compreensic sem depedificaclc e decifragho. ambos estdo
intimamente higados Em que cada letfor tem uma forma diferenciada de ler. Entende-se
que o ato de ler vai zldm da smples deecdificacio de gimbolos lnpfiisticos, € um
progesso de compreensio e reflendio do faver humano, estabelecendo um dialogoe entre o
lsitor @ o obigto que esiz sendo lido.
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Relerente a impeortincia da leitura no processo de ensino aprendizagem —
100% dos professores véem na leilura uma forma de adquirir conhecimentos. de
desenvolvimento intelectual do alino, conforme relato da professora "7, quando diz:
“A leitura ¢ muito imporlante para o desenvolvimento cognitive do aluno, pois,
desenvolve 0 seu senso critico e desperta a cuniosidade™

A lentura se faz necessana no processo de ensino-aprendizagem, por meio dela
podemos construir sujeilos capares de questionar, argumentar € assim poder encontrar
solugbes para ao diversos problemas que surgem nas diferentes situagdes de nossas
vidas. Concordando com isso Marfins{1994,pag 22} afitma que: “a leilura & um
processo de formacfo global do individuo a sua capaciiacfio para o convivio e atuacio
social, politico, econémico e cultural™.

No que diz respeito aes tipos de leitura utilizados para trabalhar em sala de
aula — 100% utiizam a leitura silenciosa e oral, na maiona das vezes trabalham
coletivamente.

Segundo Cagliari(1995,pag 155y “A leitura oral ¢ feita no somente por quem
€, mas pode ser dingida a outras pessoas gque também ‘léem’ o texto ouvindo-o”.
Quanto mais contente a cnanga estiver com os meios de lettura oral, maior serd o seu
desenvolvimento como leitor.

Referente ao desenvolvimento de atividades de producéo textual - 100% dos
professores realizam esta atividade visando aperfeicoar a escrita e a lettura dos afunos,
assim afirma a professora “A™

“Desenvolver atividades de produciio textual na sala de aula ¢ 1mportlante,
pois podemos desenvolver nos nossos alunos a hiberdade de expressdo. a
maginagio, a criatividade ¢ como consegiiéneia methorar @ eserita em todos
o8 aspectos”.

Nessa perspectiva os PCNs(2001,pag 52) diz que o objetivo da produciio textual
¢ “[...1formar cidadios capares de utifizar a escnita com eficicia, que tenham condigdes
de assumir a palavra”. Diante do exposto, acreditamos que a atividade continuada de
producdo textual na escola constituiu-se uma grande oportunidade para formacdo de
leitores e escritores competentes, aptos para produzirem seus proprios textos.

Referente a maneira como os professores trabalham a leitura com seus
alunos -~ 100% trabalham a leitwra mdividual e coletiva 80% utilizam fexios
informativos, poemas, advinhas, literatura infantil e parlendas e 20% tem como
prioridade o hvro didatico.

Observamos que os professores utilizam a diversidade textual, possibilitando aos
alunos conhecer vérios tipos de leitura. Vemos que a escola procura inovar, nfo estando
himtada “f.Jjcom a utilizacic  preponderante  dos  chamados  livros
didaticos” (Martins, 2003 ,pag.25)

As professoras deram bastante énfase a importancia de se trabalhar a leitura em
grupo e coletiva, por ser uma excelente estratégia didatica para a formacfo de leitores,
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pois, possibilita ao aluno na medids, em gue estd lendo, imerropar-se sobre o fexto,
iterfenir sobre a8 palavras do auior

Nesie sentido, as professoras ao irabatharem lettura com seus alunos em grupo e
coletivamente, comunigam com a perspectiva do ensine inleracionista. Acrediamos gue
a leftura em grupo ¢ basianie eficar para onar condigles soomis de latura e
prncipalmente se esia alividade lor somada a discussdes e perguntas, isto &, reflexdes
sobre 0 texto em estudo.




CAPITULO IV
4-ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO ESTAGIO

A proposia mittulada Leitura e producfo: limtes e possibilidades foi
desenvolvida junto acs professores da EMEIEF Umbelina Cavalcante Sobral da cidade
de Sdo José de Piranhas-PB. com o objetivo de analisar o processo de leitura ¢ produgfio
textual nas séries miciais desenvolvido na escola, na busca de compreender e minimizar
as dificuldades encontradas pelos alunos.

Ao mnictar as atividades do estagio, fizemos a apresentacio dos professores e os
objetivos do projeto do estagio, em seguida discutimos e refletimos as concepgdes de
leitura e producio textual na visfo de varios autores e dos professores; refletimos sobre
0 que é ler; os tipos de lettura; as metodologias usadas pelos professores na producéo
textual; identificamos quais as metodologias que os professores utilizam nas atividades
de leitura; reconhecer a imporifincia do professor como leitor e escritor para incentivar a
pratica da leitura ¢ da produc@o textual nos alunos, discutir com os professores como
preparar um ambiente rico de aprendizagem.

Discutimos com as professoras diversas concepedes de leitura na visdo de
caghari, Jolibert, Freire. PCN, Martins, Foucambert, Teberosky e Colomer. Pedimos
que enire as vanas concepgdes escolham a (as) que mais se identificar com a viso de
tettura delas e comentassem, dentre as concepgdes, as professoras escolheram a de
Paulo Freire onde afirma querninguém ensina ninguém a ler, mas também ninguém
aprende sozinho, pois o aprendizado se da dianie da convivéncia com os outros e com o
mundo em que se vive, além de que s6 se aprende a ler lendo, ou mats ainda vivendo.”

Algumas das professoras concordam com a concepgio de Freire, onde
reforcaram gue, realmernie, a crianga aprende a ler através da convivéneia de algum
mediador. Uma das professoras afirma queAs criangas que esifio mseridas em um
ambienie familiar de leiiores terd no decorrer de sua vida uma probabilidade muito
maior de desenvolver o habito da leitura do guoe as que ndio tem nenhum vinculo
relacionado a leitura™

E de findamental importincia para o educando fer dentro de casa um estimulo
para leitura, pois as criangas 18m 0s pars como espetho que devem ser sepuidos, sendo
assim a familia no geral carrega uma grande responsabilidade na formacio do educando
como leitor.

Jolibert (1994 pag.15) diz que: “Ler ¢ questionar algo escrito como tal a partir de
urmna expectativa real (necessidade de prazer) numa verdadeira situacio de wida]...]. Ler
é ler escritos reais...”

Diante dessas concepcgdes, as prefessoras concordam com 0s autores, no que diz
respeiio a importincia do ler por prazer, onde a lettura s& tem sentido real para o leftor
quando ha uma compreensio.

Posteriormente, fizemos a leitura do texto “O que € ler” na visSio de Carlos
Cagliari, no decorrer do enconfro houve diversas discussGes sobre o texio, e os
professores relataram que as criangas nfo 18m interesse pela lettura, e isso ocorre Poe
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nfo terem acesso a wm ambiente familiar que possibiliie esse acesso, pois, a maioria dos
pais tem pouca ou nenhuma instrucio de lettura e eseriia.

Fizemos a leitura do texto reflexive “A dguia e a galinha”, este texto fez com
que as professoras percebessem a necessidade de ir em busca de novos conhecimentos,
para que possam melhorar seu desernpenho em sala de aula e consegiientemente o
processo de ensino-aprendizagenm.

Dando continuidade aos encontros, frabathamos os fipos de leitura,
fundamentando no texio de Caghari “Tipos de leitura”, na medida que faziamos a
leitura coletiva. diversas discussdes foram surgindo, a maioria das professoras disseram
ter o habito de ler e procuravam incentivar seus alunos a lerem.

Buscamos trabalhar a lettura de diversas formas: a lettura oral, silenciosa,
dramatizada e coletiva. Estas foram faitas pelas professoras, com o objetivo de saber das
professoras como faziam co seus alunos estes tipos de lettura

Algumas professoras relataram que de inicio, seus alunos tiveram dificuldades
em fazer a leitura oral. pois 0s mesmos ndo haviam sido treinados com a leitura
silenciosa, para em seguida ser exigido deles a leitura oral, ao perceber essa necessidade
as professoras passaram a trabalhar com eles a leitura silenciosa, hoje eles ja léem
oralmente. Enquanto outras professoras afirmam que seus alunos amda ndo léem
oralmente, porque no nicio da aprendizagem ndo foram trabalhados devidamente, por
1580, éem silabando, com wima Jenlura truncada

Neste sentido, percebemos que os relatos v8o de encontre com o que nos afirma
Cagliari (1998,pag 36). “os alunos desde as primetras lerturas em voz alta, deveriam ser
treinados a fazer uma lettura, expressiva’.

Conforme o pensamento do autor a leifura silenciosa nos proporciona a reflexéo,
algumas professoras ao falarem de seus habitos de letura, afirmaram que s6 conseguem
refletir ou compreender a leitura se lerem em vor alta,

Fizemos a leitura de wm texto reflexivo “A escola dos bichos™, onde as
professoras refletiram a idéia de gue todos nods somos diferentes e que cada um tem
uma ou mais gualidades proprias, comos mdividuals, somos Gnicos e lemos
particuiandades que devem ser respeiiadas, mesmo gue oS alunos tenham a mesma
idade cronoldgica, suas idades mentais podem ser diferentes, ou seja cada ser humano
tem um nivel proprio de desenvolvimento cognitive e consegiientemente o nivel de
desenvolvimento no processo de ensmo-aprendizagem serd diferente,

Posteriormente. fizemos a leitura coletiva do texto “Come ler? de Cagliari que
mostra os diferentes caminhos que podemos utithzar para que possamos facilitar e
estimular no educando 2 ato da letura.

No decorrer do debate percebemos gue as atividades de leitura se tomam mais
eficientes quande o professor fica alenio ‘as expeciativas do estudanie. Por isso €
importante levar em conta que os leitores sfo suieitos diferenciados, que t8m interesses
variados.
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De acordo com o que foi debatido uma das professoras disse: “Um dos primeiros
passos para formar leitores ¢ oferecer hivros ¢ materiais que estejam proximos da
reatidade do letlor, que levantem questSes significativas na sua vida.”™

Sendo assim, vemos que 0 pensamento das professoras estd de acordo com 0 que
pensa Cagharn{i998,pae 92). “Ensinar as crnangas a ler no seu proprio dialeto é
fundamental para formar bons lettores.”™

A familia e a escola para iode o corpo docente desta escola sdo mstituigdes de
peso na influéneia sobre o habito da lertura e também na orientagiio da escelha co tema
que sera lido. Portanto, que é oportuno dizer que ler deve ser um ato de prazer, cabe,
entdo, “a familia, “a escola, aos grupos orientar, despertar o gosto pela lettura, mats do
que obrigar o educando a ler.

Tivemos como texto reflexivo, o texto “Estrelas do mar” que nos mostrou a
importincia de sermos cada vez mais engajados em exercer um bom trabalho como
educador sem nos imporiamos com 0§ nossos demais colegas de wabatho, pois, se
formos uma diferenca dentro desta educa¢do (80 precaria, seremos mais wm dos que
guerem fazer do mundo um lugar methor.

Dando continuidade aos trabalhos, discutimos com as professoras o fexto “Um
modelo de ensino da Inguagem e da alfabetizacio™{Teberosky e Colomer) que nos
fevou a discussdo de algumas questSes que precisam ser levadas em consideragfio na
organizagio do ensino da leitura e da escrita na educacio infantil, tendo como ponto
chave o modelo construtivista de ensino-aprendizagem.

De acordo com Teberosky e Colomer{2003 pag 77). “Por um lado, a crianga
adquire conhecimentos na interacfio construtivista com o material escrito, e por outro.
todo processo de aprendizagem implica relagdes sociais.”

Isso ocorre porque o desenvolvimento intelectual é um processo de mteracio
com oulras pessoas. tem wmportante papel no desenvolvimento das operagdes 1ogicas.
Com 1550 esta operacio influéncia sigmificativamenie “a visdo do mundo do educador,
lhe permite evoluir de uma perspectiva subjetiva para a objetividade.

Uma das professoras afirma que:

“os alunos aprendem comt o3 livros didaticos, mas & preciso que satbamos
aproveitar o aprendizade que clas adguirem com o oulro, isto €, no seu
convivio social ¢ principalmente valorizar os conhecimentos prévies dos
nossos alunos, para avaliannes o sen aprendizado ¢ como deveremos
trabalhar o assunto em pauta ™

No decorrer do debate percebemos tem conhecimenio com relagdo ao modelo
congtrullvista e buscam desenvolver seus trabalhos voltados para as  idéias
construtivistas,

Para as professoras a leitura e a escrita sdo processos que caminham juntos, o
objetivo da letwra € a escrita e o da escrita é a leitura Teberosky e
Colomer(2003,pag. 01} confirmam isto ao dizer que “ndo devemos considerar a leitura e



a escrita como wma progressio sequencial, em que primeiro se aprende a ler e depois a
escrever, ou o mversa.”

Fizemos uma dindmica infilulada “Rotulo” que tinha como objetive mostrar
como nds somos rotulados dentro da sociedade a qual estamos inseridos e dal
percebemos que o mesmo ocorre na sala de aula, os alunos sdo rotulados por um
determinado professor e mesmo que nio sejam realmente o que falam sobre eles € muilo
dificil mudar suas imagens diante os athos dos demais professores ou até mesmo dos
seus colegas de classe, ao otharem para eles j& terfio em suas menies uma imagem
formada sobre aquele determinado aluno. Isto € um ponto presente na realidade dessas
professoras.

Refletimos o fexto “Eu sei, mas nio devia”, mosira gue vivemos em uma
sociedade passiva, acomodada com todas as desigualdades. violéncia e muitas outras
coisas que ocorrem no nosso dia-a-dia sein lutarmos para acabar e para que nos
conscientizemos de que nio podemos nos acomodar com a educagdo totalmente
precaria a qual estamos inseridos € nos tormando individuos ativos, em busca de torna-la
cada vez mais eficiente.

Dando contnuidade as atividades do estagio estudamos o texto ™0 papel do
professor: professor como escriba/ professor como leitor” de Tebeerosky e Colomer.
Em seguida, os professores escolheram um texto para ler{a exemplo: textos narrativos,
trava-linguas, poesias e receitas). Cada professor fer sve leitura observando que cada
fexio possui mma maneira propria de ser fido.

Postertormente realizamos a leitura colativa, onde no decorrer da mesma tiveram
diversas discussBes, em que as professoras 1am relatando como desenvolvem seu papel
como escriba e leifor: incentivam os aluncs a lerem; os deixam escother que estonas
querem ler ou ouvir; fazem atividades de producio iextnal. com os que escrevem

convencionalmente e producfo oral com os que ndo dominam a escrita.

De acordo com as professoras a familia também ¢ responsavel pelo
desenvelvimento cogmitivo dos edocandos, as criangas devemn ser mfluenciadas pela
familia a desenvolver ¢ desejo pela leitura, pots as criangas que estio inseridas em um
ambiente que the proporcione desenvolver o gosto pela leitura s80 as que apresentam
mais inferesse de aprender, 530 cooperativas nas leifuras compariithadas, formando
assim cniangas mais reflexivas e auidnomas.

Teberosky ¢ Colomer{20¢3.pag. 130} concordam ao afirmar que: “A qualidade
das relacBes afetivas entre pas e filhos desempenha um papel murto mmportante no
desejo de aprender.”

Debatemos o texto reflevivo “Uma esténa comovente” que nos revelou a
importancia de  elogtarmos, valorizarmos nosses  alunos, estarmos  sempre oS
incentivando para o melhor sem desvalonizar 0 que ja fo1 faito. Deposs realizamos uma
dindmica gue sepma pelo mesmo caminho, finha como titulo “Qualdade”™, a qual ao
fermung estivamos com & auto-estima 1 e cirma e assim vimos como ¢ importanie
valonzarmes o potencial dos nossos alunos.


file:///imos

Dando continmidade aos irabathos disculimos com as professoras o texto
“Caraclerishcas de um ambienie de culhura asonta’. realizamos uma leitura do texio e
através de sorteio dos itens que o mesmoe abordava, cada professor tecey comentarios a
respeito desses Hens: Tipos de hnguagem escrita; Localizacio ¢ disponibilidade na sala
de aula: Qualidade do matenial para a crianga; Tempo de exposigio do matenial,

Dentre estes comentarios, algumas profzssoras voque trabathar com
cartazes enriguece as aules. Concordam com as audoras quando divem que estes cartares
devem ser renovados, pots of alunos gostam de novidades.
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CONCLUSAQO

Este estudo consubsianciou-se como um momento de aprofundamento e
conhecimento do processo de leitura e producio textual na Escola Umbelina Cavalcante
Sobral, junio is professoras das séries mictais do ensino fundamental.

Podemos concetuar leitura e escrita como algo nfrinseco, onde a escrita tem
como objetivo pnmeiro permitir a leitura. Esse processo ndo pode se restringir apenas a
decodificacio e decifracio dos simbolos ingiiisticos, pois a leitura cos permite criticar,
compreender, interpretar e reescrever o gue foi hido. Partindo desia conceituacio,
buscamos conhecer as concepedes e reflexdes a respetto de lettura e produglio textual,
das professoras da mstituigo supracitada.

Durante os encontros as professoras enfatizaram gue através da lertura adquire-
se conhecimento. A producdo textual ¢ percebida como um camunho para se chegar ao
aperfeicoamento desse processo pelo aluno, além de melhorar a ortografia.

Diante de tais concepgles, procuramos oportunizar as professoras novas
sugestdes de se trabaihar a tematica leitura ¢ produc@o texiual na sala de aula, na busca
de inovar as metodologias tradicionais ainda utilizadas por alguns professores.

No decorrer dos estudos focalizamos alguns problemas que dificultam o
desenvolvimento do processoe de leitura e producio textual: A falta de acesso ao mundo
da leitura ¢ da escrita, por pare dos alunos no seu ambiente famihar. Pouco
acompanhamento da familia no processo de ensino aprendizagem das criangas, alas nfo
tém ajuda dos pais nas tarefas escolares; Os pais nfio participam das reanides da escola:
A falia de um ambierie com maierials de ° cultura escrifa’; Nio ha formacho
continuada; Dificuldade de miegragio entre os alupes. A utilizagiio de metodologias
tradictonais para irabathar letdura e produgfe tedual,

Mesmo convivendo com esses problemas 0 corpe docenie da escola procura
através de um trabatho coletivo temtar solucona-los. Buscam conhecer a realidade dos
seus alunos, esta autuds demonsira a preocupagio que as professoras 1ém com a
aprendizagem das criangas.

Durante as discussdes com as professoras, observamos que as sugesides
apresentadas para trabalhar o processo de lenura e producho textual eram sempre
acatadas e postas em pritica. As professoras nos seus depoimentos afirmavam que
estavam preparande o ambiente da sala de lettwra, expondo cartares diversos e os
trabalhos feitos pelos alunos. Demonstraram fambém mais interesse pela leitura,
passaram & trabalhar de forma mais atrativa e cnaiva.

O trabatho possibilitou contribuigfes para as professoras, no tocante a0 processo
de leitura e produgdo textual. Uma ver que se acenden a chama da busca de novos
conhecimentos, pois vivemos nmum mundo em constante mutagio e em virlude disto, niio
pretendemos afriburr “as etapss deste estudo um cardier acabade, com verdade unica:
neste sentido, através deste extudo chepgamos a conclusSes possivers, pots na realidade
em que vivernos exige transformagdes constantes.


http://cartaz.es
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Acreditamos, porém gue o “caminhe se far ac andwr”, e que possibilidades
existern, fazendo-se neceSSAnc um malor onggjamenio das partes envolvidas nesle
processe 180 drduo ¢ complexo, porém o recompensador gue € o de oportunizar a
crianga, ao jovem € ao adulte o acesso a leitura e a producio textual Oportunizando a
estes. uma série de possibilidades, que antes ndo podenam vislembrar, devide a {falia de
conhecimenta.
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ANEXO



UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAOQO
CURSO DE PEDAGOGIA
DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO EM SUPERVISAOQ
ESCOLAR

Caro Professor (a)

Este questionanio tem como objetivo coletar mformacdes referentes ao processo
de leitura e  produgio texiual desenvolvido nas sénes miciais do ensino fundamental.

Neste sentido a sua colaboragio ao responder o referido questiondno & de
[undamental imporidncia para o desenvolvimenio do nosso trabalho.

Antecipadamente agradecemos a sua colaboragio

Questionario

Dados Pessoais / Formagéo Escolar
fdade;
Sexo:
Tempo que atua como professor (a):
Formacfio: (  INivel Médio, qual?

{  )Nivel Superior, qual?

1-Quantas vezes por semana vocé desenvolve atividades de leitura na sala de aula?
{ )nenhuma

{  uma vez

{ )duas vezes

{ irés vezes

{ )quatro veres

{ Jtodos os dias

2-Vocé gosta de ler?
{ )sim { nio
Por qué?

3-Que tipo de leitura voc@ prefere?
( )jornais (  revistas { Hlivro didatico



{ Jgibis { Youtros
.quais?

4-Vocé desenvolve alguma aiividade de monvagdo antes de iniciar uma atividade de
leitura?

{( sim ( nio

Qual?

5-Vocé enfrenta dificuldades para trabathar leitura na sala de aula?
( )sim { Inio

Quais?

6-Para vocé o que é leitura?

7-Qual a importincia da lettura no processo de ensino aprendizagem?

8-Que tipos de leitura vocé uiiliza para trabalhar com seus alunos?
{ )sitenciosa

{ Horal
( Joulros
Quais?

9-Vocé desenvolve atividades de produgio textual?
{ )sim ( nio

Porqué?

10-Como vocé trabatha a lettura com seus alunos?

11-Quais os recursos que voc€ utiliza para trabalhar lettura?

12-De que forma vocé trabalha a produgio textual?



