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* Fui alfabetizado no ch@o do quintal da minha casa, a
sombras das mangueiras com palavras do meu mundo e nio
do mundo maior dos meus pais. O chio foi meu guadro
negro; gravetos, o meu giz. Por isso & que, ao chegar a
escolinba particular Eunice Vasconcelos. |...] }4 estava

alfabetizado™.

Paulo Freire (2002, p.09)
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INTRODUCAO

O ato de ler € um procedimento que extrapola a simples decodificagdo da palavra
escrita, por exigir um conhecimento de mundo que possibilite ao leitor uma visdo eritica do
texto lido.

Na perspectiva de Paulo Freire: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra®
(1983, p.11); salientando ainda nada impedir que a posterior leitura desta ndo possa prescindir
da continuidade da leitura daquela, uma vez que a linguagem e a realidade sdo inseparaveis.

Somente vivenciando a realidade, tendo o completo dominio do universo
sociolingiiistico cultural que o cerca, podera o leitor faze ruma leitura critica e estabelecer as
possiveis relagdes entre o fazer uma leitura critica e estabelecer as possiveis relagdes entre o
texto.

Diante da necessidade de redimensionar o processo de leitura e escrita vivenciada
nas escolas, desenvolvemos este trabalho com o objetivo de discutir e analisar o ensino da
leitura ¢ da escrita nas séries iniciais, para a partir das reflexdes ¢ analises aqui expostas,
inferimos acerca dos limites e pussibilidades que apresenta a tematica proposta.

A leitura e a escrita quando € bem desenvolvida desde o inicio da alfabetizacio,
proporciona a superacio das dificuldades de aprendizagem das criangas. Percebemos que
ainda ¢ grande o ntimero de criancas das escolas publicas que chegam 2 quinta série do ensino
fundamental com muitas diﬁculdédes na leitura e na escrita o que atrapalha o
desenvolvimento desses alunos nos procedimentos dos professores.

Isso nos faz perceber a relevéncia da realizagdo de um cstudo investigativo sobre a
realidade dessa pratica docenie a partir do que pensam os professores sobre clementos tedrico
metodoldgicos constituintes dessa atividade de que se apresentam como fatores de avancos ou
entraves para um bom desenvolvimento no ensino da leitura e da eserita.

Este trabalho entdo se apresenta da seguinte forma:

No capitulo I, apresentamos o Referencial Tedrico no gual ros pautamos para a
realizagho deste trabalho. Utilizamos para tanto., contribuigdes de ABUD. CAGLIARE.
CHIAPPINIL, FERREIRO, TEBEROSKY. FREIRE, FAUCOMBERT, GARCIA, JOLIBERT,
MAGNANIL MARTINS, VOTRE ¢ ZILBERMANN. De modo geral esses autores concebem
a leitura e a escrita como uma forma de representacfio da linguagem.

No capitulo [, demonstraremos a metodologia utilizada para o desenvolvimento do

trabalho.




No capitulo 111, sdo expostos os dados coletados e realizado a discussdo a cerca do
mesmo a luz do referencial tedrico utilizado.

O capitulo [V traz atividades desenvolvidas no estagio, onde se faz um esbogo do
que foi realizado nos enconiros.

Em sintese, essa € a proposta do estudo empreendido. Esperamos que os resultados
obtidos correspondam ao nosso esforgo € que possam contribuir de alguma forma no

desenvolvimento da leitura e escrifa na escola onde ocorreu nosso trabalho.




CAPITULO Y

1. LEITURA E ESCRITA NO SEU CONTEXTO HISTORICO.

No gue diz respeito ao conlexto histérico da leitura, foi em meados dos anos 70 que.
no Brasil. foi alcado a condigho de um campo delimitado de investigacio tedrica e
metodologica. Antes disso existiam, sobretudo estudos e propostas de métodos renovadores
de aifabetizagdio, pesquisas sobre habitos ¢ referéncias do leitor ¢ discussies de problemas
relativos ao ensino da leitura. Todavia o desenvolvimento, nos Gitimos tempos da ciéncia da
linguagem, conferiu novo status a leitura, de um lado liberando-o de seus vinculos mais
imediatos com a alfabetizac@io ¢ aprendizagem da escrita, de outro ampliando seu ambito de
atuacdo e abrangéncia, j& que cassou a incorporar as contribuigdes da psicolingiiistica e
analise doi discurso. enire as dicas de mais rccente expansdo, da teorin da literatura ¢
pedagogia entre as mais conselidadas.

No que diz respeilo & escrita. se esta ndo foi o primeiro dos mecanismos de fixacio
cultural utilizado pela humanidude, pode-se afirmar que ¢ um dos mais antigos. Tao logo
ctiada, ela assumiu um cardter distinto, conferindo aqueles que dominavam a téenica de
escrever (ou desenhar ns sinais equivalentes a palavra inteiras, silabas ou fonemas) um lugar
de destague na sociedade. () escriba foi até a decadéncia da civilizagdo micénica. no final do
segundo milénio a.C., um individuo privilegiado, pois, ainda que viesse das massas populares
ivres ou escravas, tinha acesso 4 vida palaciana, circulava entre e aristocracia ¢ estava
préximo a realeza.

Segundo Cagliare a escrita pode ser divida em trés fases distintas:

A fase pictoria, que se distingue pela escrita através de desenhos ou pictogramas, os
quais aparecem em inscrigBes antigas, mas podem ser vistas de maneira mais elaborada nos
contos da América do Norte, na escrita asteca e mais recentemente nas historias em
guadrinhos. Os pictogramas consistem em representacdes bem simplificadas dos objetos da
realidade.

A fase ideografica, que caracteriza pela cscrita através de desenhos especiais
chamados ideogramas, Esses desenhos foram ao fongo de sua evolucio perdendo alguns dos
tracos mais representativos das figuras representadas tornando-se uma simples convenciio de
escrita.

A fase alfabética que se caracteriza pelo uso de letras. Estas tiveram sua origem nos

ideogramas. mas perderam o viuor ideografico, assumindo uma nova func¢do de escrita: a



representagdo puramente fonografica. O ideograma perdeu seu valor pictorio e passou a ser

simplesmente uma representagio fonética
1.1 A importincia da leitura

Numa sociedade letrada como a nossa. ler ¢ uma necessidade basica e um direito do
ser humano. Para compreender ¢ participar do mundo € preciso fer. A leitura diverte e informa
a0 mesmo tempo em que alimenta a fantasia e estimula a imaginagdo. O livro possibilita ainda
reflexdes e, consequentemente, uma revolucdo do saber, favorecendo a construco das
relagdes sociais. O desafio da sociedade € encontrar novos rumos para a educagio, novas
metodologias que privilegiam a descoberta, ¢ a criatividade. A aula em que s6 o professor
fala, ensina, forma repetidores, ndo forma cidaddos.

A educacfo libertadora so se dé através da leitura, pois quem 1€ se abre a novas
idéias, avalia as proprias e cria outros modos de ver, novas maneiras de cntender a si mesmo e
a0 mundo.

*0O dominio da leitura rfio s6 abre os caminhos para o sucesso escolar, mas,
sobretudo. acrescenta ¢ desenvelvimento intelectual e afetivo da personalidade ¢ possibilita o
exercicio dos dircitos do cidadao”. (Elie Bajard, in Revista Amae Educando, de abril de
1994).

E lendo que o aluno se instrui se torna independente ¢ continua crescendo mesmo
quando deixa a escola. No entanto, poucas criancas tém o habito de ler em nosso palis.
Segundo pesquisas, a média € de um lvro para cada crianca anualmente. A maioria ndo tem
acesso ao livro. O seu primeiro contato se da na escola. E o que € pior, quase sempre de
maneira errada. Pois muitos de nossos professores também nio aprendem a ler e impdem a

leitura como uma obrigacio.

Nos dias de hoje, percebe-se que as criangas comecam a formar sua leitura de
mundo e despertar para rabiscos, tragos ¢ desenhos desde cedo, conforme as oportunidades
que thes sdo oferecidas. Cabe entdo, enfatizar que se faz necessdrio colocd-las em contato
com a leitura e a escrita de maneira prazerosa. Um importante caminho a ser seguido nesse
aspecto € a exploracdo froitiva da literatura infantil. Este projeto propGe-se a discutir a
importancia da leitura ¢ da escrita de forma prazerosa na escola. Salientar-se-d o seu caminho
historico através dos tempos, de maneira a ser compreendido como ela passou da forma de

aprendizagem a forma de fruigdo. Evidenciar-se-d que a sua pratica desperta o interesse e a



atengfio das criangas. desenvolvendo nelas. entre outras coisas, a imaginacio, a criatividade, a
expressdo das idcias. e o prazer pelo ato de ler & escrever. Cabe ressaltar também, que a
leilura e a escrita oportuniza situagBes, nas quais as criangas possam interagir em seu processo

de construgdo do conhecimento, possibifitande assim, o seu desenvolvimento e aprendizagem.

E lendo ¢ contande histarias, oferccendo livros a crianca desde a mais tenra idade

que se forma um bom leitor. Nfio sc aprende a ler por abrigagio.

1.2 Tipos de leitura

Segundo Martins (1994, p.36). existem lwés niveis basicos de leitura os quais é
possivel visualizar, sendo que cada um destes piveis corresponde a um modo de aproximagio
ao objeto lido, sao eles:

A leitura sensorial, ela vai dando a conhecer ao leitor o que ele gosta ou ndo, mesmo
inocente, sem a necessidade de racionalizacdes, justificativas, porque impressiona a vista, o
ouvido, o tato, o olfato ou o paladar.

A leitura emocional. assim como a anterior, também tem seu tcor de inferioridade,
pois cla lida com sentimentos, o que necessariamente implicaria falta de objetividade,
subjetivismao.

E por fim a leitura racional. a mesma entatiza o imelectualismo, doutrina que afirma
a preeminéncia sobre os sentimentos ¢ a vontade. Um aspecto muito difundido dessa
concepgdo é o fato de limiiar a noglo de leitura ao contexto escrito. pressupondo educagido
formal ¢ certo grau de cultura ou mesmo erudicao do leitor.

Portanto, observamos que escrever ¢ ler sdo duas atividades da alfabetizagdo
conduzidas mais ou menos paralclamente. No entanto, o que se tem observado é que a escola
da mais énfase a escrita do que a leitura, isso porque a mesma sabe avaliar mais aos acertos e
erros da escrita do que da leitura propriamente dita.

Porém, Cagliare (1994, p. 08), acredita que o mundo no em que vivemos € muito
mais importante saber ler do que escrever, principalmente para as pesscas gue moram na
cidade, pois tudo hoje é comunicado através de sinais, letras, painés eletrdnicos, etc. L ao

iniciar a alfabetizacdo dando éntase A leitura, a escola podera diminuir a repeticio ¢ evasdo.




1.3 Concepgdes de leitura

Ha intimeras concepgdes sobre -0 ato de ler. Muitos atores concordam em que ©
processo da leitura é dindmico.

Ler implica ndo s6 aprender o significado, mas também trazer para o texto lido a
experiéncia ¢ visdo de mundo leitor. Existe, portanto, uma interagdo dindmica entre Ieitor e
texto, surgindo da leitura um novo texto.

Zilbermann ressalta a perspectiva individual da leitura. quando esta € considerada o
resultado de um periodo determinado de escolarizagdo. Deste ponto de vista. “ler ndo ¢ inato
ao ser humano, ¢ essa circunstancia a de consistir em habilidade adquirida, denuncia de
imediate a natureza social daquela atividade™ (p.14}. Percebe-se a dimenséo social de modo
mais evidente, quando lembramos que o exercicio da Jeitura depende do funcionamente e
integracio de alguns fatores: ug: sistema (o da escrita); um processo (o da alfabetizagdo); um
conjunto de vatores {0 que postula de a pessoa dominar o cddigo escrito distinguindo as que o
fazem das que ainda nao foram capacitadas para tanto). No principio do processo de aquisicéo
de saber propiciada pela escola esta a alfabetizagdo. porque, em nossa sociedade]. conhecer
passou a depender cada vez mais de ler. Essa habilidade hoje ¢ obtida na escola. Para essa

obtenciio segundo Zilbermann (1998, p.10}.

Fol preciso expandir o sistema de ensine. tornd-lo obrigatdrio e valorizar seus
resultados. Com isso a escola deixou de ser um lugar para coaverler-se numa
instituigdo. com a gual a leitura vinculou-se para sempre. 3 fato the conferiy, desde
entho, inevitdvel fisionomia pedapdgica. pois ndo pode impedir que fossce
identiticaca 4 institui¢do gue a promovia ¢ difundia. sem deixar de se apresentar

comg sintoma do funcienamento e eficiénela daquela.

A escola se incumbiu, portanto, de introduzir as criangas ao mundo da escrita, esta
tarefa complexa envolve mais que ensinar a codificar ou decodificar signos, pois a leitura ¢
processo muito amplo: é atribuir significado aos sinais graficos, conforme o sentido que o
escrite the atribui e conforme também a relacdo que o leitor estabelece com sua propria
experiéncia.

Ler envolve reagir com os sentidos {quando se vé e se ouve os simbolos graficos) e

com a emocdo (apreciar, desgrstar. concordar ou discordar. identificar-se. satisfazer-se).



Jolibert (1994, p.13) enfatizar gue ler: “¢ atribuir diretamente um sentido o algo cscrito™.
“Dirctamente”, isto € sem passar pelo intermediario:

-News da decifragdo (nem letra por leira, silaba por silaba, ou palavra por palavra):

-Nem da coralidade (nem sequer grupo respiratorio por grupo respiratorio)”

fer € questionar alge escrito levantando hipoteses de sentido a parti de indices
percebidos. verificando essas hipdteses. sempre em verdadeiras situages de vida. Esse
questionamento se da através de toda uma estratégia d leitura, que objeliva sempre a
satisfacdo de uma necessidade ou a atengdo de um prazer.

A leitura, desse modo, nada tem a ver com uma decifragdo linear ¢ regular, “que
parte da primeira palavra da primeira linha para chegar 4 Gltima palavra da Gltima lnha™, ela
varia de um leitor para outro e, para um mesmo e, para um mesmo leitor, de um texto pira
outro e. para um mesmo feitor € um mesmo texto, de um objeto de procura para outro (posso,
em momentos diferentes, procurar informacdes diferentes num mesmo artigo). Na escola
como na vida para Jolibert, (p.15).

Ler & ler escritos reais, que vio desde um nome de rua numa placa até um livro,
passando por um cartaz. vma c¢mbalagem. um jornal. etc., no momento em que se precisa
realmente deles numa deteriminada situagio de vida.

Ainda na perspectiva de Jolibert (p.13)

Nao se 18 para aprender a ler {exceto nas atividades de sistematizagio). 18-se sempre
por um interesse imedialo. A vida cotidiana ¢std cheia de oporlunidades ¢
necessidades de leitura, ¢ nosso problema hole estd mais em encontrar lempo para
wados 03 tertes do gue nos encontrd-los. Lemos para alingir virios objetivos:
respondar a necessidade de viver com os outras, na sala de avla ¢ na esceola:
comunicar-se com ¢ exterior; descobrir as informagses; farzer (brincar, construir,
tevar a termo um projeto-cmpreendimento); alimenlar e estimular o imaginario;

documentar-se num, quadro de uma pesquisa em andamento.

O que se pode observar € que o ato de ler e escrever no que se refere ao contexto
social ganha cada vez mais destaque devido as necessidades dos sujeitos perante a sociedade.
A escola de hoje recebe muitos alunos provenientes das camadas populares, esses alunos

dependem. muitas vezes, exclusivamente da escola para se apropriarem das outras Jormas de




parijeipagio social. Por dificuldades decorrentes de suas condigdes de vida o trabalbo escolar
nao L complementado pela orientagda de estudos em casa.

Segundeo Caghiare (1998 p.148). “A leitura ¢ extensdo da escola na vida das pessoas.
A maioria do que se deve aprendsr na vida terd de ser conseguido através da leitura fora da
escola™. Dessa forma, o autor veforca a importancia que a leitura t8m também fora da escola, e
a trata como fator relevante & formaco do individuo,

0 que se pode observar também, é que embora a leitura seja considerada como um
acesso intrisicamente necessdrio aonde & mesma venha ser atribuida um valor positivo e
absoluto, uma vez gue traria beneficios dbvios e indiscutiveis ao individuo ¢ a sociedade
também como forma de lazer e de prazer. de aquisigdo de conhecimentos. de enriquecimento
cultural, da ampliacdo das condicdes de convivio social e de interacdo. Para a demanda pobre
da populagdo o acesso a leitura e a escrita. se apresenia muitas verzes apenas como um
instrumento necessdario & sobrevivéncia, ae acesso do mundo do trabatho, & luta contra suas
condi¢es de vida. Em paraleic a esta posicido encontraremos a classe dominante que vé
muitas vezes a leitura como fruinfio, lazer, ampliagfio dos horizontes, de conhecimentos ¢
experiéncias.

Segundo Teberosky ¢ Ferreiro, a crianga desenvolve sua propria maneira de
aprender a ler e a escrever e € nesse processe que professores ¢ pais devem voltar-se com
mais atengo.

Na visdo das autoras supracitadas, “a alfabetizagio aquisicdo da leitura e escrita da
crianga nfio depende tanto do método de ensino. mais ocorre de modo quase que natural ¢ ¢
personalizada”. |

De acordo com Teberosky (1295, p .66}, "o conhecimento da escrita comega muito
antes da crianga freglientar uma escela. Por tanto. sua origem € exira escolar™,

Segundo a autora, a criznga ao freqgitentar a escola ja tem um certo conhecimento da
escrita, pois, a mesma em ciclo familiar envolve-se com simbolos ¢ ao transmiti-los esta
reforcando 0 que compreende da escrita. Na verdade a leitura nfo ¢ uma simples prdtica
escolar, mais um processo desencadeado pela vontade ou necessidade do leitor em
compreender 05 textos gue estio a sua volta,

Para Abud (i981, p.71) “a aquisiciio da leitura e escrita se faz muito mais no
contexto das criangas do que das cartithas propriamente ditas™.

Fundamentadas nesta perspectiva screditamos que, para comegar a ler e a escrever,
as criancas ndo devem nem precisam se limitarem apenas ao estudo da gramatica, uma vez

que as mesmas ja dominam a lngua portuguesa sobretudo na sua modalidade oral.




A esse respeito Cagliare (1994, p.17) diz que “quaiquer crianga que ingressa na
escola aprendeu a falar e a entender a linguagem sem necessitar de treinamentos especificos
ou de prontiddo par isso™.

Dessa forma, o autor reforca a idéia de gue, antes mesmo de freglientarmos algum
estabelecimento  educativo, ja “dominamos™ a pratica da linguagem, instrumento
essencialmente necessario ao desenvolvimento da lettura e da escrita.

Cagliare também acredila que para ler ndo € preciso que a crianca conheca todas as
palavras do texto. Deixa-la ler. levando-a a refletir sobre as ¢stratégias de leitura ¢ o contevdo
do texto € o fundamental. (1997, p.24).

Para o autor a crianga antes de decodificar tem que fer o mundo, somente com a
ieitura individual € que o individuo passara a ler os codigos.

De acordo com Marting (1994, p.23), “uma vez alfabetizada a maioria das pessoas se
limitam & feituras com fins pragmaticos, mesmo suspeitando que ler significa inteirar-se do
mundo scno também uma forma de conquistar autonomia, de deixar de ler pelos olhos de
outrem”™.

Opondo-se a uma visfio bem mais ampla 4 concepcdo tradicional de leitura, ou seja,
ler ndo ¢ apenas uma decodificacio da linguagem escrita e sim algo bem mais abrangente.

De acordo com a idéta de Martins, acreditamos que ler significa aprofundar-se na
leitura de forma global. adquirindo a inteligéneia do mundo conhecendo scus valores € idéias.

Desse modo percebe-se que a “leitura € uma heranga maior do que qualquer
diploma™. (Cagliare, 1997, p.143).

Nos dias atuais o processo de leitura e escrita se encontra “banalizada™ onde
individuos muitas vezes lécm simplesmente por questdes estritamente  obrigatdrias,
desconsiderando assim, o prazer que uma boa leitura possa nos trazer.

Talvez seja esta a explicagdo dos mais diversos fracassos na nossa escola, muitos
educandos freqticntam a escola simplesmente por inferesses econdmicos. Ou para conseguirem
uma promogclio ou até mesmo para facilitar a entrada no mercado de trabalho visivelmente
competitivo. .

Para Cagliare “a grande maioria dos problemas que os alunos encontram ao longo
dos anos de cstudo, chegando a pds-graduagio, € decorrente de problemas de leitura™ ¢ nesta
perspectiva. ele acredita que ... a leitura é uma atividade de assimilagiio de conhecimento, e
de interiorizacdo, de reflexdo... a escola que nédo € muito para os seus alunos e nfio thes da a
chance de ler muito esta fadada ao insucesso, ¢ ndo sabe aproveitar o methor gue tem para

oferccer aos seus alunos™ (1997, p.148-150).




Desta forma, Cagliare, deixa bem claro o grau de importincia que a leitura traz tanto
para a vida escolar quanto paré a vida social dos sujeitos.

De acordo com os PCNS (2001, p.20) as evidéncias de fracasso escolar apontam a
necessidade de reestruturacdo do ensino da Hngua portuguesa, com o objetivo de encontrar
formas de garantir, de fatlo, & aprendizagem da leitura ¢ da escrita.

Deste modo a reestruturagdo de ensino da lingua porfuguesa, mostra-se¢ como um
possivel caminho a ser percorrido pelfa dificuldade de sc trabalbar a leifura ¢ a 2scrita na

escola.

MNesse sentido, os parimetros curriculares nacionais surgiram como uma espécie de
sintese do que foi possivel aprender ¢ avangar nesta década, em gue a democracia
dus oporlunidades educacionais comega a ser levada em consideragiio. em sua

dimensdo politica também no que diz respeilo aos aspectos intra-escolares,

Segundo Fretre a aprendizagem da lingua materna deve ser antes de tudo, a leitura
da “palavra-mundo™ ¢ jamais deve significar uma ruptura com social e historico da vida
humana.

Desse modo, a leitura do mundo precede a leitura da palavra. Dai inclusive, sua
grande descoberta de mais de vinte anos atras, o famoso método de alfabetizagdo, que partia
do mundo real do alfabetizando (da pesquisa vocabular até a formacdo da palavra chave;
tijolo, parede, etc.). Da realidade cotidiana do aprendiz nascia, naturalmente, o conhecimento
do mundo das palavras e das frases escritas: o conhecimento do codigo.

A leitura da uma visdo de conjunto. Ela atende a curiosidade infantil em diversos
campos e, assim, chega a reunir muitas disciplinas que compdem o leque do aprendizado. A
obra literdria nfo tem nenhuma obrigacio de ser didatica, mas o trabalho pode e, se bem feito,
deve utilizar de livros de ficgdo para complementar, introduzir ou aprofundar conceitos de
Linguagem, Estudos Sociais, Ciéncias e Matematica, uma vez que o desenvolvimento dos
processos de leitura e escrita ocorre também na relagdo que estabelecemos com o que
aprendemos em outras areas do conhecimento. A continuidade do processo educacional apos
a alfabetizagdo ¢ importantissima, pois a escolarizag@o abre novos horizontes na medica em
que também expie as pessoas a novos contextos de compreensdo, interpretagiio e produgio de

feitura e escrita.



1.4 O processo de construciio aa escrita

Muito antes de iniciar o processo formal de aprendizagem da leitura/escrita, as
-criangas consiroem hipdteses sobre cste objeto de conhecimento. Segundo Ferreiro ¢
Teberosky a grande maioria das criancas. na faixa dos seis anos, faz corretamente a distingdo
entre texto e desenho, sabendo que o que se pode ler é aquilo que contem letras, embora
algumas ainda persistam na hipdtese de que tanto se pode ler as letras quanto os desenhos.

O processo de construcdo da escrita na crianca se da através de 5 (cinco) fases:

Na fase 1, ¢ onde se da o inicio dessa construgdo, as tentativas das criangas ddo-se
no sentido de reprodugio dos tragos basicos da escrita com que clas s¢ deparam no cotidiano.
O que vale ¢ a intengio, pois, =mbora ¢ fracado seja semelhante, cada um “I&” em scus
rabiscos aquilo que quis escrever, Desta maneira, cada um so pode interpretar a sua propria
escrita, e ndio a dos outros. Nesta fase, a crianga elabora a hipdtese de que a escrita dos nomes
¢ proporcional ao tamanho do objeto ou ser a que esta se referindo.

Na fase 2, a hipdtese central € de que para ler coisas diferentes € preciso usar formas
diferentes. A crianca precura combinar de varias maneiras as poucas formas de letras que ¢é
capaz de reproduzir. Nesta fase, ao teniar escrever, a crianga respeita duas exigéncias basicas:
a quantidade de letras (nunca inferior a trés} e a variedade entre elas (ndo podem ser
repetidas).

Na fase 3, sdo feitas tentativas de dar um valor sonoro a cada uma das letras que
compde a palavra. Surge a hipdtese silabica, isto €, cada grafia tracada corresponda a uma
silaba pronunciada, podendo ser usadas letras ou outro tipo de grafia. Ha. neste momento, um
conflito entre hipotese sildbica ¢ a quantidade minima de letras exigida para que a escrita
possa ser lida. A crianga nesta fase, trabalhando com a hipotese silabica, precisa usar duas
formas graficas para escrever palavras com duas silabas, o que vai de encontro as suas idéias
iniciais que sdo necessarias, peio menos trés caracteres. Este contlito a faz caminhar para
outra fase.

Na fase 4. ocorre entdo a transic8o da hipotese silabica para a alfabética. O conflito
gue se estabeleceu entre uma exigéneia inferna da propria crianca (o nmero minimo de
grafias) e a realidade das formas que o meio lhe oferece, faz com ela procure solugdes. Ela.
entdo. comeca a perceber que escrever ¢ representar progressivamente as partes sonoras das
palavras, ainda que ndo o faga corretamente.

Na fase 3. finalmente = atingindo o estagio da escrita alfabética. pela compreensio

de que a cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores menores que a silaba, e que
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uma palavra, se tiver duas silabas, exigindo, portanto. dois movimentos para ser pronunciada,
necessitard mais do gue duas letras para ser escrita e 4 existéncia de uma regra produtiva que
lhes permite, a parti desses elementos simples, formar a representagfo de intimeras silabas,

mesmo aquelas sobre as quais nio se tenkam exercitado.
1.3 A importancia da producio textual

No que se pode perceber o processo de alfabetizagdo. que se caracteriza, segundo
Magnani, pelo esforgo em “ensinar a escrita de uma lingua a criancas que séo falantes nativas
dessa lingua™ (1997, p.9), sem desvinculd-la da necio de texto, Afinal, ensina-se a lere a
escrever, na maior parte dos casos, atraves de textos, € se objetiva, coma alfabetiiagao. que
aluno crie e concretize com seguranca seus (extos ¢ estabeleca sentidos a outros textos.

Sendo lugar de enunciagio e produto de interacdo verbal, o texto deve constituir-se
em objeto privilegiado para o ensino-aprendizagem da lingua. E nele que a lingua sc
configura em sua “concretude”. Nele se estabelece uma area de interesse comum a quem
escreve e a seu interlocutor. Sendo “unidade de sentido”, o texto € segundo Magnani (1997,

p.18}) a.

Objetivagdo de um projeto, concebide, executado ¢ avaliado por um sjeito gue, a
parti de certos objetivos. sobressaltado pelas conlingéncias ¢ mediado pela
linguagem, em delerminaduy condiches histdricas ¢ soclais, escolhe dentre as
possiveis ¢ conhecidas opedes de dizerfescrever o gue precisa dizer/eserever para

outro(s).

Todo texto apresenta uma determinada configuragdo abrangende “o conjunto de
refages constitutivas de sua coeréncla e coesdo, a saber: por que. para que, quem, para guem,
quando, onde. o que e como se diz/escreve? ™ Magnani (1997, p.18).

Anles de entrar para a 2scola a crianga j4 pode interagir com o texto e suas multiplas
manifestagdes. mas ¢ no processo inicial de ensino-aprendizagem que esta interacio se
estabelece de mancira mais efetiva e sistematica, no sentido de fazé-la conhecer a estrutura, as

regras de organizagio, as linguagens especificas nele empregados.




Na escola e fora dela o texto se apresenta de acordo com Magnani como
“objeto cultural. que se produz como singularidade, na tensdio entre sistemas de referencias
relativamente estdveis em uma determinada formagao social e opedes discursivas que se
aprende a conhecer produzir como projeto™ (1997, p.19).

O texlo eserito objeto de ﬁzaior atengdo nie processo énsino/aprendizagem‘ apresenta
muitos significados que € preciso explicitar. uma vez q:ue, na lingua oral, se usa meios nio
verbais (aspectos prosodicos, gestos. etc.). por outro, na lingua oral. a compreensio ¢
contempordnea da expressio, ndo € possivel voliar, refazer o percurso em busca de melhor
expressdo, ou de mais adequada compreensio.

E preciso comegar a fazer a crianga perceber que o texto escrilo  possui
caracterislicas gue o diferenciam do discursc oral,

Na escrita segundo Votre em principio, a continuidade do discurso é reflexo da
percepcio da segiiéneia cronologica dos eventos ou detalhes num conjunto, os modos de
linearizar 0s eventos ¢ os estados variam em nivel de codificacio. (1997, p. 14},

Portanto néo se pode falar e texto escrito sem se reportar ao processo gerador ¢

mantenedor da competéncia em escrever: a leitura.
1.6 A escrita do ponto de vista da crianca

De acordo com Teberosky {1991) investigacdes recenles demonsiraram que a
aprendizagem da escrita nfo ¢ uma arefa simples para a crianga, jd que requer um processo
complexo de construcfio, em gue suas idéias nem sempre coincidem com as dos adultos.

O ensino da lecto-escrita tem sc bascado em certas pressuposicdes, uma delas ¢ de
que o nosso sistema alfabético de escrita ¢ natural ¢ que a Unica dificuldade consiste em
aprender as regras de correspondéncia entre fonema ¢ grafema, e, partindo dessa suposi¢iio,
para aprender a ler € a escrever € necessdrio ressaltar fundamentalmente o aspecto sonoro.

As investigagdes de Ferrciro (1981) demonstram que as idéias das criancas ndo
coincidem com essa pressuposigdo. Até os 4 (quatro) anos, elas tentam compreender que tipo
de objeto sdo as letras e os niimeros de nosso sistema de representaglio convencional, As
grafias, segundo Ferreiro, sdo consideradas somente como “letras”™, “nimeros™. “a. e, i. o, u”,
etc. Para a crianca desta faixa etéria as “letras™ ou os “nmeros™ ndo substituem nada. € aquilo
que sao um objeto a mais, que ¢OMoO 0s outros no mundo ndo possuemn un nome.

Essa maneira de pensar muda mais tarde. As gratfias servem para substituir outra

coisa, passam a ser “objetos substitutos™, que tém um significado, ainda que diferentes do




nosso ponta de vista de adultos aifabetizados, pois para as criangas as grafias ndo representam
sons. O primeiro tipo de relagdo consiste em buscar alguma correspondéncia entre os sinais
graficos e os objetos do mundo. Como o0s objetos tém nome, a relagio Se estabelece quando
para certo conjunto de letras se atribui 0 nome do objeto ou imagem que o acompanha. Porém
0 nome ainda nido ¢ a representacdio de uma pauta sonotra ¢ sim uma propriedade dos objetos
que podem ser representados através da escrita. a atribuicdc depende muito mais da das
correspondéncias que existem na relagiio com o objeto do que das propriedades daquilo que
esta escrito. Desta forma um mesmo conjunte de letras significa vaca perto da imagem de
uma vaca, sem que s¢ exclua que pode :\;igniﬁcar outra coisa sc estiver relacionada a outra
imagens.

Chega o momento no processo evolutivo que as criangas estabelecem alguma
hipotese entre o0s sons e as letras.

A primeira hipotese que aparece ¢ que as letras representam silabas. A hipotese
silabica consiste em atribuir uma silaba a uma letra, a qualquer delas ¢ a correspondéncia ¢
mais quantitativa que qualitativa. Para um nome trissilabo fazem falta 3 (irés) letras, mas nos
casos monossilabos ou dissilabos. duas e uma letra sBo “poucas™. Com poucas letras {menos
de trés) se vai de encontro a uma outra hipdtese da crianga que consiste em exigir uma
quaniidade minima para que uma coisa sirva para “ler”. A crianga fem muitas iddias sobre a
escrita sem que encontremos a tal naturalidade e simplicidade do sistema alfabético,

“A relagdo enfre escrita ¢ iinguagzem néic € wn dado inicial. A crianga ndo parte dela,
mas chega a ela”. Passa de uma correspondéncia 6gica (uma letra para cada silaba} para uma
correspondéncia mais estdvel(ndo mais qualquer letra para qualquer silaba).

Portanto, a idéia de que a escrita ¢ um objeto substitutivo, isto ¢, tem um significado,
esta bastante distante da redugdo a uma simples associagdo entre fonemas e sons e ndo
depende unicamente de uma representagio de fonemas.

Nas aprendizagens envolvidas no processo de alfabetizaciio ¢ necessario distingui
como [az Emilia Ferreiro:

1. a aprendizagem de certas convengdes fixas, exteriores ao sistema da escrita, como
por exemplo: orientacdo, tipo de letra: _

2. a aprendizagem de forma de representagdo da linguagem que define o sistema
alfabético;

3. aceitar como escrifa o gue ¢ escrite de formas nfe convencionais ao sistema;

4. conhecer o conjunto de “idéias prévias™, “esquemas de conhecimentos™ a parti dos

quais intervirem no processo de aprendizagem;



3. farer uso de uma metodologia que permitia as criangas sairem de suas teorias
infantis ¢ progressivamente construir as convencdes sociais que estio imbricadas nas

atividades de leitura e escrita.




CAPITULO IT
2. PROCEDIMENTOS METGDOLOGICOS

Para analisarmes como sc desenvolve ¢ ensino da leitura e da escrita nas séries
intciais na escola E. E. &. . T, José Reis ¢ identificarmos os fatores que dificultam ou
. contribuem nesse ensino. optamos por uma pesqguisa de campo com carater exploratorio, pois
segundo Richardson (1999, p. 66), “quando ndo se em informacdes sobre determinado tema e
se deseja conhecer o fendmeno, este € o plano de pesquisa viilizado™. Como nosso objetivo
era obter informacdes sobre a tematica em questdio, “Leitura e escrita™ nas séries iniciais, este
tipo de pesquisa nos forneceu dados elementares que serviram de suporte para a realizacdo
dos estudos.

Nossa pesquisa se encontra pautada numa abordagem qualitativa, pois a mesma
responde a questdes muito particuiares, trabalha com o universo de significados, motivos.
aspiracdes, crengas, valores ¢ atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fondmenos que podem ser reduzidos a operacionalizagio de
variaveis. Assim. tivemos uma preocupaciio com a interpretaco do fendmeno, considerando
o significado que os professores ddo as suas préiticas, pois segundo Richardson (1999, p.68).
“serd através dessa analise que iremos espectficar as téenicas utilizadas”™.

O universo pesguisado foram (03) cinco professores da L. E. E. L. F. Jos¢ Rels a qual
s¢ situa na cidade de Sousa-PB. Os dados foram coletados mediante realizacdo de
questiondrio. constituido por questdes aberias e fechadas sobre o assunto abordado.

[scothemos o questiondrio por ser uma das téenicas que ndo necessitam da presenga
constante do pesquisador. fazendo com que os professores investigados pudessem optar
livremente entre as questdes proyostas. A disponibilidade de ternpo para a realizaglio desse
estudo também fot um fator que contribuiu para a e¢scotha do referido instrumento
metodologico.

Utilizamos também como suporte metodologico momentos reflexivos, os quais
foram possiveis, perceber as concepgdes que os professores tinham referente & leitura e a
escrita. Propomas nestes encontros atividades com os seguintes instrumentos:

» Dindamicas — relacionadas com a tematica;
o  Textos forraais e informais - que contribuiram para favorecer retlexdes

sobre a pratica dos docentes e as agdes dos seus educadores:
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*  Registro - alguns momentos foram registrados através de fotografias, as
quais comprovam que ¢ nosso trabalho foi desenvolvido com alegria e satisfacio.

A analise qualitativa dos dados coletados através do questionario foi
desenvolvida mediante aprofundamento tedrico sobre o fema. sendo realizado a
associagdo entre os dados particulares recolhidos nos questiondrio, com partes tedricas
sobre a aprendizagem da leftura ¢ da escrita.

A partir dos resultados adquiridos. organizamos as informagdes coletadas em
nossas reunides de estudos sobre o desenvolvimento da leitura ¢ da escrita com os cinco
professores e desenvolvemos a analise na mesma proporgio que a do guestionario,

Pra dispormos <os seguintes dados, tivemos oito encontros realizados
semanalmente com duas horas, com a participaglo freqiiente dos cinco professores.

Durante esses encontros ministramos temas relacionados as dificuldades de
leitura ¢ escrita nas séries iniciais, nos quais refletimos sobre essa problematica que ¢

bastante acentuada na referida escola.
2.1 Caracterizagio da escola

A Escola Municipal de Ensino Fundainental José Reis, situada no Bairro Alto do
Cruzeiro, na cidade de Sousa-PB, foi construida no ano de 1976, a escola recebeu este nome
para homenagear o primeiro professor do bairro. o qual tinha sua casa como uma sala de aula.

A escola é compesta de 15 dependéncias: 01 sala da diretoria que também
funciona secretaria; 01 sala dos professores; 01 cantina; 01 depdsito de merenda; 0l
biblioteca: 07 salas de aula; 03 banheiros: 01 sala de instrumentos musicais. Todas as salas de
aula sdo equipadas com cadeiras, mesas, quadro de giz, ventiladores:

A escola funciona em trés turnos, assim divididas: Ensino Fundamental 1 manhé.
Ensino Fundamental {1 tarde ¢ noite.

A escola possui 519 alunos distribuidos entre a Educac@o Fundamental | e I1.

O corpo docente € composto por 25 professores. A equipe administrativa e
auxiliares é composta de 01 diretor; 02 vice-diretores; 02 supervisores; 02 coordenadores, 11
auxiliares de scrvigo. No iotal de 43 funciondrios.

A escola dispde dos seguintes recursos: ventiladores, maquina de escrever.
computador, uma pequena biblioteca, parabolica, mimedgrafo, armarios de ago ¢ estantes,

hebedouros e instrumentos musicais.



A interacdo cntre professores, coordenadores e supervisdo € satistatério, todos
procuram mutuamente ajudarem-se, deixando transparecer os lagos de amizade e

solidariedade entre si.




CAPITULO 11
3. ANALISE DOS DADOS.

Os dados foram colesados junto aos professores das séries iniciais  da escola
Municipal José Reis, como forma de conhecer melhor o que pensam os professores sobre a
questdo da leitura e escrita. |

Referente ao sexe dos professores- 100% correspondem, ao sexo feminino, o que
comprova a predominincia deste sexo em relagdo ao magistério para a Educagdo Infantil.

No que diz respeito a fermacio- 80% possuem nivel superior e 20% possuem o nivel
médio. desta forma, observamos este como um fator positivo para a escola, uma vez que ao
possuirem uma formaciio de nivel superior. esses profissionais “ganham™ um lugar de
destaque perante o processo educative e se sobressaem em relacdo a seus colegas.

Referente & idade- 80% possuem entre 41 e 45 anos e 20% possui 32 anos.

No tocante a experiéncia profissional- 40% varia de 23 4 24 anos, 20% possui 18
anos ¢ 20% cstd entre 2 a 4 meses de experiéncia profissional. O nlmero de anos de
experiéncia pode ndo ser (3o importante, este realmente é um fator diterencial quando se fala
em educagdo. Claro que conta muito a aptiddo e a vocagdo do profissional para ser um
educador , para estd em sala de aula ¢ desempenhar a dificil tarefa de educar, no entanto, os
anos em sala de aula faz com que o profissional possa ter uma visdo mais ampla do que ja é
ultrapassado e do que deve ser mudado dentro do ensino.

Quando indagados se gostam de ler- 100% dos entrevistados afirmaram que sim,
porém destes 80% associaram o fato a questdes apenas qgue facilitem o acesso ao mundo do
trabatho e a busca de heneficios dbvios e indiscutiveis ao individuo perante a sociedade e
apenas 20% vé a leitura como um momento de lazer e ampliagio dos horizontes. Desta forma.
percebemos que, como nos afirma Jolibert (1994, p. 31) “'ndo se l€ para aprender a ler, 18-se
sempre por um interesse imediato”. Ou seja, as pessoas estdo sempre associando o ato de lera
questdes que lhes favoregam ne momento.

Perguntamos se os seus alunos gostam de ler- 60% afirmaram que ndo ¢ 40%

atirmaram que sim. Perante a indagagfio reccbemos as seguintes respostas:

“Nao. M4s procuro incentivar dizendo que a leitura ¢ a caligrafia s6 melhora fendo™

(professor I).



s
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“Néo. Alguns |&em. outros por deficiéncia na [eitura ou vergonha dos colegas nfo

l&em. (professor I1).

“Nio”. (professor HI)

Sim. “Mais sAo mito timidos™. (professor [V)

“Sim™. (professor V)

Segundo Cagliare (1994, p. 20) “ler é uma atividade extremamente complexa e
envalve problemas ndo s6 semanticos, culturais. deoldgicos, filosdticos, mas até fonéticos™.
Esta talvez seja a explicagio da falta de leitura por parte de muitos alunos.

Acreditamos gque a falta de espagos destinados especificamente ao desenvolvimento
de praticas de leitura também scja um problema que contribui e muito para que essa
problematica cres¢a cada vez mais. O professor ainda se vé muito restrito ¢ utilizar apenas a
propria sala de aula para desenvolver atividades ladicas ou ndo com scus alunos. Nesta
perspectiva. defendemos a idéia de que toda escola deveria ter um ambiente destinado a
pratica de leituras e atividades que desenvolvam a relacdo do aluno com a linguagem oral ¢
escrita, essa talvez fosse uma maneira pratica e simples de romper com a timidez dos
educandos perante a leitura.

Dando seqiiéncia as questdes, perguntamos aos educadores se eles gostavam de
escrever- 80% afirmaram que sim. 20% afirmaram que ndo, ndo gosta de escrever. No
entanto, nenhum destes associaram o ato de escrever a algo prazeroso ou intrinsecamente bom
¢ mais uma vez assim como fizeram com a leitura, associaram o ato de escrever 2 questdes
puramente “sociais™ visando desta forma a satisfaglo profissional.

Vejamos algumas das respostas obtidas:

“Nao. As vezes sim, mas nio tenho habilidade para redigir”. (professor IV)>

“Sim. A escrita ajuda muito a ndo errar”. (professor V).

“Sim. Escrevo 50 o necessario”. (professor [1).



Para Ferreiro (199, p.SS) “escrever ndo € tansformar o que se ouve em formas
graficas, assim como ler também ndo equivale a reproduzir com a boca o que o olho
recorthece visualmente™. Ou scja, escrever e ler sdo duas atividades muito sérias que envolve
muito tempo de dedicaclo ¢ interesse, ¢ assim sendo ndo podemos vé-las como uma forma
apenas de crescimento social mais também como uma forma de satisfacdo pessoal.

Perguntamos aos educad »es quantas vezes por semana eles desenvolvem atividades
de leitura com seus alunos- ¢0% afirmaram que desenvolvem atividades de leitura mais de
trés vezes por semana, 40% afirmaram desenvolver trés vezes por semana. Perante as
respostas obtidas, acreditamos gue embora esses cducadores enconirem diversas dificuldades
perante o desenvelvimento de leitura dos seus alunos, eles ndo se deixam intimidar ¢
procuram constantemente a superagdo desta problematica e se utilizam aos meios que podem
para reverter a situagio.

Diante desses relatos, nos posicionamos como satisfeitas, uma vez que como

enfatiza Colomer e Teberosky (2003, p.78).

() prafessor tem a responsabilidade de organizar atividades nas quals sc desdobre
um jogo de purticipaciio ativa. rica em relagdes socials: atividudes de leitura e de
escrily compattilhadas, situagdes de discussfies ¢ argumentagfio.. clementos

essenciais para a construgdo do conhecimento,

No quesito producio textual- 40% dizem realizd-lo wés vezes por semana, 40%
reatiza duas vezes e 20% afirmam desenvolver a atividade de produgdo textual mais de trés
vezes por semana. Desta forma nos posicionamos como insatisfeitas perante as respostas
obtidas, uma vez que acreditamos que atividades como produgio textual ajudam e muito no
processo de apropriagio da escrita do aluno o que favorece o desenvolvimento da
aprendizagem.

Segundo Garcia e Perez (2001, p. [8)

A fungdo do professor ¢ eriar um clima de interagfio e construgio de conhecimentos
em torno do esorite que seja suficientemente rico para compensar as desigualdades
daqueles que ndo tiveram a opgBo de farer isso tora da escola, possibilitando-lhes
assim, a oblengdo de informagdes e a geraclo de hipdieses sobre a natureza, o

fungio e 0s usos da eserita em contextos reais.,
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Assim sendo, acreditamos que estes professores deveriam sim dedicar mais tempo 4
atividades como produgfo textual, isso poderia ajudar € muito no processo de aprendizagem
da escrita do aluno, sobretudo daqueles que ndo desfrutam de atividades extra escolares, ou
scja, nfio tem um acompanhamento em casa.

Em outra questdo, perguntamos sc os professores desenvolvem alguma atividade de
motivacio antes de iniciar uma atividade de leitura- 100% afirmaram que sim, no entanto

cada um apresenia estratégias muito particulares. Vejamos:

“Procuro deixa-los curiosos dizendo que trouxe uma leitura muito interessante”™.

(professor 1)
“Conto algo que aconteceu bem engracado e conto piadas™. (professor H).
“Utilizo desenhos™. (professor 111)

O que podemos observar através das respostas supra citadas, ¢ que cada educador se
respalda em sua propria experiéneia adquirida através do tempo de atuacio no magistério para
methor desempenhar o seu papel de educador e motivador na sala de aula.

Quanto ao tipo de leitsra desenvolvida com os alunos- 60% optaram pela leitura
oral, 40% optaram pela leitura silenciosa. Para justificarem a escolha os educadores disseram

0 seguinte:
“A leitura oral ¢ uma forma de todos participarem™. (professor 1)

“A leitura oral além de praticar a leitura, faz com que o aluno perca a timidez”.
{professor H).

“A leitura silenciosa € uma forma dos alunos entenderem o texto™. (professor H1).

Como podemos observar a leitura oral foi a mais citada pelos cducadores que
defendem a utilizacdo da mesma pelo fato desta se apresentar como uma forma de romper a
timidez e incentivar a participagdo coletiva da turma. Os que escolheram a leitura silenciosa
defenderam a escolha pelo fato da mesma exigir uma maior concentragdo o que facilita a

compreensdo do texto.
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Segundo Cagliare, (1997, p. 156) "a leitura silenciosa € muito mais comum entre as
pessoas. Sua importancia para a vida da maioria delas ¢ muito maior que a dos outros tipos de
leitura”. Desta forma também acreditamos que a leitura silenciosa se apresenta como a mais
adequada para o processo de ensino aprendizagem dos alunos, uma vez que esta permite que o
mesmo leia e releia varias vezes uma passagem que ndio tenha entendido.

Dando procedéncia as questles, perguntamos aos professores que forma cles
utilizavam para trabalhar a producio textoal- 100% buscam ser o mais criativo possivel, na
hora de trabalhar a produ¢io textual utilizam-se dos mais diversos recursos (figuras,
desenhos, ilustragdes ctc.) para despertar a curiosidade ¢ wabalhar a motivagio pelo
aprendizado no aluno. Através dos recursos utilizados pelos educadores, podemos constatar
que o professor atual estd realmente preocupado em inovar acompanhando a evolugdo do
mundo e o avanco da modernidade.

Dos recursos utilizados para trabalhar a producio textual- 80% dos entrevistados
afirmaram utilizar-se dos livros didaticos, 10% dos entrevistados atirmaram utilizar jornais,
10% afirmaram utilizar-se de revistas. A escolha pelos livros didaticos se da pelo ficil acesso
jd que a grande maioria dos alunos dispoe desse recurso. No entanto, € de fundamental
importincia que os professores estejam atentos aos novos instrumentos de comunicagio e que
eles se adequem as novas necessidades de seus alunos incorporando-as em seu processe de
cnsino-aprendizagem,

Quando questionados se enfrentavam on nio dificuidades em trabalhar a leitura na
sala de aula- 80% afirmaram que sim, 20% afirmaram que ndo. Diante das respostas
acreditamos gue haja algum tipo de deficiéncia por parte dos professores, uma vez que ambos
niio conseguem reter o desinteresse dos alunos pela leitura.

Perguntamos entfo se eles enfrentam dificuldades para trabalhar a producio {extual
na sala de aula- 80% afirmaram que sim, 20% afirmaram que ndo. Desta forma, acreditamos
que haja ai uma deficiéncia por parte do preparo dos professores. uma vez que esfes ndo
conseguem encontrar um meio que facilite o desempenho frente as dificuldades de se

trabalhar com produgfio textual.



CAPITULOIV =%

4. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO ESTAGIO

A0 inictarmos 0s NOSSos encontros junto aos professores da E. M. E. L José Reis,
apresentamos © nosso projeto intitulado, “Leitura e Escrita nas séries iniciais do Ensino
Fundamental”, em seguida trabalhamos a dindmica “Rolo de Barbante™ com o objetivo de
interagir com o grupo, e saber o que queremos de forma espontdnea no decorrer da aplicagio
da técnica.

Prosseguindo as atividades distribuimos a cada participante o texto reflexivo =Q ato
de estudar” de Paulo Freire, onde realizamos a leitura partithada ¢ um estudo reflexivo.

Em um outro momento fizemos a leitura e discussio do textio, “Concepcdes de
leitura na visdo de varios autores™: Abud, Caghare, Faucombert, PCNS. Paulo Freire, Martins
e Zilbermann. A medida que realizava-se a leitura, os professores se posionavam em relacio a
cada concepgiio:

Na visdo da professora A. “A leitura ¢ muito importante para o nosso dia-a-dia é
essencial & vida®.

A reflexfio da educadora em parie se assemelha 4 definicio de leitura definida por
Abud {1987, p.06). quando coloca que “A leitura ¢ a base para a aquisi¢fio de uma cultura
geral, ela é, portanto, o alicerce da aprendizagem escolar™.

Desta forma acreditamos que a aquisiclo da leitura prazerosa deixa marcas que irfio
refletir no aluno, pois ela serd a maior ferramenta para que os alunos leiam ¢ escrevam com
autonomia dentro ¢ fora da escola.

Segundo a professora C. “A leitura ¢ uma atividade que enriquece e desenvolve o
nosso raciocinio porque através dela fazemos muitas descobertas™.

Q pensamento da professova vai de acordo com a citagdo de Faucombert (1994, p.
03). “Ler significa ser questionado pelo mundo ¢ por si mesmo, significa que certas respostas
podem ser questionadas na escrita, significa construir uma resposta gue integra parte de novas
informagdes ao que ja se 7.

Percebemos que a leitura € fundamental a realizagio pessoal e social do individuo.

De acordo com Marting (1994, p. 27), <A leitura € um processe de formacio global
do individuo, a sua capacitacio para o convivio e atuacdo social, politica, econémica ¢

cultural™.
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Os professores comentaram fatos que despertaram nossa curiosidade, ao afirmarem

- que a “leitura feita pelos educandos ¢ fraca quando se dd e por muitas vezes ndo acontece na

sala de aula”. Essa declaragio nos fez perceber que os professores tém dificuldades em
trabalhar a leitura na szla de aula. assim como na escola, tais como:

Alunos s¢ ausentam da sala quando ha lcitura partilhada;

Nio participam de leituras orais coletivas:

Pequena quantidade de alunos se dispdem a fazer a feitura em voz alta.

Segundo depoimentos de professores essa dificuldade as da por alguns alanos
realizarem [eitura fragmentada. i<nta, ndo compreendendo o que Iéem.

Prosseguindo os encontros, realizamos o estudo do texto reflexivo “QOlhe para mim,
professora™ de Nakamira. com o objetivo de proporcionar informagdes sobre determinados
fendmenos ocultos na sala de aula.

Leu-se o texto e travou-se a discussdo, ao término da leitura a professora D.
emocionada explanou que: “Em minha sala de aula havia um aluno que se comportava nfo da
mesma maneira do aluno do texto, mas contradizendo o texto ele se portava de modo
agressivo. rebelde™. Mediante a circunstincia, a professora D parou para conversar com o
aluno gue mudou seu modo de agir frente ao que o aluno realizava. Seu convivio mefhorou. e
a reacdo do aluno foi satistatéria. '

Acreditamos que este texto € uma ligdo de vida para que os professores nao terntham
que dar mais tempo a uns ¢ excluir outros, mais tratar todos por igual perante a entidade
chamada escola.

Segundo o professor E. A igualdade tem que vir em primeiro lugar, mesmo porgue
nossa escola € localizada na periferia onde todos os alunos sio especiais™. £ justamente por
isso que o professor tem que prestar atengio ou procurar conhecer a realidade dos mesmos.

Apos as reflexdes distribuimos o texto *0 que & ler” de Cagliare, com objetivo de
analisar a importdncia a leitura na escola. na opinido dos professores com a ajuda do texto e
reflexdes dos educadores, iniciamos a lettura coletiva, onde os professores expressavam seu
pensamento:

Professora D “O aluno bom leitor estd preparado para sua formagio, as notas altas
em disciplinas curriculares so importantes, mas se o aluno ndo for leitor estard com futuro
comprometido”.

Assim como o autor Cagiiare {1997, p.149) “A leitura € a extensao da escola na vida
das pessoas. A maioria do gue se deve aprender na vida terd de ser conseguido através da

leitura fora da escola™.




Percebemos que através da leitura podemos adentrar em varios campos necessarios a
formaciio social e politica do individuo, sabemos que a escola € a principal formadora de
verdadeiros leitores.

No terceiro encontro retletimos scbre o texto “O menininho™ de autor desconhecido.
com o objetivo meditar sobre si mesmo e da maneira como direciona suas aulas.

No segundo momente trabalhamos “Os tipos de leitura™ de Cagliare, apresentando
que a leitura pode ser ouvida, vista ou falada.

De comum acordo os professores comentaram que os tipos de leitura fregiientes em
sua sala de aula ¢ a leitura vista e ouvida. Pois segundo 0s mesmos:

Professora A, B, os “alunos scntem-se envergonhadas em falar para os colegas por
conta das brincadeiras quando o leitor erra ou atrapatha-se™.

Professora k, “os aluncs se expressam pouco quando refere-se a leitura oral™.

Professora 12, “0 fato de nfo terem uma leitura fluente, ocasiona dcsaven@as na sala.
onde acontece a recusa em participar das leituras™.

Segundo a professora C, “a leitura silenciosa serve para que o aluno tenha o primeiro

contato com o texto e leia-o de sua maneira™,

Ne entanlo, nfdio ha dovidas de que a leitura visual silenciosa & muite mais comum
cntre as pessoas. Sua importineia para a vida da maioria delas é muilo maior que a
dos oulros tipos de leitura, A leHura visual tem grandes vantagens sobre 03 ouros
dois tipos de leitura. Nao sO inibe o keitor por questdes lingiiisticas, come permite
aircla uma velocidade de leitura maior, podendo ele parar onde quiser e recuperar
passagens wn-lidas, o que i leitura oral de um texto nfu costuma permitie, Cagliare

(1997, p. 1364

Para 0 professor B, ~A leitura coletiva e oral ¢ a melhor Jorma de trabalhar o
retacionamento e limidez, mas 4 maior parle dos alunos {os meninos em especial) se
negam a participar dessas fefwras, pois, acham que os outros vio mangar de sua
leitura. ndo pavticipam preferem ¢ s0 tazem leitura visual. silenciosa por se sentirer

capares”.

Percebemos que a leitura visual silenciosa € predominante na escola.



No quarto encontro trabalhamos a dindmica ¢ texto reflexivo, “Como percebo a
realidade™ de autor desconhecido, com o objetivo de analisar o desempenho dentro e fora da
sala de aula.

No segundo momento distribuimos o texto “Ensinar exige curiosidade™ de Paulo
Freire, onde na oportunidade realizamos a leitura oral partilhada abrinde espago para
exclamacdes dos educandos:

A professora E, "através da curiosidade do aluneo realizo aulas Otimas, mais nem
sempre acontece™.

Segundo Paulo Freire “A curiosidade ganha espago na sala de aula, quando a
pergunta formulada pelo aluno € estimulada pelo professor”,

Na opinido do professor B, “Quando o aluno interrompe a aula ¢ pergunta algo que
ndo tem haver com o assunto estudado no momento, mas que ¢ de seu interesse pessoal,
responder nfo custa nada, muitas vezes tornz a aula bem descontraida”,

De acorde com Freire, “Para que a curiosidade do educando passe de espontanea a
epistemoldgica, nos educadores precisamos refletir mais sobre como tratar os conteGdos
programaticos de forma nais dialogica e menos autoritdria junto aos nossos alunos™.

Tais situagdes permitem perceber que a postura do aluno em sala de aula €
considerada. Uma vez que os conteados programaticos nfio sejam esquecidos, mas que a
postura deles seja dialogica, aberta. curiosa, indagadoera e ndo apassivada para que o professor
consiga transformar perguntas e respostas em um dialogo aberto.

No quinto encontro realizamos o estudo reflexivo do texto: “Analfabeta™ de Caruso
Ronca, com objetivo de analisar a importincia da leitura e escrita como um ato social na vida
das pessoas.

No segundo momento foi reatizada a leitura do texto “A escrita na sala de aula:
vivéncias ¢ possibilidades™ de Chiappini e refletimos sobre a importincia da ‘eitura no
cotidiano das criancas, neste sent*do os professores expressavam Seus pensamentos:

A professora, C “0s afunos de hoje ndo sdo tio passivos quanto os de dez anos atras.
como também os professores ndo sdo rigidos e intransigentes como antes’™.

Segundo Chiappini (1997, p. 119) padronizagio do aluno sob os mais diversos
angulos. Assim nas relacGes sociais, privilegia-se a hierarquia cscolar, que dita verticalmente,
as normas a serem seguidas por alunos e professores™.

Considerando. desta forma que os professores admitem ter havido mudangas na
educaciio, deixando refletir que a aprendizagem (ou 0s alunos) era methor quando sentavam e

calavam-se,



A protessora A concorda com o pensamento do autor Chiappini (1997, p. 121)
quando afirma que “A esenita funciona como aspecto agilizador da leitura e esta interfere no
sentido de ampliar ou redefinir aquela™ E comenta:

Professora A, “quando o aluno escreve bem, ou gosta dc cscrever, sua leitura é clara,
quando realiza-se um trabalho de reescrita ¢ o aluno consegue alingir o objetivo posto pelo
professor ¢ notdrio gue houve releitura’. _

No sexto encontro trabathamos ¢ texto reflexivo “Os biscoitos™ de Luther King,
com o objetivo de analisar a importancia do outro em nossa vida.

No segundo momento distribuimos aos professores o texto: “Além das margens™ de
Chiappini. com o intuito de analisar a importincia do ensino na vida de cada um.

Segundo a professora C “O aiuno tem quer saber escrever, o professor tem que
extingar o aluno para 0 bom desenvolvimento do seu pensamento:; e também saber ajudar o
aluno na construgdo desse pensamento para que ¢ mesmo goste de produzir,

Os professores acreditam na importéncia da escrita “Porgue através da escrita os
aluno desenvolvem seu raciocinio, a partir desse conhecimento o aluno realizard Gtimos
trabalhos™.

[

No sétimo encontro trabalhamos a dindmica I‘oméda de decisdes™ com objetivo de
analisar as atividades trabalhadas na aprendizagem da leitura e da escrita.

No segundo momento trabathamos o texto: Ensinar ¢ aprender a escrever ¢ a ler na
escola (Garcia e Perez). Quando os professores refletiram:

Quando os prolessores, ao ensinar, ddo énfase as praticas da transcri¢iio, encontram
~ muitas diliculdades na aprendizagem no desenvolvimento das habilidades.

Os referidos professores acusam os pais diante do fracasso dos filhos. porém
observamos gue a escola onde foram realizados os encontros esta localizada em um bairro
periférico, sendo que 0s pais m um baixo nivel de instrugfio ¢ uma preocupaglo maior em
trabathar para sobreviverem, nio tendo muitas, condigdes de acompanhar seus filhos. Néo
podemos, no entanto, deixar de considerar a importincia dos pais da educagfio das criangas.

Diante disso, Colomer ¢ Teberosky (2003, p. 19), afirmam que:

Nas familias onde ocorre ¢ gque denominamos “priticas de lettura™ os adulios
contribuem para o desemolvimento do conhecimento sobre a escrita ¢ sobre a

linguagem escrita. A contribuigio pode ser mais direta. através da leilura de
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historias, ov mais ingidental, através da interagio com o abundante material

- impresso urbaro ou doméstice, o comum em nossa socledade alual,

Mesmo atribuindo a maior parcela de culpa aos pais, 0s docentes consideram que os
alunos também sdo “culpados” no fracasso da aprendizagem, por nfiv apresentarem interessc
com os estudos. Porém, cstes professores ndo deixam de atribuir uma boa parte de “culpa™ a
cles mesmos. Um deles deixou transparecer isto quande afirmou que: “de uma maneira geral,
a falha também ¢ do professor por nfo incentivar a turma®™.

Eles s@o conscientes da sua responsabilidade no incentivo da turma ¢ admitem que
precisam frabalhar de diferente: formas em sua sala de aula para motivar os alunos. Pois
scgundo Colomer ¢ Teberosky 12003, p. 85) “a seclegfie de diferentes tipos de escritos
responde ao objetivo de tavorecer a permeabilidade entre 0 ambiente social € a escola™.

Os professores, no entanto, acreditam que apesar dos seus alunos serem provenientes
de ambientes desfavoraveis a leitura € a escrita. ndo sfo vazias de conhecimentos. Por isso,
procuram trabathar partindo do que as criangas ja sabem. pois como afirmaram no
guestionario anteriormente aplicado, consideram o conhecimento prévio de seus alunos, e
durante os encontros, deixaram bem claro que trabalham levando em conta a cultura

apresentada pelos mesmos.



CONCLUSOES

Durante a realizagio desse trabalho tivemos a oportunidade de desempenhar o papel
de coordenadoras pedagogicas com as cinco (05) professoras das séries iniciais da E.M. José
Reis, onde desenvolvemos atividades de reflexfio acerca de questdes relativas ao ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos do Ensino Fundamental (1* fase) dessa escola.

Dessa maneira, acreditamos que € o trabalho do professor que da sentido a atividade
do supervisor no interior da escola. Sua ag¢fo, portanto pode possibilitar a produgdo do
trabalho do docente como sujeito que ensina e aprende.

As reflexdes abordadas no decotrer dos nossos encontros foram pautadas na prética
do professor em sala de aula. Assim, estimulamos e conduzimos o processo de retlexio, tendo
a maioria das professoras demonstrado muito inferesse com relagfio ao desenvolvimento da
feitura e escrita atraveés de praticas inovadoras.

“Como sabemos aprender a fregiientar, dominar, usar € amar os livros, a escrita € a
leitura e um dos objetivos da escola™ No entanto. é preciso que O professor permita as
criangas participarem das experiéncias letradas™ onde podem produzir bons textos e participar
com audiéncia das leituras. (TEBEROSKY; COLOMEM 2003, p. 122}

De modo geral, as professoras que contribuiram com esse trabalho, compreendem
gque 0 ensino da leitura e escrita € um facilitador de experiéncias letradas, o que torna
importante fator para o ¢ desenvolvimento dos alunos. Porém, a falta de preparo pedagogico
voltado para 4 aplicaciio de atividades ligadas a leitura e a escrita com novas alternativas e
incentivos faz com que os resuftados obtidos em sala de aula deixem a desejar.

Por meio do conhecimento obtido pode-se considerar que a leitura e a escrita
necessitam ser desenvolvidas a partir do reconhecimento de que as criancas sdo aprendizes
que precisam entender para aprender a ler e escrever, por esse motive € neeessario
consideracdes do ponto de vista da crianca. dando-lhe oportunidades para descobrir a leitura e
a escrita, além de propiciar situagdes de descobertas, motivar o desejo de aprender bem como
apresentar o espaco da sala de aula como um lugar atrativo e bem organizado.

A trajetdria que acabamos de percorrer levou-nos a muitas questdes e reflexdes. Mas
sobre tudo deu-nos a possibilidade de reunir conhecimentos, analises e opinides sobre a
leitura ¢ escrita ¢ a aclio supervisora. Seia refletindo sobre a aprendizagem das criangas. os
procedimentos das professoras nesse desenvolvimento e agdo dos supervisores, vimo-nos

sempre na condigio de um pesquisador em continuo processo de aprendizagem.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

DEPARTAMENTO DE EDUCACAQ

CURSO DE PEDAGOGIA

DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO E SUPERVISAO ESCOLAR

Caro professor(a)

Este questionaric tem como objetivo coletar informagdes referente ao “processo de
leitura e escrita desenvolvido nas séries iniciais do ensino fundamental.

Neste sentido, a sua colaboragdic ac responder o referido questiondrio é de
fundamentai importancia para o desenvolvimento do nosso trabalho.

Antecipadamente agradecemos a sua colaboragdo
Questionario

Dados Pessoais/Formagio Escolar

Idade:

Sexo:

Série que leéciona:

Tempo que atua como professor{a):

Formacgio ( nivel médio-qual?
( Inivel superior-gqual?

I- Voct gosta de ler?
( )sim ( Jndo
Justifique:

2- Seu aluno gosta de ler?
{ )sim { ndo
Justifigue:

3- Vocé gosta de escrever?
{ Jsim { nfo
Justifique:

4- Seu gosta de cserever?
{ )sim ( Jn&o
Justilique:




5- Quantas vezes por semana vocé desenvolve atividades de leitura?
{ ) nenhuma vez ( ) duas vezes ( ) trés vezes ( ) mais de trés vezes

6~ Quantas vezes por semana vocé desenvolve atividades de producio textual?
( Ynenhuma vez { ) duas vezes { }irés vezes { ) mais de trés vezes

7- Vocé desenvolve alguma atividade de motivagio antes de intciar uma atividade de

leitura? Qual?

8- Que tipos de leitura vocé desenvolve com seus alunos?
{ Ysienciosa ( )Yoral { )outros
Por qué?

9- De que forma vocé trabalha a produgfio textual com seus alunos?

10- Que recursos vocé utiliza para trabathar a producio textual com seus alunos?
( ) jornmais

( ) revistas

( ) livros didaticos

( ) gibis

( )outros

Justifique sua resposta:

11- Vocé enfrenta dificuldades para trabalhar a leitura na sala de aula?
{ ysim ( )ndo -
Justifique:

12- Vocé enfrenta dificuldades para trabalhar a produgio textual na sala de aula?
{ ysim ( )ndo
Justifique:







