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RESUMO

Neste trabalho objetivamos analisar os principais problemas apresentados no
processo de ensino e aprendizagem e aperfeicoamento da leitura dos educandos.
Assim, fizemos uma pesquisa bibliogrifica baseando-se em alguns autores como:
Fanny Abramovich, Ligia Cadermotori, Barbara Vasconcelos de Carvalho, Tereza
Casassanta e outros autores, em que investigamos algumas alternativas
metodolégicas que possibilitou-nos pensarmos a respeito de como despertar o
interesse do educando pelo habito da leitura. Sendo assim, através da literatura
infantil desenvolvemos em sala de aula trabalhos envolvendo a interagcdo ¢ a
contacdo de histérias literarias infantis motivando o habito de ler. Diante disso,
podemos ressaltar que a leitura sempre representa uma das ligagSes mais
significativas do ser humano com o mundo das informac¢des. Na relagfio dessas
idéias a leitura tem trazido oportunidades de trocar idéias, comentar noticias,
questionamentos, e reflexdes. Assim para formarmos futuros leitores ¢ fundamental
que a leitura faca parte da rotina didria para que as pessoas comecem a entender o
sentido do mundo letrado. E a literatura infantil dedicada ao publico “mirim” € o
ponto de partida para a formacfo inicial e o aperfeicoamento do leitor tornando
assim a aprendizagem da leitura verdadeiramente significativa desde as primeiras
séries do ensino fundamental.

Palavras-chave — ensino, aprendizagem, aperfeicoamento da leitura, literatura infantil,
aprendizagem significativa.
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INTRODUCAO

Atualmente o conceito de literatura infantil tem despertado um interesse relevante
cada vez mais crescente entre aqueles gque se preocupam com os problemas
educacionais. Tais interesses estio directonados especialmente aos educadores da
disciplina de Portugués e Literatura, e mesmo assim, nem todos; apenas uma
pequena minoria. Pois, para muitos a literatura infantil € apenas um complemento,
sendo encarada como uma subliteratura. Ja alguns autores, declaram que a literatura

infanti! € um agente formador na formacgio do leitor.

Nesse sentido, € importante destacar que esta area do conhecimento se mostra como
um saber relevante que faz parte da vida do leitor desde muito cedo. Segundo

Abramovich (1994.p. 16}

{...] E importante para formagio de qualquer crianga ouvir muitas, muitas
historias|...]Escuta-alas € o inicio da aprendizagem para ser um leifor, ¢
ser um feitor € ter um caminho absolutamente infinito de descoberta ¢ de
compreensdo do mundof... (ABRAMOVICH 1994 p 16)

Nesse sentido, & preciso que a reflex8o critica no contexto educacional, politico ¢
cultural, transformem ¢ ato de ler e de pensar numa rotina comum a todos os
cidaddos. Assim, a leitura estara se tornando popular e democratica, proporcionando
a troca de idéias e o debate sobre aquilo que chamamos de “realidade”. E para que

isso se torne real, ¢ importante que haja o didlogo e a promocéo da leitura.

Entretanto, vale destacar que o ambiente escolar deve ser um dos locais essenciais
na valorizac3o da lteratura infantil, de modo que possa contribuir para emancipagdo

do sujeito, libertando-o do processo de massificagio.

Diante do exposto, o presente estudo que tem por tema “A liferatura infantil po
aperfeigoamento do leitor”, surgiu mediante a real preocupaglo, no que foi notado
no decorrer de algumas visitas gue fizemos a escola, sobre a questdo da dificuldade
de aprendizagem que os educandos apresentaram diante a leitura, e a dificuldade
que os educadores mostraram em trabalhar com a literatura infantil de maneira

interdisciplinar, ou seja, envolvendo as outras disciplinas. Tal preocupagio
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motivou-nos em buscar pesquisar a vespeito de como despertar o interesse do

educando de modo que este sinta prazer pela leitura.

Dhante disso, vale ressaltar, que o presente estudo desenvolveu-se na escola
(Galdino Pires Ferreira, na sala do 3" ano do ensino fundamental do turno da manha,
cujo objetivo geral, foi identificar o uso da literatura infantil na acfo pedagégica
dos educadores, e o que estes tem feito na contribui¢do do aperfeicoamento do

leitor.

Para tanto, elencamos como objetivos especificos desse estudo; investigar junto aos
professores, a importidncia da literatura infantil nas atividades escolares,
principalmente nas séries iniciais; examinar as possiveis dificuldades encontradas
no trabalho com a literatura infantil na turma do 3° ano do ensino fundamental e
verificar de que forma € desenvolvida e transferida a literatura infantil na sala de

aula para o aperfeigoamento do leitor.

E importante mencionar, que para a concretizagio do estudo de caso, iniciamos com
a observagio que fizemos através das visitas realizadas a escola, e para o alcance
dos resultados foram feitos, aplicagdes de questionarios para os educandos do
3%ano, as educadores do 1° ao 5%ano, € a gestora da instituigdo, acerca da tematica

em questdo: A literatura infantil no aperfeigoamento do leitor.

E depois, em segundo momento, correlacionamos os dados colhidos com a
fundamentagdo tedrica, na intuigdo de termos uma melhor compreensio sobre o
fendmeno estudado, para assim termos subsidios em favor das hipoteses, que foram
pré-definidas. Nesse intuito, vale destacarmos que o presente estudo ficou

estruturado da seguinte forma:

No I Capitulo, procuramos fazer um resgate do percurso histérico da literatura
infantil, em que relatamos o surgimento dos primeiros contos de historias, e como
se tornaram populares em outras épocas até chegarem os dias de hoje. Assim, no

transcorrer desta parte, enfocamos também como a literatura infantil ¢ importante

10



na formaclo dos leitores-mirins, sem falar que esta influt nos estagios do

desenvolvimento da crianga como leitor.

Ja no 1 Capitulo intitulado, mostramos o quanto ¢ importante contar historias

infantis as criangas, desde seus primeircs anos, tanto na familia como na escola.

Um dos pontos que abordamos também foi a respeito do teatro mfanfil no
desenvolvimento com a literatura infantil, o quanto este recurso estimula ¢

propiciam as criangas diferentes percepgdes do mundo.

E dando continuidade ac estudo, encontra-se as analises de dados, feitas através dos
dados coletados por meios dos questionarios, e das observagdes e visitas a escola,
que juntos englobam o estudo de caso, realizado primeiramente com uma gestora,

quatro educadores, e onze educandos.

E por ultimo, algumas considera¢Oes finais acerca de todo eswudo realizado em

torno da tematica em questio.

Nesse sentido, interessa-nos salientar que ao avalisarmos este estudo nfo queremos
estabelecer conclusdes, mas, sobretudo procurar methores condigSes para o trabalho

com a literatura infantil no aperfeigcoamento do leitor.

Dessa forma, tal analise, nos fraz subsidios para constituir outros questionamentos
que sejam levantados ¢ submetidos & pesquisa, no intuito de promover melhoria no
processc de ensino-aprendizagem desta abordagem. despertando nos educandos um

tipo de leitura que provogque o imaginario e @ agradavel gosto de ler.
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CAPITULO |

1 O PERCUSO HISTORICO DA LITERATURA INFANIL

As primeiras iniciagdes de contar histéria fazem parte das ocupacgdes mais antigas
gue Ja existiu e gue se perpetuam desde as primeiras civiliza¢gdes quando ndo havia
ainda uma lHngua escrita, € onde a oralidade era a principal forma de comunicacio

do ser humano.

E sabido, que no periodo da antiguidade, o ser humano, expressava os fatos,
acontecimentos e experiéncias, por meio do poder da “palavra”, um instrumento que

dominava e transferia o conhecimento de geragdio a geragio.

E através da palavra, ou seja, da lingua oral, que surgiram os primeiros contadores
de estorias. Tais contadores de histérias obtinham popularidade onde estivessem e
devido a suas narrativas eram conhecidos por divulgarem a literatura tradicional
oral de boca em boca. Estes eram chamados de menestréis, aedos, jograis e
trovadores que levavam aos palacios, cortes, reunides e vias publicas, os romances,

as fabulas, e contos sempre em versos € prosa.

Nessas condigBes, eram realizadas varias manifestagdes poéticas, acompanhadas por
instrumentos musicais como, o alaide, harpas e a viola, que encantavam os
ouvintes, daguela época. Também o dominio do religioso marcou presenga
fortemente, no qual se encontravam as fantasticas narragdes, de milagres, vidas

santas, martires, ditos e provérbios.

Vale ressaltar, que as primeiras obras literdrias possuiam intengo de transmitir
determinados valores e padrdes de comportamento, que deveriam ser respeitados e
incorporados pelos individuos, pois, ndc existia um género literario totalmente

direcionado infincia. De acorde com Carvatho (1980, p.17)

A tradigio oral, primitiva, ndo distingee a crianga do adulto. A crianga
era um <<adultoe em miniatura>> que apenas se preparava para futuras
experiéncias. A distincia certamente, esiava entre o contador (que deveria
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ser o adalto, baseado na experiéncia) e o onvinte, onde se cnconirava a
orianga. (CARVALHO, 1980, p.17).

Dessa maneira, somente a partir do século XVIL, periode do classicismo Francés foi
escrito as primeiras historias destinadas ao piblico infantil, tendo como destague
“Charlles Perrault” considerado um dos importantes iniciadores da literatura para as

criangas.

Reforga Carvalho (1980), que o trabalho de Perrault ¢ o de um adaptador, ele
recolhe os contos e fontes originais ¢ transformava em obras de artes, com uma
linguagem simples, correta e pura, cheias de ensinamentos que visava um alto
cunho moralista. Este adotou também uma postura pedagogica e didatica em seus
contos, em gque os mais conhecidos ainda fazem sucesso até hoje, sdo eles: A Mie

Ganso, Chapeuzinho Vermetho, Cinderela, Branca de Neve, entre outros.

Nesse intuifo a literatura infantil, destinada as criangas se expandiu rapidamente,
sendo a Inglaterra o pais em que mais influencion sva associagdo. Vale destacar,
que além de Perrault, também se destacaram as adaptaces classicas dos Irmios
Grimm, que coletam contos populares da Alemanha como exemplo: Jodo e Mana,

Rapunzel, etc.

Em percurso, na segunda metade do século XVIII € marcada pelo grande
movimento de revolugdo industrial, que provoca o crescimento politico ¢ financeiro
nas cidades, pois, devido ao surgimento das grandes tecnologias e maquinas
inovadoras principalmente nas industrias, iniciava-se a crescente urbanizagiio onde
atraiu os trabalhadores da zona rural, que se aglomeraram nas cidades em busca de

melhores oportunidades de empregos e servigos.

Durante esse periodo, foram refletidas as diversas atividades nos diferentes setores,
politicos, econdmicos e ideologicos. A burguesia se consolida como classe social,
apoiada num patrimdnio que nfo mais valorizava os hectares de terra, mas os

cifrées em um sistema monetario.
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Dessa forma, procurando evitar confrontos e reivindicando um poder politico,
incentivando as instituigdes a trabalbarem em seu favor, ajudando-o a atingir as
metas desejadas. Nesse intuito, a primeira dessas instituigdes ¢ a familia cuja
interferéncia do Estado absolutista possuia interesse em faturar a unidade do poder
feudal.

J4 a segunda mstituigio convocada a colaborar para a solidificacio politica e
ideologica da burguesia € a escola, que se converte na atividade compulsoria das
criangas € a freqiiéncia &s salas de aulas seu destino natural. Assim, devido a essa
obrigatoriedade a escola passa a ser imprescindivel na vida social, passando a ser
essencial para as criangas de todas as classes sociais. Isso fez como que tirasse do
mercado um contingente de operarios na maioria das vezes criangas, que em busca

de sobrevivéncia ocupavam nas fabricas fun¢des de adultos.

F nessa fase que, a crianca passa a ser observada como ser infantil que precisa de
cuidados especiais em seu amadurecimento, ou seja, em sua iransi¢fo da infincia

para a fase adulta.

Dessa forma, o século XVIHI é destacado pelos interesses do conhecimento cientifico que
se questionava a fantasia dos contos de fadas, no qual era estudado e interpretado pela luz

da razido. No entanto, segundo as palavras de Carvalho (1980, p.45).

() tlaminismo cientifico, desprezando udo que ¢ra irracions!, relegou a fantasia
das estérias de fadas e encantes. A mazio conbiapSe-se 4 fantasia e a propha
fantasia dos contos passou a ser estudada a Inz da razio. Entra-se na cogitagio do
sentido 1ogico das fabuias das estorias procurando cxplicd-las por simbolos,
e teses alegdricas, historicas, mitologicas ou biblicas, interpretando-as
através do eruditismo do séeulo do enciclopedisme. (CARVALHO, 1980,
p.45)

Por conseqiiéncia, é imporiante ressaltar que o livro nessa época era considerado de
forma instrutiva e moralista, em que deveria transmitir a ciéncia ¢ as regras de
conduta, pois, existia a preocupagdo com o diddtico que transformava o livro em um

verdadeiro manual de ciéncias.
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Dessa forma, refor¢a (1982) que o século XVII se destacou pela busca de
conhecimentos, ¢ a lteratura infantil direcionava esses conhecimentos as
informagdes cientificas, pois, nio dava prioridade acs interesses da crianga, e sim

aos planos que os adultos desejavam colocar em prética na educacio.

Assim, era a hiteratura, racionalista, pragmatica, comprometida com a pedagogia ¢ &
ética. Este acabava que colocando em segundo plano, a recreagfio, o prazer € o

lazer.

Nesse intuito, a revoluglio cientifica € de extrema importancia social, em que realiza
através de sua atuac¢do no processo industrial a mudanga de estrutura da sociedade
com o advento da burguesia, em que assumem novas diretrizes e dar novos rumos a

educacio.

Diante disso, o século XVIII, foi sem davida um dos periodos de grandes
revolugdes. Vale ressaltar, que a revolugdo cientifica ¢ a revolugio industrial se
comprometiam tanto com os valores racionalistas, que no dmbito de sua literatura

nio se harmonizava com a fantasia.

No entanto, depois do grande colapso dos contos de fadas com o seu cortejo de
fantasias, o século XIX vem reabilitar a fantasia © restabelecer o retorno deste
género narrativo. E s%o os irmios Grimm que vio buscar e revalorizar os contos

maravilhosos.

Assim, Luis Jacobe Guilherme e Carlos Grimm, conhecido como os irmios Grimm
coletaram contos populares da Alemanha ¢ tornaram-se celebres em todo mundo.
Estes pesquisavam fontes folcloricas e tradigdes populares, reconhecido e inspirado
pelo romantismo da sua terra e de seu povo. Dessa forma, os irmdos Grimm, de

acordo com as palavras de Carvalho (1982, p.105).

{...] realizaram vm velho sonho d¢ aventura de viagens, pondo-se juntos,
a correr ferras, a pé, passando por aldeias e campos, parando e pousando
nas casas dos camponeses ¢ lenhadores, ouvindo e colecionando hisiorias
¢ lendas de todas essas regides. E com esse material vivo, colhido
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direiamente do povo que cles escrevem os maravithosos contos que os

tornaram célebres em todo o mundo. (CARVALHO, 1982, p. 105)
Contudo, além dos irmfos Grimm, muitos foram os nomes que se dedicaram a
literatura infantil e juvenil, em todo o mundo diante o século XIX até os nossos

dias. Entre eles:

Hans Christian Andersen, que endereca o0s contos as criangas € aos JOvens
adolescentes revelando uma imensa sensibilidade artistica e sentimentos para com
todas as cniancas. Este em muitas de suas narrativas retrata a sua propria infancia,

apresentando histdrias tristes e bonitas,

Nessa perspectiva, reforga Carvalho (1982), que as historias de Anderson sio
autobiograficas, contando um pouco de sua vida. O patinho feio ¢ uma de suas
obras, que retrata muito bem isso, desprezado em seu meio € algumas vezes por sua
mie, que ndo chegou a entendé-lo inteiramente. Assim, mas tarde teve que fugir de

sua casa para longe, onde seu valor fosse reconhecido.

Por outro lado, além do patinho feio, pode-se observar um leque de géneros
literarias e varias manifestagles de estilos, produzidos por Andersen. Uma de suas
primeiras obras foi a “Colecio de Historias Maravilhosas”. Entre outras se destacam
A Rainha de Neve, O Menino Moribundo e suas maravilhosas fabulas: “Policina” ou

“Tininha”, “A Pequena Polegar”, “O Caracol e a Rosa”, “O Rouxinol”, “O Sapo”.

E por tltimo Lewis Carrol, nome pelo qual € conhecido o Pastor Dogson, que se celebrizou
com a curiosa obra Alice no Pais das Maravithas, escrito para sua aluna de matemética
Alice Liddel. Todos esses autores do século XIX tiveram uma parcela significativa em

destaque na produgio literaria infantil, da soctedade burguesa e capitalista.

Entretanto, no Brasil a literatura s6 comegou a surgir no século XIX, pois, segundo

Carvatho (1982, p.127) ressalta;

{...] ndo havendo entdo uma preocupagio dirigida realmente 4 educacho ¢
a cultura infanto-juvenil, em nossa terra, a literatura infantil, no Brasil, 50
comegou a csbogar-s¢ nos fins do século passado, quando a preocupacio
cduocacional se tornou uma realidade (CARVALHO, 1982, p.127)
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Nesse sentido, o ambito da leitura no Brasil, data a época colonial em que o sistema
dominante como forma de manter o poder mantinha o povo alienado de informagdes
e da educagiio. Em consegiiéncia, o direito a participagdo ficava restrito s elites

culturais e econdmicas, que enviavam seus proprios fithos para estudar na Europa.

Dai pode-se ressaltar que, a literatura escrita até o século XIX se caracterizava mais
por um discurso moralista e erudito, do que como uma linguagem, cuja formacio
obtivesse o estilo brasileiro. Dessa forma, a marca de instrugio no discurso de uma

linguagem culta, afastava-se e descriminava o puiblico comum.

No entanto, vale destacar que neste século a escola praticamente nao existia ainda
em nosso pais, € nem t&o pouco havia uma formagio de educadores, livros ¢ textos.
Assim, somentie com a Chegada de Dom Jofo VI e sua familia real, que se iniciou 2
abrir novas oportunidades em termos educacionais e culturais, pois, comecam a

surgir os primeiros colégios no pais dando uma dimens&o ao ensino.

Mais tarde, em (1808), com o surgimento e a amphiagdo da Impressa Regia, inicia-
se a atividade editorial com publicagdes de livros enderegados as criangas. Tais
publicagdes, além de serem casuais e raras eram insuficientes para caracterizarem
uma boa produgio literaria brasileira infantil de qualidade. Nesse intuito, a primeira
fase literaria infantil, era representada pelo jornalismo e por tradugdes. Este periodo

era considerado uma fase preparatoria de amadurecimento.

Por conseqiiéncia, a literatura infantil s6 firmou-se nos arredores da proclamacgio da
Republica, quando o pais passava por muitas transformagdes durante a mudanca de
governo para a republica que chegava e legitimava uma imagem de um pais
modernizado. Tal periodo manifestou-se uma imensa diversidade de bens culturais,
também comegam as campanhas pela alfabetizaglo e pela escola, que lutavam em

busca de uma literatura infantil nacional.

Assim, de inicio o programa nacional de uma literatura infantil € bastante marcado

por tracos de uma literatura brasileira ndo-infantil, que exalta a presencga da
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paisagem de suas riguezas e belezas, o patriotismo nacionalista estd presente

fortemente nesse periodo.

Nessa perspectiva, segundo Bilac, apud Lajolo & Zilberman (1988, p.39), mostra

em sua poesia, a presenga desses aspectos, veja:

A Patria
Ama, com ¢ ¢ orgulho, a fcrra em que nasceste!

Crianca! nfio veras nenhum pails como esie!

Olha que cén! gue mart Que riosique florestal

A nawireza, agui, perpetnamente em festa,

E um seio de mie a transbordar carinhos.

Vé que vida ha no chio!vé que vida ha nos ninhos
Que sc balangam no ar, cntre os ramos inquictos!
V& gue. que luz, que calor, que multiddo de insctos!
V& que grande extensiio de matas, onde impera
Fecunda ¢ luminosa, ¢ cterna primaveral

Boa terra!l Jamais negou a quem (rabalha
O péo gue mata a fome, o teto que agasalha. .

Quem com seq suor a fecunda a umedece,
Vé& pago o seu esforgo, ¢ ¢ feliz, ¢ eariquece!

Crianca! nfo veras pals nenhum como este?
Imita na grandeza a terra em gue nascestel
(BILAC, apud LAJOLO & ZILBERMAN, 1988, p.39)

Dessa forma, com o decorrer do tempo, houve um crescimento quantitativo de
produgdo literaria, onde muitos autores foram revelados, entre muitos, se buscava
um autor criador que tornasse popular a literatura infantil brasileira direcionando as

criangas.

E ai que se destaca Monteiro Lobato, com sua produgdio infantil que foi sucesso
imediato entre os pequenos leitores. Este foi uns dos pioneiros a pensar na literatura
infantil enquanto algo que deveria ser estimulado a crianga, de modo que ela

adguira o habito ¢ o prazer pela leitura.

Nessa perspectiva com 0 crescimente e enriquecimento do fabuloso mundo de suas
personagens, 0 maravilhoso passa ser o elemento integrante do real, pois, Monteiro

L.obato mostra no mundo cotidiano a possibilidade de acontecerem aventuras
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maravilhosas, que em geral, sé6 eram possiveis nos contos de fadas ou no mundo da

fabula e vividos por seres extraordinarios. De acordo com Carvatho (1982, p.33 ).

Ao contrario dos classicos estrangeiros, ele nfio recrion seus contos de
outros, eles os criou. Embora se utilizasse do rico acervo maravithoso da
literatura cldssica infantil de todo o mundo, 3 inspiragdo maior e basica
de Lobaio foi a propria crianga, os motives e os ingredientes de suna
vivéncia: suas faniasias, suas aventuras, scus objetos de jogos e
bringuedos, suas iravessuras ¢ tudo gque povoa a sua tmaginaciol...]
{CARVALHO, 1982, p.33).

Assim € que personagens "reais” (Lucia, Pedrinho, D. Benta, Tia Nastacia etc.) tém

o mesmo valor das personagens "inventadas" (Emilia, Visconde) ¢ todas as

personagens gue povoam o universo literario lobatiano.

Pode-se dizer que Monteiro Lobato foi um dos pioneiros a pensar na literatura
infantil, enquanto algo gue deveria ser estuimulado na crianga, de modo que ela
adquira © habito e o prazer pela leitura e nfo mais se restringindo a obrigacio

pedagogica dos livros didaticos.

E por consegiiéncia, no Brasil ocorreu o “Boom ™ da literatura infantil, em que se
manifestava a venda impressionante de livros, onde o mercado editorial voltado
para o publico infanto-juvenil, comecou a se concretizar. Assim, apesar do
crescente interesse da populagio que incentivasse a inferpretagiio literaria dos textos
dos livros, a familia, a escola e 0s meios de comunicagio tornam-se responsaveis

POT €33¢C Processo.

Contudo, houve inumeros debates em torno da leitura destinada as criancgas, a
literatura infantil comegou a ser pensada como formadores das mentes infantis ¢
juvenis, contribuindo para o desenvolvimento de suas potencialidades naturais,
quanto ao seu amadurecimento na transi¢io da infincia para a fase adulta.

1.1 A literatura infantil na formacio dos leitores-mirins “primeiros contatos”

Quando nos referimos aos classicos da literatura infantil {contos de fadas,

fabulas...), o que nos vem em mente € que tais obras literarias sdo destinadas ao
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piblico formado pelas “criangas”. Nio temos uma imagem mais ampla gque a
literatura infantil ¢ um dos instrumentos primordiais no processo de iniciagdo &
leitura, que pode ser tanto para a crianga, como aos adultos, pois, a literatura nio
esta desvinculada da literatura para adultos. Ambas participam de um mesmo
processo bastante complexo que é o contexto cultural em que convivem elementos

diversos, come o politico, o econdmico e o ideologico etc.

Nesse coniexto, pode-se ver que estamos vivendo um periodo de counstantes e
rapidas transformagSes no dmbito cultural, que invade a comunicagio de massa,
influenciando em diversas areas de nossa sociedade, inclusive na arte, tempo esse
que segundo Charllita (2005, p.50).
£...] “em que o avango da cidncia ¢ da tecnologia estabelece wma nova
dindmica dos relacionamentos ¢ dos processos, além de viabilizar, com
extrema velocidade a circulagfo das informagdes”™ (CHARLITA, 2005,
p.50})
Diante disso, estamos inseridos nesses meios de comunicagdo de massa como a TV,
a internet, o MSN, o ORKUT, radio, que tem sido os principals recursos que
agradam e sdo de preferéncia das criancas, jovens e adultos, mais do que ler um

bom livro.

Mas tratando-se dessa forga de comunicagio de massa, pode-se notar a falta de
dialogo existente em relaclo a esses meios, principalmente em relagio a televisdo
pela distincia que se instaura entre os falantes e ouvintes. Nesse fator percebemos
que o8 programas se sucedem sem ao menos ter a possibilidade de serem retomados
e debatidos com o telespectador, assim a TV projeta uma imagem e um discurso que

silenciam o interlocutor.

Nesse intuito, mesmo quando o discurso seja melhorar as massas pela diversio e
instrugdo o efeito de comunicagdo cultural € retdrico quando ndio logra exercitar sua
fungio transformadora, pois, a mera repetigio ndo cria saber no conservadorismo.

Diante disso Mello, apud Yunes e Ponde (1988, p.51).

A televisdo tem sido um instrumento de neocolonialismo porque introjeta
cultura ¢ ideologias atheias sem permitir uma discussio critica direta ou
ampla socialmente falando, os meios eletrbnicos poderiam  ser
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if-tsimmentos de grande potencialidade na promocic da leitura. da
literatura e da arte, justamente pelo alcance pablico de que dispdem.
{MELLO, Neto apud YUNES ¢ PONDE [988, p.51),

Nesse sentido, vale destacar que 2 leitura e a literatura ndo sdo desvalorizadas em
decorréncia dos meios de comunicagio eletrdnica, pelo contrario, ele amplia os
espagos desde que sejam mais culturais do que comerciais. Assim, € preciso que se
reconhega a literatura como indispensavel ao desenvolvimento social e a realizacio
individual, pois pouco adiantard o esforgo de multiplicar a producgo de livros se o
homem nfe reconhecer ¢ prazer da leitura. Dessa forma, s6 lendo o adulio tem a

oportumidade de ampliar criticamente seus conhecimentos.

Entretanto, no planc da literatura infantil se antes a preocupacio central era o texto
em si, deixando o leitor em segundo plano, hoje o texto sé ganha sentido ¢ vida se
conseguir envoivé-io com o leitor, interagindo na interpretagio e recepgio sobre o

que este quer passar de ensinamento.

Nesse cenario a atitude em relagdo aos livros, se possivel deve iniciar-se desde
muito cedo, de preferéncia no &mbito familiar, pois € no interior dela que se inicia o
primeiro contato com os textos infantis, sendo oralmente contado pela mie, pai,
avos, tios, motivando-os no habito da leitura. Vale ressaltar que, ouvir historias ¢
uma das coisas que as criangas mais gostam e escuta-las é o inicio da aprendizagem

para iniciar-s¢ no mundo da literatura.

Por outro lado, ha pais que nunca se interessaram em terem um momento de contar
ou ler algum livro de histdrias infantis e muitas vezes acabam que espantando ante a
falta de interesse de seus filhos por nfo demonstrar desenvolvimento na leitura. Ha
outros pais, que nfo possuem tempo para desfrutar dos pequenos momentos em
familia, por questdes de sobrevivéncia, pois, precisa esta no mercado de trabalho na
maior parte das vezes. No entanto, diante dessas situagBes-problemas, a familia
sozinha fica impossibilitada de ser a promotora de uma atitude positiva em relagdo a

leitura e aos livros.
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Nesse ambite os pais gue possuem uma formacdo precisam tentar mudar essa
realidade atuando mais na vida literaria de seus filhos. Estes devem ser
incentivadores nesta dificil tarefa de estimular a leitura, sendo parceiros neste
processo de aprendizagem ¢ proporcionando sempre que possivel momento de

lerturas. Os mesmos podem ainda contribuir da seguinte forma:

-L.endo hivros de literatura a noite, antes dos fithos irem dormir.

-Pedir-the que inventem suas proprias historias (oralmente), a partir das que ja

conhecem.

-Ler com seus filhos a mesma histéria compartilhadamente dividindo paginas ou

capitulos.

O importante € que a leitura provoque caminhos para despertar a consciéncia critica e a
imaginagio do leitor. No entanto, além da familia, outro lugar para proporcionar as
situagOes de aprendizagem na construgdo do conhecimento e do papel de incentivador a
leitura € a escola. Conforme Coelho (2000, p.16).
f...] & escola é hoje, o espago privilegiado, em que deverfio ser lancados
as basecs para a formacio do individuo. E, nesse espago, privilegiamos os
estudos literdrios, pois. de maneira mais abrangeate do gue quaisguer
oulro, eles estimulam o exercicio da mente percepcio do real em suas
miltiplas significagdes {...] (COELHO 2000, p.16).
E dai que o educador entra em cena, estando sempre estimulando o educando para
que este obtenha resultados satisfatorios em seu desenvolvimento como leitor, Por
esse motivo, o profissional educador deve ser qualificado e ter uma formacio
literaria basica para saber analisar os livros infantis, selecionando os que podem ser
iteis para ampliar o conhecimento no processo de formacio de cada fase adequada

do educando.

E necessario também, que se proporcione i crianca tempo € espago para escother,
folhear e ler individualmente os livros do seu interesse. Isso deve motiva-la a
expressar suas opinides sobre [ivros lidos e historias ouvidas, oferecendo

oportunidade para conversas mformais, de modo que questionem, reflitam,
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estimulem mantfestacdes artisticas e experiéncias literarias, como a dramatizacio,

pinturas, fantoches, teatros, entre outros. Segundo Casasanta (1974, p.44).

O professor consciente sabe que a capacidade de apreciar a literatura nic
pode ser adquirida incidental ou rapidamente. Tem quer ser desenvolvida
aos poucos. E se ele deseja ver seus alunos interessados em livros, deve
ser, ele préprio. interessado no assunto. Deve procurar compariilhar seus
gostos literdrios, lendo e analisando com eles grande niimero de histdrias
¢ poesias. Deve esta sempre alerta ao aparecimento de novas obras, talvez
mais de acordo com a época atual. (CASASANTA. 1974, p.44)

Ainda na perspectiva do autor citado, vejamos algumas sugestdes que podem ajudar

no trabalho com a literatura infantil, visando alguns recursos que enriquecem as

experiéncias em sala de aula, como:

-Promover um periodo de tempo para a leitura silenciosa de historias e poesias

escolhidas pelas proprias criangas,

-Organizar cartazes e quadros atraentes, que focalizem herdis ou cenas de historias;

-Fazer com que os alunos observem a criacdo literaria o titulo do livro, nome do
autor e do ilustrador, editora data da publicagdo, edigdo ¢ apreciagdo, em poucas

palavras, do livro lido.

-Incentivar a leitura oral individualmente ou em grupos.

Estas ¢ muitas outras atividades poderdo ser realizadas de acordo com a
criatividade, o entusiasmo e o esforgo do professor. Vale ressaltar, que seria
interessante haver na escola um cantinho do livro, ou uma biblioteca atraente e

acessivel aos leitores.

E necessario o professor ter consciéncia de que a crianga precisa estar sempre em
contato com varios tipos de leitura, para que dessa forma ela possa ser estimulada a
ler com prazer e ndo por obrigagio.Entretanto, para que isso aconteca, € necessario
que o professor desenvolva um trabalho motivador e experimental, com materiais

diversos, proporcionando a crianga nio sé o contato com obras de literatura, mas
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tambem com leifura mformativa como jornais de noticias, revistas, etc. Isso servira
para que ela tenha nogio de diversos tipos de leitura, ndo sé no intuito de divertir,

mas também de informar o que acontece no mundo em que as rodeiam.
1.2 A literatura ¢ os estigios do desenvolvimento da crianca como leiter

Na atualidade a “psicologia experimental”, chama a atengio para os diferentes
estaglos (da infdncia a adolescéncia), pois, durante o seu desenvolvimento, a crianga
percorre algumas fases que precisam ser observadas e respeitadas. Nessa
perspectiva, citemos entdo Coelho (2000), no que diz respeito a alguns principios

orientadores que norteiam as fases do desenvolvimento psicolégico da crianga;

O pré-leitor ¢é quando a crianga inicia-se a primeira inféncia dos (15/17 meses aos 3
anos) em gue reconhece o mundo ao seu redor através do contato afetive e do
tato Estas sentem a necessidade de pegar ou tocar tudo o que estiver ao seu ajcance.
E nesta fase que a aquisicio da linguagem em que ela passa a nomear tudo a sua

volta.

E a partir de sua percepcdo com o meio em que vive que se deve estimular e
oferccer brinquedos, bichos de peliicias, ou materiais macios e fofos, para que se
possa manusear € nomear com a ajuda do adulto, proporcionando situagdes simples

de leituras.

A segunda infincia (a partir dos 2/3 anos) € o inicio da fase egocéntrica, periodo
em que a crianga esta mais adaptada ao meio fisico. E ai que aumenta seu interesse
pela comunicagdo verbal, as atividades Iidicas com o livro, a técnica da repeticdo

também se faz presente nessa situacgdo.

O leitor-iniciante (a partir dos 6/7 anos) essa ¢ a fase em que a crianca apropria-se
da decodificagdo dos simbolos graficos. Mas, como ainda encontra-se iniciando o

processo de formagio, o adulto se torna seu agente formador.
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Os livros adequados devem ter uma linguagem simples com o comego, meio ¢ fim.
As imagens devem predominar sobre o texto ¢ as personagens podem ser seres
humanos, bichos, robds, objetos, especificando sempre o comportamento, como

bom e mal, forte e fraco feio e bonito.

O leitor em processo (a partir dos 8/9 anos) a crianga nesta fase ja domina o
mecanismo da leitura, tendo grande atragdo por textos em que haja humor e
situagdes inesperadas ou satiricas. O realismo e o imaginirio também agradam a

este leitor.

Os livros adequados a esta fase devem apresentar imagens e textos escritos em

frases simples, de comunicagio direta ¢ objetiva.

O leitor fluente ¢ atraido por historias que apresentam valores politicos e éticos,
por herdis ou heroinas que lutam por um ideal. E adequado oferecer a esse leitor,
um tipo de historia com uma linguagem mais elaborada. As imagens ja ndo sido
indispensaveis, porém, ainda € um elemento de forte atragio. Para tanto, 0s géneros

narrativos que mais agradam s@o os contos, as cronicas e as novelas,

O leitor critico (a partir dos 12/13 anos) nesta fase € total o dominio da leitura e da
linguagem escrita. Sua capacidade de reflexio aumenta, permitindo-the a

intertextualizacgio.

Desenvolve gradativamente o pensamento reflexivo ¢ a consciéncia critica em
relacio ao mundo. Sentimentos como: saber, fazer e poder s@o elementos que
permeiam a mente do adolescente. Diante dessas fases em que a crianga passa em
seu crescimento, é importante adequar o livro de acordo com seu nivel de
amadurecimento psiquico, afetivo, intelectual e seu conhecimento e dominio da
leitura. Todas essas fases sdo esséncias a vida, € preciso vivencia-las sem queimar

nenhuma etapa.
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CAPITULO 11

2 A IMPORTANCIA DE CONTAR HISTORIAS INFANTIS

No periodo da infincia, a imaginagio se tornma livre de preconceitos, de
negativismos e de limitagSes. £ como se essa fase encantada fossc somente de
diversdes, alegrias, cor, som, um tempo maravilhoso de descobertas. Assim, muitas
dessas belezas e qualidades sfo adquiridas e aprimoradas através das historias que

quando criangas sdo ouvidas através dos pais, tios, avos e professores.

Reforga Abramovich {(1997) que é importante para qualquer crianga ouvir muitas
historias em sua formacdo, pois, servira de iniciagdo para a aprendizagem, tornado-

se assim um leitor que compreenda o mundo e suas infinitas descobertas.

Nessa perspectiva, para se contar historias € precisc saber criar um ambiente de
encantamento, suspenses, surpresas € emo¢des em gue o enredo ¢ as personagens
ganhem vida. Estas s3o fontes maravilhosas de experiéncias preciosas, para ampliar

o horizonte € aumentar o seu conhecimento em relagdio ac mundo que as cercam.

Assim, para se contar bem uma histéria € preciso possuir habilidade, treino e
conhecimenioc técnice do trabalho, pois os valores artisticos, lingiisticos e

educativos dependem da arte do narrador.

Nesse intuito, o “bom” contador de historias deve ser uma pessoa habil, versatil,
sensivel a beleza da histdria, capaz de assimilar todos os seus elementos e transmiti-
los de uma forma adequada, criando um desfecho poéfico e deixando nas criangas

uma sensacdo encantadora de envolvimento com a historia.

Deve-se também conhecer ¢ estudar a historia em suas varias versdes e escolher a
melhor adaptando o que as outras tiverem de “bom”™, excluinde cenas muito fortes

que possam impressionar a mente infantil.

UNVERGIDADE FENERAL 26
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMATAC DR PROFESSORES
BIEUGOTECA SETORIAL
CAAIFIRAS . PARAIRA



Um fator importante para a compreensio da historia é o vocabulario, devendo este
ser explicado antes da narrativa, para que esta nfo seja interrompida durante a sua

execugo.

Outro aspecto que deve ser considerado € a idade dos ouvintes que as historias se
destinam, pois devem ser selecionadas para que atendam a evolugiio do interesse
infantil, suprindo suas necessidades. Dessa forma. podemos citar alguns tipos de
leituras, que possam ajudar o narrador a seleciona-los de acordo com os seus
ouvintes. Dentre eles se destacam as historias reais, de animais, fantasticas ou

maravilhosas. Vejamos:

* As historias reais a serem apresentadas as criancas deverdo versar sobre
coisas atingidas pelos sentidos infantis. Essas sdo denominadas historias de
primeiro tipo, sensoriais e objetivas, retratam coisas da vida das criangas,
traduzindo desejos infantis, J& as de segundo ciclo, s3o mais trabalhadas

envolvendo mais a imaginagio. SHo proprias para crianga maiores.

e Nas historias de animals, as criangas agem € vivem como pessoas humanas.

Essas reviverdo suas experiéncias através dos personagens.

e As historias fantasticas ou maravilhosas levam as criangas a evoluirem
fisicamente, intelectualmente, e emocionalmente, pois, sentem necessidade
de dilatar o seu ambiente e conquistar horizontes desconhecidos. Essa é a
hora do maravilhoso, do fantastico, da surpresa, das emocgdes e da luta eterna

entre o bem ¢ o mal.

Entretanto, as historias em geral sdo narrativas que se baseiram num tipo de discurso
calcado no imaginario de uma cultura e ao serem lidas ou contadas por um adulto a
uma crianga, abrem uma oportunidade para que estes mitos, tdo importantes para a

construcgdo de sua identidade social e cultural, possam ser apresentados a ela.
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Vale salientar, que a literatura infantil possui uma variedade de formas narrativas
pertencentes, que desde os tempos antigos, até os dias de hoje fazem sucesso com o

publico “mirim”.

Iniciamos assim, a falar pelas fabulas, que s3o consideradas narrativas de natureza
simbolica de uma situagio vivida, cujas persomagens costumam ser animais que
alude a uma situagdo humana, e que tem como objetivo transmitir certa moral da

histéria ao leitor.

Assim, a fibula & uma narrativa alegdrica, em forma de prosa ou verso, cujos personagens
sustentam um dialogo. A tematica ¢ vanada que contempla a vitoria da fraqueza sobre a

forga, da bondade sobre a astiicia e a derrota de presungosos.

A fabula é uma das mais antigas maneiras de se contar uma historia. Existe um autor grego
chamado Esopo que usava muitos bichos como personagens de suas fabulas, como

tartarugas, lebres, raposas, formigas e cigarras.

Através dessas historias este autor grego, criticava os valores da sociedade de sua epoca,
para mostrar o que € certo e 0 que ¢ errado. Essa presenga do animal ¢ o que destinge a
fabula das demais espécies metaforicas ou simbodlicas, pois, suas personagens
representam algo num contexto universal. Exemplo: - O ledo, seu simbolo ¢ a forga;

majestade representa poder; a raposa seu simbolo representa a asticia... ete

Em consegiiéncia o mite € uma narrativa tradicional tio anfiga e com carater explicativo
ou simbélico, profundamente relacionado com uma dada cultura ou religifo. Este procura
explicar os principais acontecimentos da vida, os fendmenos naturais, as origens do Mundo
¢ do Homem por meio de deuses, semi-deuses e herdis (todas elas s@o cnaturas
sobrenaturais), podendo-se dizer que o mito € uma primeira tentativa de explicar a

realidade.

Em seguida a lenda, se caracteriza como forma narrativa antiqiissima geralmente
breve {em versos ou prosa), cujo argumento ¢ tirado da tradigio oral. Consiste no

relato de acontecimentos em gue o maravilhoso e o imaginario superam o historico
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e 0 verdadeiro. Vale ressaltar, que o Brasil ¢ rico em lendas podemos citar a Mie-
da-lua, Mula-sem-cabega, Curupira, entre outras, que fazem sucesso quando

contadas ao publico mirim.

Como exemplo, bem definidos em todos os paises do mundo, as lendas geralmente
fornecem explicagbes plausiveis e at€ certo ponto aceitavels para coisas que ndo tém

explicagdes cientificas comprovadas, como acontecimentos misteriosos ou sobrenaturais.

A poesia também oferece as criangas as melhores palavras em sua ordem, que desde
os versos mais simples aos poemas elaborados ¢ selecionados de grandes poetas,

merecem um lugar em destaque na literatura infantil.

E o mais famoso, entre todos, os contos de fadas, de origem celta que € uma variagdo
do conto popular ou fabula. Partilham com estes o fato de ser uma namativa curta
transmitida oraimente, e onde o herd ou heroina tem de enfrentar grandes obstaculos antes
de triunfar contra o mal. Caracteristicamente envolvem algum tipo de magia, metamorfose
ou encantamento, e apesar do nome, animais falantes sio muito mais comuns neles do que

os das fadas propriamente ditas.

2.1 O Teatro Infantil no Desenvelvimento com a Literatura Infantil.

Ao falar do teatro infantil, é importante destacar que este tem sua origem desde os
tempos antigos, quanto o proprio homem. Os primeiros vestigios do teatro
iniciaram-se com as cerimdnias religiosas e supersticiosas, que eram dedicadas a

fatos e narrativas atribuidas e influenciadas as divindades e deuses.

No renascimento ¢ importante destacar que os educadores da Inglaterra, Franca e
Portugal consideravam o teatro como uns dos mais poderosos meios de educagéo,
pois, além do fator imaginativo ¢ teatro também €& educativo, sendo uma grande

arma para a escola.

Desse modo, a literatura e o teatro propiciam a crianga diferentes percepgdes do

mundo e situagdes, estimulando o pensamento de forma a alimentar o poder da



leitura como ferramenta de utopia, elemento primordial para a edificaciio de uma

realidade alicergada no respeito & vida.

No entanto vale destacar que a crianga tem muito mais qualidades teatrais do que
adulto, pois, possui a capacidade de imaginar tudo a sua volta. Dessa forma,
podemos perceber que toda a crianca na infincia de sua vida é um ator. Estas entre
4 a0 6 anos buscam interesses pelos jogos dramaticos, onde imitam bichinhos,
convencidos de que sdo realmente o que representam. Ja depois dos 6 anos entdo as

pegas teatrais podem ser escritas ¢ representadas atraveés de textos mais longas.

Vale ressaltar que as fabulas e folclores ampliam-se como pegas em que entre fatos
e personagens exploram os sentimentos morais ¢ sociais. Esta fase, contudo exige
certo cuidado para ndo exacerbar a vaidade e o exibicionismo da crianga, seado
interessante representar mais freqientemente o teatro indireto, ou seja, o teatro de

bonecos e figuras. Dessa forma, de acordo com as palavras Carvalho (1980, p.110).

(O teatro infantil tem que apresendar <<fisionomia propria, caracteres
peculiares perfeitamente definidos>>. Qualquer género poderd ser
representado; comédia, drama, farsa, historias, pantomimas, desde que
sejam guardadas e cuidadosamente observadas as idades ¢ os intcresses
dos educandos, enderecando-se cada peca ao seu nivel correspondente.
{CARVALHG, 1980, p.110)

Pois através do teatro, a crianga cultiva a literatura, a masica, a historia, o folclore,
a fabula, ao lado do desenho da pintura ¢ dos trabalhos manuais como as confecgtes

de cendrios, bonecas e roupas.
() teatro indireto

Este conhecido como o teatro de bonecos ou de figuras, tem sua origem remota
desde muito antes da era cristd. Em alguns paises o teatro é conhecido de forma

diferente.

Em Romio era chamado de nome “pupae” que quer dizer (bonecos), esse tipo de

teatro prestou-se a representagdo religiosa. Ja na idade média, o teatro era comum
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nos festejos de natal, ¢ na Riissia existia um teatro de marionetes, com o nome de

“vertep” para representar as cenas religiosas durante o natal.

Em espanhol dar-se aos bonecos ¢ nome de “tirteres” guando movidos com os
dedos, ou movidos com fios. Em inglés, dar-se o nome aos bonecos de “puppet” e

em italiano de “fantoccio™ ou “marionitia”

Também existe o teatro de sombras, que é feito por meio de sithuetas refletidas
numa tela ihaminada por detras, as figuras niio aparecem. Estas sombras s@o também
conhecidas como sombras chinesas, porque, tiveram sua origem no oriente e sfo
movimentadas por varetas verticais, manejadas por baixo, e sdo representadas por

atores ao vivo.

No Brasil 50 se veio conhecer o teatro de bonecos no século XVIII € o primeiro a
aparecer foi os fantoches-luva. Ao norte os tipos de fantoches mais primitivos e

“

tradicionais mais conhecidos foram o “mamolengo” em Pernambuco, que

caracterizou o fantoche brasileiro.

No entanto, o teatro indireto vem tomando grande itmpulso, o que é louvével, pois €
um poderoso fator educativo usado até para educagio de pessoas especiais
desenvolvendo certas habilidades em criancas que seja portador de alguma

deficiéneia.

No entanto, o teatro deve ser o primeiro passo para um trabalho com c¢riangas, nio
s& por ser mais simples, facihitando, sobre todos os aspectos a sua realizagdo, como

por ser um auténtico brinquedo.

E importante que o teatro seja bem organizado com os devidos conhecimentos

psico-pedagogicos, requerendo também muito trabalho e habilidade.



CAPITULO I

3 PERCURSO METODOLOGICO E ANALISE DE DA DADOS

3.1 Metodologia da Pesquisa

- Estudo de Caso

Para realizarmos este estudo, encolhemos a escola Municipal EEFM. Galdino Pires,

localizada na cidade de Cajazeiras, Paraiba na rua D.r Vicente Leite 109, bairro Capoeiras .

Posto isto, vale ressaltar que no intuito de alcangar os objetivos propostos por esta
pesquisa, foi realizada uma observag@o sistematica para descobrir dados relevantes da

tematica em questio: “A literatura infantil no aperfeicoamento do leitor”.

Dessa maneira, utilizamos como instrumento de pesquisa, a aplica¢do de “questionarios”,
para obtermos as informag¢des necessarias. Tais perguntas foram feitas de forma clara e

precisa, apresentando questdes abertas e fechadas.

No entanto, reforca Richardson (1942), que os questionarios de perguntas fechadas,
apresentam-se categoricamente alternativas de respostas fixas ¢ preestabelecidas, onde o
respondente escolhe as opgbes dadas que mais se ajustem as suas idéias. E as questdes
abertas, s#o caracterizadas por perguntas em que o entrevistado pode expressar-se

livremente com maior elaboracdo em suas respostas.

Dentro desse contexto, as perguntas foram feitas a quatro professores, todos com formagéo
superior € a colaboragio da diretora e 25% dos alunos da 3? série do ensino fundamental.
Nessa perspectiva, mediante o exposto fica evidente que a referida pesquisa ¢ considerada

um estudo de caso, pois, segundo as palavras de Gongalves (2003, p.67).

O cstudo de caso € um 1ipo de pesquisa que privilegia um caso particular, uma
unidade significativa, considerada suficiente para analise de um fenémeno E
importante destacar guer, no geral, o esmdo de caso, 40 realizar ym exame
minucigso de wma experidncia, objetiva colaborar na tomada de decisdes sobre o
probicma estudado (GONCALVES, 2003, p 67)
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Nesse sentido, a realizac3o deste trabalho surgiu, sobretudo da necessidade de encontrar
metos que possam facilitar com a contribuigdo da literatura infantil para a formagio do

leitor.

Dessa forma, a seguir, apresentaremos um pouco das caracteriza¢les da escola ¢ depois
por aplicar os guestionarios primeiramente ao gestor, por seqiéncia os professores, e por

ultimo os educandos da Escola Galdino Pires Em que sera visto na seqiiéncia.

3.1.1 Caracterizacio da Escola

De acordo com os dados colhidos da instituigdo pode-se constatar que a escola Galdino

Pires Ferreira, oferece o ensino infantii, fundamental de 5* a 8 séric e o EJA.

No entanto comentando um pouco do contexto historico da escola, esta foi construida para
atender a populagdo carente, onde se tem notado que a clientela da escola provem da
periferia da cidade mais precisamente do bairro Capoeira e S&o Francisco. Porém so foi
registrada no dia 30 de julho de 1990. Tal nome da escola homenageia o major Galdino

Pires Ferreira, que fez a doagfo do terreno onde esta construida a escola.

Esta possui uma area fisica 417,02 metros quadrados, tendo as seguintes dependéncias:

Uma secretaria, seis salas de aula, uma cozinha, um patio, cinco banheiros e um deposito.

Pode-se observar que o nivel econdmico e socio-cultural dos alunos encontra-se abaixo do
almejado, pois a maioria destes s3o oriundos de familias com baixo poder aguisitivo,
ganhando inferior ao salario minimo nacional Isso constata muitas vezes a falta de
interesse por parte dos educandos, alimentagio inadequada em casa, falia de carinho e ate
por vezes, desrespeito com seus amigos, devido a tumultuosa convivéncia familiar, isso faz

com que Muitos se tornem agressivos.
Como conseqiiéncia de tais fatos, encontramos alunos com inameros problemas advindos

do lar, os quais prejudicam de alguma forma sua aprendizagem ¢ at¢ mesmo dos proprios

colegas.
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Assim, tentando amenizar essa sttuag3o percebemos que a instituigio tem tentado amenizar
esses problemas atinentes a comunidade escolar, buscando meios a exemplo da utilizagio
de projetos, para vesgatar por parte do alunado o maior interesse pelfos estudos. Tais
projetos, constatados PPP da escola podem ser citados: Cinema e Cidadania na Escola,
Brincar também € coisa séria, O lixo, Uma problemdtica que envolve ¢ meto ambiente

escolar ¢ a comunidade, O Wdico na matematica.

Além desses projetos, tais sitbagdes - problemas tem feito a escola desenvolver algumas

agOes, como por exemplo:

» A realiza¢io de reunides bimestrais acompanhando o rendimento de aprendizagem

dos alunos.

» O desenvolvimento de alguns projetos de leitura e escrita e o cantinho da leitura

entre owros.

» A incentivacio aos professores para com ¢ crescimento profissional e participacic
em debates e seminarios de formacgio continvada. Também se destaca a promogio

de eventos, desfiles, gincanas etc.

> Busca-se através da linguagem visual, trabalhar alguns problemas enfrentados pela

escola, tais como: Agressividade, indisciplina, caréncia efetiva, etc.
» Realizacio de palestras, envolvendo os temas transversais.

Outro ponto que ndo podemos deixar de relatar € a questdio do planejamento institucional
que € realizada mensalmente, onde se reinem; professores, coordenadores e diretores para
discutirem a busca de solugdes, visando uma melhoria no processo de ensino

aprendizagem.

F por Gltimo, a questic em relagdo a avaliagio, esta ¢ continua ¢ processual de modo a

acompanhar a construgio do conhecimento do educando.
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Contudo, a escola Galdino Pires Ferreira atende os varios estagios do desenvolvimento dos

educandos durante o ano letivo.

Vale ressaltarmos que a escola esta sempre em contato com o8 pais, e através de conversas

informais, reumdes, estes trocam experiéncias e informagdes sobre seus fithos.
3.2 Analise do Questionario do Gestor

De inicio, estando o tema literatura infantil, direcionado a leitura infantil baseamos as

perguntas enfocando a esse determinado aspecto.

No entanto a primeira guestdo abordada no questionario foi se a Escola Galdino Pires,
desenvolve algum projeto de incentivo a leitura, que envolva ou relacione a literatura

infantif.

E a gestora nos respondeu que sim, que a escola desenvelve um projeto com incentivo
leitura ¢ a escrito ja ha algum tempo. E que os professores, pefo menos a maioria,
trabalham muito no seu cotidiano, as histonas dos classicos da literatura infantil em sala de

aula, principalmente aquelas cole¢des de livrinhos que vem acompanhados com CDS.

A partir desse posicionamento, podemos afirmar o quanto € 1mportante o valor a literatura
na formacgdo do educando, principalmente ac publico infantil. Pois, as diversidades de
atividades que os educadores utilizam na sala de aula, acabam que os conquistando. Dessa

forma segundo as palavras de Casasanta (1974, p. 19).

Se o professor demonsira interesse por determinada obra € bem provivel gue os
ahme os sigam. Por isso, hi mestres gue tem o cuidado de sugerir novas leituras
todas as semanas. dc orientar os pais na escolba de boms fivros.. 1udo isso
estimnla o interesse pela leitura. (CASASANTA, 1974, p. 1%

;

-A segunda pergunta feita foi como ¢ relacionada a literatura infantil no processo de

aperfeicoamento da feitura.

E a mesma colocou-nos, que geralmente cada professor, escolhe o tipo de histéria para se

trabalhar em sala de aula. E que costumam utilizar muito os textos de contos, fabulas,
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mitos, ou lendas. E que isso, fica a critério deles, no que preferem desenvolver mais em

sala de aula.

Ressaltou-nos, que a escola de vez em quando, promove atividades como pegas de teatro,
dramatizagGes, dangas, tudo isso para despertar um pouco mais o mteresse do educando.
Mas, que por ountro lado, ainda ha alguns educadores que demonstram cerfo desinteresse, e
ndo gostam de trabalhar de forma mais envolvente e interdisciplinar, preferem trabafhar no

método “bem” tradicionalista.

Argumentou também que, tenta convencé-los a mudarem um pouco a sua metodologia e a
se envolverem mais coletivamente com os outros educadores € que a coordenagdo

pedagogica procura sempre esta os auxiliando no que for preciso.

Dessa forma, podemos perceber mediante as afirmagdes da gestora, que a escola e 0s seus
respectivos educadores, assume uma fungfio extremamente importante na promogdo a
leitura. Pois, em uma seciedade atual em que o mercado de trabalho exige do trabalhador
uma formacgio profissional qualificada, ampliar no processo de aprendizagem dos novos
conhecimentos se faz necessario. Assim, o educando que ndo possui acesso a cultura
letrada, tem poucas chances de acesso a empregos mais qualificades ¢ bem remunerados,

pois a formacio profissional exige do ser homem o melhor de s1.

No entanto, acreditamos que a leitura contribui muito na emancipagio do sujeito. Pois,
reforca Martins {1994), que a leitura € uma das pontes para se chegar em um processo
educacional eficiente, com resultados positivamente favoraveis, proporcionando ao

individuo uma formagdo integral.

Na seqiiéncia, a terceira pergunta feita a gestora foi, se em sua opmnifo qual seria o

caminho para o aperfeicoamento da leitura nas séries iniciais?

E respondeu-nos que o caminho para a leitura nas séries iniciais, sO acomtece se o
educador primeiramente gostar de ler e trabalhar cotidianamente, incentivando os seus
alunos a lerem. Porque se o educador ndo tiver o habito da leitura, jamais ira conseguir que

seus alunos se envolvam nesse processo.
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Dando procedimento for perguntado a respeio dos materiais e atividades que a escola
utiliza para trabalhar a literatura infantil ¢ a gestora respondeu-nos que a escola dispde de
videos, livros de histérias infantis e atividades envolvendo pegas teatrais, revistas em

quadrinhos, CD’s e DVD’s.

E por ultimo, perguntamos como ¢ realizados o planejamento no desenvolvimenio das
atividades com a leitura. No qual o gestor deveria assinalar uma das duvas alternativas:
individuaimente ov mensalmenie. A mesma escolheun a alternativa mensalmente,
afirmando que os professores se retnem mensalmente para expor algumas sugestoes, idéias

e atividades em coletividade.

Contudo podemos perceber que as perguntas feitas ao gestor foram de maneira sucinta

¢ clara. Em seguida, partimos para as analises dos educandos.
3.3 Analise dos questionirios dos educadores

Partindo para os questionarios dos educadores, deve-se ressaltar que contamos com a
colaboragfo de (4) professores, (3) com nivel superior completo e especializagio e (1) que
estd conclzindo a graduagio. E importante destacarmos que todas as educadoras no qual
fizemos as perguntas, possuem uma vasta experiéncia na area da educagfio, em média 12 a

20 anos ensino.

-No entanto a primeira pergunta direcionadas as educadoras, guestiona-se como sio

realizadas as atividades que envelvem a literatura infantil em sala de aula.

E ambas as quatro educadoras, foram undnimes em dizer que costumam realizar atividades
utilizando as leitura de textos bem conhecidos dos cldssicos infantis, ¢ leituras que fagam
parte do contexto em que eles vivem. Colocam-nos, que as historias infantis, acabam que

alimentando o imaginario, a curiosidade e o senso critico dos leitores.

Entretanto, apenas a professora da 1* série, respondeu que costuma trabalhar com
atividades iudicas, contagdes de historias ¢ os fantoches confeccionados com material

reciclado, feito por ela mesma. Destaca, que a crianga na faixa etaria de 6 a 7 anos de
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idade, ndo consegue ler ainda plenamente, e que essas estratégias utilizadas em sala de

aula, tem alcangado resultados positivos.

Em sua resposta deixou claro que, prefere livros com textos nfo muitos longo, que mostre
mais ilustragdes e gravuras para manter mais a conceniragdo das criangas, quando estiver

contando alguma historia.

-E a0 pergunta de onde partiu a idéia de se trabalhar a literatura infantil, responderam sem
exce¢dio que partiu da necessidade de desenvolver a questio da aprendizagem da leitura.
Afirmam que privilegiam os classicos literarios infantis, como um dos suportes que ajudam

nas dificuldades de aprendizagem com a leitura com a sala de aula.

A partir do posictonamento dessas respostas dadas pelas educadoras, podemos perceber
gue a literatura infantil € um dos recursos essenciais na iniciagdo a leitura. Assim nos
reporta Abramovich (1997), que através das historias infantis € que se pode fazer varias
descobertas e construir outros jeitos de agir e de ser.Assim O sujeito possuird uma nova
dtica de reflexdo. Nessa situacio, se a literatura deixar de ser prazer, e passar a ser didatica,

ndo abrira portas para a compreensdo do mundo.

Nessa perspectiva, a literatura em seu universo que assume um papel muito mais amplo na
sociedade, pois deixa de ser apenas um sinal de instrugio e passa a contribuir na formagao

do pensamento critico do individuo.

-Prosseguindo terceira pergunta foi, qual a receptividade ou reagdo dos alunos ao

realizarem essas atividades com a literatura infantil.

E as educadoras da 1* e 2° série, deram suas respostas que os alunos aceitam muito “bem”,
essas atividades.E que ficam entusiasmadissimos e contentes, quando trazem algo de

diferente e dindmico para sala de aula.
Confessam também, que a reagdo dos alunos ¢ de muita alegria ao se trabalhar com o

lidico e brincadeiras. Mas, que € necessario que o educador satba centrar o que realmente

deseja atingir com essas atividades recreativas, porque a brincadeira e a recreacdo
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direcionada nas atividades sem ter um objetivo, uma fungiio no que se deseja alcangar, niio

se torna aprendizagem.

J4 as educadoras da 3” e 4° série, em suas respostas, afirmaram que quando realizam essas
atividades com a leitura infantil, chamam muita atengdo dos educando. Mas que na fase em
que se encontram de 9 a 13 anos, as historias de contos de fadas, nfio os atraem muito, pois
preferem as historias de aventuras, mitos, lendas... de preferéncia que a histona the passe
alguma liciio construtiva. E que geralmente, costumam trazer textos de leituras de
pardbolas, representadas por didlogos de ammais, em que manifestam ensinamentos morais

ou espirituais.

Ambas ressaltam que gostam de trabalhar esses tipos de narrativas para que estimulem o
respeito, ¢ o comportamento, entre eles, porque a maioria é fithos de pais separados e

possuem certa caréncia de carinho, e por causa disso sdo um pouco violentos.

-Na quarta pergunta, questionamos as educadoras a cerca dos resultados ja alcan¢ados no
desenvolvimento dessas atividades. E percebe-se que todos compartitham também da
mesma opinido, pois acreditam que tais atividades, t8m-se alcangado 50% de

aprendizagem no aperfeigoamento da lettura.

Vale destacar, que umas das educadoras deixou claro que o aperfeicoamento da leitura nio
se consegue logo de imediato é um processo complexo que precisa de trabaltho arduo e de
desenvolvimento cotidiano no processo de ensino-aprendizagem. E que apesar disso,

existem criangas que mesmo na 3* e 4" sentem enorme dificuldades em relagdo a leitura.

-E a Gltima pergunta, foi qual das narrativas em relagdo a literatura infantil, sdo mais
trabalhadas em sala de aula. Diante disso, vale ressaltar que as pergumtas continha
alternativas em que o educador escolheria a opgdo das matérias mais utilizados em sala de

aula.

Nessa perspectiva, as educadoras da 1% e 2°* série assinalaram as opgdes, fabulas, ¢ contos
de fadas. E as educadoras da 3* e 4° série, marcaram as alternafivas, lendas, mitos,

historias de aventuras e poesias.
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Contudo, mediante as analises das respostas dos educadores ¢ preciso perceber que existe
uma intrinseca relagdo entre a literatura infantil e o espago pedagdgico educativo,
destinado 4 infincia. Isso acaba comprometendo na formagio e no amadurecimento do
lettor mirim, garantindo-os prazer no ato da leitura, de modo a gerar novos conhecimentos.
Sem falar que a literatura infantil, também colabora na questdo do vocabuléario lingiiistico e

cognitivo.

3.4 Analise dos questionarios dos alunos

Neste topico teremos a analise dos questionarios aplicados a (1) alunos do 3* ano do

ensino fundamental sendo (4) feminino e (7) masculino,

No entanto, as referidas questdes foram fechadas, ou seja, de assinalar tendo como
alternativas de respostas, as figuras de carinhas que foram classificadas por aspectos que
representavam: feliz {que atribuimos as pessoas que ficam realmente muito alegre),
satisfeito (que até que gostam, mas ndo tanto como o feliz), triste (que ficam infelizes),
irritado (que € aborrecedor), sim (que exprime afirmagao), de vez em quando (em alguns
momentos, ou seja, em ocasides ndo seguidas), nao (ato de negagdo) e de jeito nenhum, ou
seja, de maneira alguma Nesse intuito, 0s alunos tiveram de escolher umas das opgles

dadas.

-Assim no tocante da primeira questdo feita aos alunos foi como eles se sentem quando
ganham um fivro de presente. E (9) dos alunos escolheram a alternativa da carinha feliz,
gue realmente ficam muito alegres, quando recebem um livro de presente, sendo que (2)
deles escotheram satisfeito, ou seja, até que gostam, mas ndo tanto como a alternativa de

carinha feliz.

-14 a segunda questdo, interroga-os como se sentem quando gastam o seu tempo livre
tendo. E dos alunos, {4) deles escolheram a alternativa de carinha feliz, em que diante da
pergunta, estes responderam que gostam ¢ ficam felizes, ao ler algum livro. Ja (5) optaram
pela carinha de caracteristica triste, que nio gosta de ler, ¢ somente (2) escolheram irritado,

gue acham aborrecedor, gastar o seu tempo livre lendo.
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Outro aspecto importante ¢ que a matoria dos alunos € de familias em que as pessoas
tiveram pouco acesso a educagdo, ¢ alguns ndo sabem ler ¢ escrever, isso acaba que de

alguma forma, afetando-os.

Néo gue a familia seja o (nico motivador no processo da leitura, pois a escola realiza um
papel importantissimo também neste dmbito. Mas, o proprio ritmo de vida moderna, de
muito trabalho, cansago e correrta dos adultos, que ndo tem tempo para ler alguma histénia
aos seus filkos, faz com estas cnangas acabem que preferindo, cada vez mais, a televisio

que o meio audiovisual chamativo e encantador.

Nessa perspectiva, reforca Casasanta (1974), que a crianga aprende assistindo TV, porque
amplia seus conhecimentos, mais isso também pode afeta-los emocionalmente. Por isso €
importante que os pais csforcem-se por selecionar os programas mais adequados e
apropriados ao nivel de interesse e desenvolvimento dos filhos. Basta que haja a disciplina

e horario no lar.

Vale salientar, que além da televisiio, a tecnologia, principalmente a dos computadores,
como o famoso MSN, Orkut ¢ os jogos computadorizados, tem atraido muito as criangas

do século XX1.

-Com relagiio & terceira questdo levantada, se refere o que eles acham se vdo gostar de ler
quando forem maiores. E pelas respostas escothidas (3) marcaram a carinha sim, afirmando
que vio gostar guando estiverem maiores de ler. Ja (3) escolheram a carinha de

caracteristicas de vez em guando e {5) responderam que ndo.

-A pergunta seguinte, foi como vocé se sentem quando i€em uma bistona para vocé. E por
unanimidade, todas responderam a alternaiiva de carinha fehiz, que gostam de ouvir
histérias. Estes comentaram também, que a professora de vez em guando conta histonas

para eles.

- E por Gltimo a quinta questdo, onde os indaguei se quando vio a casa de amigos gostam

de ler os livros dele. E (2) deles assinalaram a carinha de caracteristica feliz, por sua vez,
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(4) escolheram a carinha de carinha satisfeito, e (5} optaram pela a carinha que representa

irritado.

No entanto, vale destacar, que os alunos que responderam a opgdo “irritado”, afirmaram

oralmente que quando as casas de seus amigos, ndo vEo para ler e sim para brincar.

Mediante todas as questdes respondidas, percebeu-se que o ensino-aprendizagem da leitura
infantil no aperfeigoamento da leitura nesta escola dar-se de forma bastante diversitficada,
no qual os professores ¢ gestores manifestam preocupagbes e interesses em dispor de
materiais e conhecimentos no sentido de methorar a aprendizagem dos alunos. Foil notado

também que alguns possuem desinteresse.

Sendo assim, podemos constatar que quando realizada essas perguntas, alguns dos alunos
manifestaram dizendo que, ndo gostam de ler mutto, somente quando a professora deles

pede para que leiam.

Diante dessas respostas, podemos constatar no decorrer das perguntas, que a maioria dos
alunos ¢ de familias em que as pessoas tiveram pouco estudo, ¢ alguns ndo sabem ler e

escrever. 1sso acaba que de alguma forma, afetando-os de alguma forma.

3.5 Anailise de estigio

Tendo a discussdo anterior como fator principal, partirmos entdo para as analises de
regéncia propriamente dita, que ocorren entre o més de outubro, no qual escolhemos a
escola municipal Galdino Pires Ferreira, em que atende a populagdo dos bairros Capoeiras

e S&o Francisco.

Vale ressaltar, que a realidade onde esta escola esta localizada, na periferia da cidade,
apresenta-se indices de evasfio e repeténeia devido a dificuldades no dmbito da leitura.
Diante a essa situacgdo, a gestora relatou que nos ultimos anos houve uma redugdo em
relagio & dificuldade de aprendizagem na leitura, pois, tais problemas levaram o corpo

discente ¢ administrativo a se preocupar com essa realidade.
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Assim, tentando buscar solucdes para essas dificuldades no ambito da lettura, procuramos
tentar atingir uma mudanga significativa no processe de ensino aprendizagem e

aperfeicoamento da leitura.

Diante disso, nos primeiros dias de aula, tornou-se perceptivel que a turma observada
estava organizada em fileiras, as cadeiras um tanto quanto desconfortaveis, pois, uma
maioria delas encontrava-se em péssimas condicdes e danificadas. Posto isto & medida que
os educando iam chegando, a sala de aula tornava-se um problema, pots, estes saiam em
procura de cadeiras em outras salas, isso provocava perda de tempo, tumultuando e
prejudicando a hora da aula e o aprendizado dos outros educando. Tal forma das cadeiras
enfileiradas, logo se identifica com a percepgdo tradicional que as escolas de antigamente e
as de hoje ainda se encontram. Isso nos faz lembrar as palavras de Freire (2005, p.66),

quando este afirma que:

Em lugar de commicar-se o edocador faz “comunicados”™ ¢ depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacienicmente, memorizam e repetem.
Fis ai 3 concepesio “bancaria” da educacio, em que a tuica margem de agfio que
se oferece 208 educandos € a de receberem os depositos, guardd-los € arquiva-
igs, (FREIRE, 2005, p.66)

Assim, com relagio a estes aspectos citados, tentamos de certa forma, quebrar um pouco o
tradicional € procuramos mostrar através de dindmicas em circulos, atividades dialogadas
com dindmicas e dramatizagdes, mostrando que existem outras formas de desenvolver
alguns problemas relacionados 3 lertura.
Entretanto, é importante deixar claro que nfo estamos desprezando a forma tradicional,
pois esta também & uma forma de ensino que consegue muitas das vezes ser methor do que
os outros métodos vistos atualmente. O problema é sabermos se a forma que tentaremos
passar o contetdo atingird as necessidades dos educando.
Nessas condigOes, de acordo com Fretre (2003, p.63):
WNio hd owiro camioho sendo a da pritica de uma pedagogia humanizadora, em
que a lderanga revolucionaria, em lugar de si sobrepor aos oprimmidos e continuar

mantendo-0s comoe quase “coisas” com eles estabelece uma relagio dialdgica
permancric. {FREIRE. 2005, p.63).

Nesta perspectiva, vale destacar que apesar de termos feito todos os planos de aulas que

seria trabathado duranie o més de outubro, quando adentramos a sala de aula a professora
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titular avisou gue os conteidos estavam em dias, mostrando assim os contetidos que os

aprendentes teriam quer ver sequentemente,

Todavia, tentamos através do didlogo e das aulas expositivas, relacionar a literatura infantil
como um dos subsidios propostos para conseguirmos desperta o prazer da leitura aos

educando da turma do 3° ano.

No entanto, de inicio na primeira semana introduzimos pequenos textos com ustragdes
para detectarmos o nivel de leitura de cada um deles, observando os que apresentavam
dificuldades mailores nesse area. E logo foi visto que existiam alguns alunos gque ndo
sabiam ler de maneira alguma, mas que por ouiro lado, também ha outros que ja estavam
lendo positivamente, apresentando um grande desempenho diante as leituras que foram
vistas durante o percurso do estagio. Tais textos com ilustragdes eram o que chamavam
mais a aten¢do do educando. E ai que concordamos com Abramovich {1997), quando
reforga que “nio ¢ de hoje que varias editoras publicam belissimos livros totalmente sem
textos, narrativas apenas visuais, onde as histonas s3o contadas através dos desenhos ou

fotos, sem nenhuma palavra, que atracm o publico mfantil”.

Sabendo que as ilustragbes eram um dos pomtos que os educando gostavam de vé,
resolvemos trazer na segunda semana o “cineminha’ onde a primeira historia a ser
trabalhada foi Branca de Neve e os Setes Andes. Tal cineminha apenas continha figuras
das cenas da historia de Branca de Neve, no qual & proporgio que ia sendo visto as figuras
se narrava a historia”. E por nessa mesma intui¢#o, depois de narrada a historia de Branca
de Neve, pedimos aos educandos que contassem a versdo deles, de acordo com o que

tinham ouvido antenionmente.

Nesse sentido, pedemos perceber que para se contar uma histoéria de modo que os alunos
prestem atengfo em todo seu percurso, esta deve ser contada emocionalmente, ndio sendo
simplesmente apresentada em seu enredo. Pois, segundo Casasanta (1974, p.57) ¢
importante :

I...} Trazer todo o enredo & presenca do ouvinte ¢ fazer com que ele s¢ incorpore
a irama da hisioria como parte delaf...} ¢ preciso possuir habilidade, treino ¢
conhecimento técnico do trabatho, pois os valores artisticos, lingiiisticos €
educativos dependem da arte do narrador. (Casasanta, 1974, p.57)
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titular avisou que os conteudos estavam em dias, mostrando assim os conteudos que os

aprendentes teriam quer ver sequentemente.

Todavia, tentamos atraves do dialogo e das aulas expositivas, relacionar a literatura infantil
como um dos subsidios propostos para conseguirmos desperta o prazer da leitura aos

educando da turma do 3° ano.

No entanto, de inicio na primeira semana introduzimos pequenos textos com ilustragdes
para detectarmos o nivel de leitura de cada um deles, observando os que apresentavam
dificuldades maiores nesse area. E logo foi visto que existiam alguns alunos que ndo
sabiam ler de maneira alguma, mas que por outro lado, também ha outros que ja estavam
lendo positivamente, apresentando um grande desempenho diante as leituras que foram
vistas durante o percurso do estagio. Tais textos com ilustragdes eram o que chamavam
mais a atengdo do educando. E ai que concordamos com Abramovich (1997), quando
refor¢a que “ndo ¢ de hoje que varias editoras publicam belissimos livros totalmente sem
textos, narrativas apenas visuais, onde as historias sfo contadas atraveés dos desenhos ou

fotos, sem nenhuma palavra, que atraem o publico infantil™.

Sabendo que as ilustragSes eram um dos pontos que os educando gostavam de vé,
resolvemos trazer na segunda semana o “cineminha’ onde a primeira histona a ser
trabalhada foi Branca de Neve e os Setes Andes. Tal cineminha apenas continha figuras
das cenas da historia de Branca de Neve, no qual a propor¢do que 1a sendo visto as figuras
se narrava a historia”. E por nessa mesma intuigdo, depois de narrada a historia de Branca
de Neve, pedimos aos educandos que contassem a versdo deles, de acorde com o que

tinham ouvido anteriormente.

Nesse sentido, podemos perceber que para se contar uma historia de modo que os alunos
prestem atengdo em todo seu percurso, esta deve ser contada emocionalmente, ndo sendo
simplesmente apresentada em seu enredo. Pois, segundo Casasanta (1974, p.57) ¢é

importante :

[...] Trazer todo o enredo a presenga do ouvinde e fazer com que ele se incorpore
a trama da historia como partc dela]...| é preciso possuir habilidade. treino e
conhecimento técnico do trabatho. pois os valores artisticos. lingiiisticos ¢
educativos dependem da arte do narrador. {(Casasanta, 1974, p.537)



Desta forma, percebemos que a contagdo da historia de Branca de Neve e os Sete Andes
pelos educando, foram realmente memorizadas por estes, onde contaram a seu modo todo
o percurso da historia, pois ndo esqueceram nenhum detalhe No entanto, nesse momento
foi notério gue um dos aspectos riquissimos desta aula se referiu ao desenvolvimento da
oralidade nos educando.Assim todos se dispuseram para falar aquilo que consideravam

pertinente naquele momento.

Depois do cineminha, tivemos um pequeno didlogo com a turma perguntando-os quais das
histonas infantis dos classicos da literatura infantil mais gostavam de ouvir, assistirna TV,
ou ler . E as meninas, responderam a maioria Cinderela, estas disseram que preferem mais

romances. Ja os meninos responderam que gostavam mais de histonas de aventuras.

Assim, quando resolvemos fazer a votag¢io de qual historia era mais interessante para eles ,
alguns responderam Pertepan, ¢ outros Pindquio, sendo que Pertepan foi o escolhido.
Dessa forma, diante da escolha dos meninos, trouxemos o filme de Pertepan, para que estes

assistissem depois do recreio.

E interessante destacar que nesta ocasido, todos os educando queriam falar ao mesmo
tempo, gerando certo tumulto entre eles. Foi entdo, que sugerimos que seria bem mais

proveitoso que falasse um de cada vez.

Contudo, como nosso tema se referia a literatura infantil no aperfeicoamento do leitor,
buscamos de alguma forma envolver as historias infantil ndo somente a disciplina de
portugués, ¢ sim a todas as disciplinas estudadas. Um dos exemplos que podemos citar foi
relacionado a disciplina de geografia, estavamos vendo o conteudo paisagens naturais, ¢
paisagens modificadas, e para introduzir este conteudo, iniciamos com a historia dos trés
porquinhos, onde através das imagens ilustradas no livro, pedimos aos alunos para
identificar quais as paisagens que estes consideravam natural e modificadas. Isso acabou
gerando questionamentos e davidas sobre a resposta, fazendo com que estes refletissem

antes de responder.

Vale salientar, que durante o estigio sempre procuramos trazer atividades principalmente

com adivinhagdes, cruzadinhas, caca palavras, de modo que despertasse nos educandos a
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curiosidade e o raciocinio logico, fazendo-os pensar e refletir sobre o que estava sendo

lido.

Qutra disciplina em que desenvolvemos atividades interessantes foi a matematica. De
inicio buscamos um pequeno texto que falava um pouco sobre as formas geométricas, com
o nome de “O dicionario de formas”. A proporgo que iamos lendo o texto pedimos que os
educandos, com um circulo, fossem identificando as palavras que expressavam as formas

geométricas. Estes conseguiram identificar sem nenhum problema.

E para que a aprendizagem se tornasse mais significativa na aula de arte, confeccionamos
alguns dos blocos geométricos que foram identificados no texto, estudando os lados e

formatos de cada um.

Qutro assunto que abordado foi com relagdio as horas, onde iniciamos um dialogo a
respeito de como deveriam fazer para saberem dar as horas nos relogios ja que muitos ndo
sabiam fazer isso. Essas e outras atividades despertaram grandes interesses aos alunos, pois
nas primeiras semanas que estivemos em sala de aula, observemos que estes estavam
habituados apenas a escrever e fazer ditado. Isso foi tdo noténo, que cada atividade que
realizavamos em sala de aula com dindmicas, € algumas brincadeiras, os educandos se

admiravam , perguntando se ndo iriamos fazer copia ou algum ditado.

vale salientar que o estigio ndo foi s6 de pontos positivos, houve também alguns pontos

negativos como:
- As conversas paralelas freqiientemente dos alunos, no qual a maioria das vezes nio tinha
condi¢des de darmos aula. Assim, tinha que muitas das vezes pedir apoio a diretora, para

chamar a ateng¢ao da turma, pois ela era a unica pessoa que os educando temiam.

-Desinteresse por parte dos educando em fazer as atividades, e 0 desrespeito com 0s outros

amigos.

Evidentemente que o desenrolar das atividades existiam educando de diversas naturezas e

modo de se expressar. 1sso acabou que tornado o desenvolvimento dessas atividades
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em alguns momentos um pouco dificil, talvez pelo grande nimero de educandos, ou até

mesmo pelo fato deles ndo estarem habituados a trabalharem desta maneira.

Em outro momento do estagio, experimentamos o teatro de fantoches, um dos recursos de
grande importancia, em que os educados ficaram admirados quando viram os bonecos.
Nesse intuito, a historia que apresentemos para eles foi de "Jodo e Mana", estes gostaram
tanto, que resolvemos fazer grupos de quatro, onde cada grupo teve que contracenar com

os fantoches.

Em contrapartida a maioria da turma ficou feliz e motivada a executarem a atividade que

foi proposta; conseguindo concretizar com entusiasmo a dramatizago teatral.

E dando continuidade ao estagio no dia seguinte, juntamente com os educando, fomos
revendo os fatos e davidas, que sugiram em relagdo a historia, de "Jodo ¢ Maria",
aproveitando para questiona-los sobre as cenas apresentadas, e qual a licdo de vida que a
historia passou para eles. E a partir do momento que um iam falando a sua maneira, outro
ja colocava de outra forma e com isso iamos enriquecendo o conhecimento que os alunos
ja possuiam, ¢ ac mesmo tempo incorporando o saber através da dramatizagio que foi

exposta na aula anterior.

Nesta ocasido; podemos verificar que a utilizagdo dos fantoches em sala de aula promoveu
a aprendizagem, dos educando, pois estes aprenderam a memorizar ¢ cantar o fato ocorrido

durante a historia em seqiiéncia. Desta maneira, de acordo com Carvalho (1980, p.109).

“Q fteatro aperfeioa a leitura. corrige a promincia. aprimora a dicgdo;
desenvolve a memoria, a inteligéncia e comprecnsfo. ¢stimula ¢ senso cstético ¢
critico, educa o espinto ¢ a conduia. ..

E o maior fator de socializagio a desenvolver o espirito de solidariedade e de
cooperagio.”(CARVALHO, 1980, p,109)

Vale ressaltar que em todas as aulas procuramos de diversas maneiras que todos 0s
aprendentes interagissem e participassem das aulas, no entanto, alguns alunos ndo
correspondiam as nossas expectativas, e durante a execuglio destas atividades esses alunos
se mantiveram bastantes interessados em realizarem as dramatizagdes, até os que eram
mais timidos na sala de aula desta vez, conseguimos com que falassem e se expressassem

mais. Diante a isso, reforga Carvalho (1980) que o teatro desenvolve na crianga e no
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adolescente o poder da facilidade de expressédo e desenvoltura.

Assim, dando prosseguimento as aulas, realizamos trabalhos em equipes em que ja foi
notario uma pequena mudanga de atitudes nessa formagdo de grupos. E dessa vez
contamos a eles a histonia de Chapeuzinho Vermelho, mostrando as ilustragdes que havia
no livro, depois dividimos a turma, de um lado as meninas e do outro os meninos. No qual,
0s meninos teriam que dramatizar a personagem " o lobo mau” e as meninas ficaram com a
vovd e chapeuzinho vermelho.Depois distribuimos as falas dos personagens escritas em
um papel, e fizemos com que os educando se motivasse a leitura. Tal estratégia atingiu

resultados positivos ¢ nesse momento todos os alunos participaram intensamente.

Vale destacar que durante as quatro semanas aprendi muito com os educandos, € tentamos
passar o conhecimento da melhor forma possivel, de modo que estes aprendessem e

aperfeicoassem mais na leitura.

Naz ultima semana do estigio, a professora titular estava tendo um treinamento do pro-
letramento, esta nos pediu que realizasse umas atividades propostas pelo livro didatico,
para que servissem de registro, € para que pudesse aplicar como analise de um relatério no
qual ela estava desenvolvendo. Desta forma, tivemos que planejar novamente, buscando a

atender e dar prioridade ao que a professora titular nos pediu.

Contudo, conseguimos cumprir com muita dedicagéo, as metas que tinhamos planejado. E
claro que nao conseguimos fazer com que todos lessem, mais pelo menos fizemos com que
os educandos despertassem a curiosidade em relag@o a leitura. Pois, quando na semana
faziamos o cantinho da leitura, os educandos folheavam os livros e até mesmo liam

algumas frases, mostrando interessados pela leitura.

E finalmente, € chegada a hora da ultima aula de estagio, como vimos que os educandos
nos perguntavam freqiientemente quando iriamos embora, achamos melhor ndo dizer.
Pois, queriamos que terminassemos o ano letivo com eles. Mas acabaram que descobrindo

sozinhos que eram o ultimo dia dos estagios. E tivemos que explicar e despedir deles.
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Ficamos surpreendidos com a turma, pois todos nos abragaram demonstrando um profundo
agradecimento, pela nossa colaboragdo nos dias que passamos com eles. Tornando aquela

ocasido extremamente emocionante.

Neste momento a professora titular nos agradeceu, falou que quando quisessem visitar as
portas da escola estariam abertas sempre. Tiramos algumas fotos com toda a turma. Por
fim, pronunciamos bastante emocionada, agradecendo pela oportunidade que nos
concederam em passar aqueles dias com eles, e concluindo nossa fala lemos uma

mensagem final para a turma .Enfim o estagio foi muito gratificante e prazeroso.
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QUESTIONARIO DO GESTOR

1. A Escola Galdino Pires desenvolve algum projeto de incentivo a leitura, que envolva ou

relacione a hiteratura infantil?

2. Como ¢ relacionada a hiteratura infantil no processo de aperfeicoamento da leitura?

3. Em sua opinifio qual seria o caminho para o aperfeicoamento da leitura nas séries
iniciais?

4. A respeito dos materiais e atividades que a escola utiliza para trabalhar a literatura
infantil?

5. Como ¢é realizado o planejamento no desenvolvimento das atividades com a leitura?

( )individualmente { ) mensalmente
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QUESTIONARIOS DOS EDUCADORES

1. Como sdo realizadas as atividades que envolvem a literatura infantil em sala de aula?

2. De onde partiu a idéia de se trabalhar a literatura infantil ?

3. Qual foi a receptividade ou reagdo dos alunos ao realizarem essas atividades com a

literatura infantil?

4. Quais os resultados ja alcangcados no desenvolvimento das atividades envolvendo
literatura infantil?

5. Quais das narrativas em relagdo a literatura infantil, sdo mais trabalhadas em sala de
aula.

) Fabulas

) Contos de fadas

) lendas

) mitos

) historias de aventuras
) poesias

(
(
(
(
(
(
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QUESTIONARIO DOS EDUCANDOS
L- Como se sente quando ganha um livro de presente?

/o &\

¢ e
¢ 1 -
FELIZ SATISFEITO TRISTE IRRITADO
2- Como vocé se sente quando gasta seu tempo livre lendo?
(] 0\ S
V"
/ ! -~
FELIZ SATISFEITO TRISTE IRRITADO
3- Vocé acha que vai gostar de ler quando for maior?
(. 0\ i
! b,
¥
SImM DE VEZ EM QUANDO NAO DE JEITO NEHUM
4- Como vocé se sente quando |éem uma histéria para vocé?
68\ i
. .f ﬂ
FELIZ SATISFEITO TRISTE IRRITADO
5- Quando vido a casa de um amigo gostam de ler algum livro dele?
%
e 'Y}
\ 5 ,/ “«
' ) ~
FELIZ SATISFEITO TRISTE IRRITADO
_ —— e
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