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RESUMO

O trabalho aqui apresentado tem como tema as metodologias de ensino da Matematica dando
&nfase ao uso de materiais concretos. Para tanto buscou-se orienta¢des nos trabathos dos
tedricos Vygotsky e Jean Piaget que trazem contribuigdes sobre o desenvolvimento cognitivo.
O presente trabalho traz wma andlise das metodologias de ensino da matemética que foi
possivel através de uma pesquisa de cardter qualitativo desenvolvida na Escola Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental Vitoria Bezerra na cidade de Cajazeiras - PB. Analisar-se-4 as
metodologias utilizadas para o ensino da Matematica bem como outras possibilidades que
inclui além de materiais manuseéveis situacGes reais que podem ser incluidos no contexto das
aulas a fim de proporcionar uma aprendizagem mais significativa e carregada de sentido para
o aluno. A partir do presente estudo foi possivel observar que ensino da Matematica se apdia
basicamente no ensino de regras € que os conteudos sfo trabalhados sem que haja uma
aproximagio com a utilizagio pratica tdo necessaria em nosso cotidiano. Observou-se ainda
que os professores compreendem o trabalho com materiais concretos sendo os que realizamos
com objetos manusedveis justificando sua ndo utilizagio decorrente da nfo disponibilizagio,
por parte da escola, de tais materiais. No entanto através deste trabalho foi possivel constatar
que para se¢ trabalhar com materiais concretos ndo, necessariamente, precisa-se de objetos
manusedveis, situages do cotidiano escolar e até mesmo do convivio social dos alunos
podem ser trazidas para sala e servir de pano de fundo para a aula. A partir deste estudo outros
questionamentos podem ser suscitados o que contribuird para realizacfio de trabalhos futuros.

PALAVRAS-CHAVE: Matematica. Metodologias. Concreto. Cotidiane. Significativo.
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INTRODUCAQO

A escolha do titulo, “Metodologias de ensino: uma reflexfio sobre o ensino da Matematica”,
se fez mediante a percepgdo constatada através da observagfio da sala de aula e até por
experiéncia propria, quando discente do Ensino Fundamental, que os contetdos da disciplina
de Matematica sdo ministrados de maneira muito fedrica e distante da nossa realidade didria,

onde podemos percebé-la em diversas situagdes.

Normalmente, os contetidos ministrados pelos professores séo trabalhados de forma abstrata e
descontextualizados das situacBes cotidianas havendo assim, um distanciamento entre o
ensino realizado em sala de aula e as situagGes reais. Muitas vezes, os alunos estudam os
conteudos sem ter a consciéncia que o fazem por que precisarfio de tal conhecimento para a

realizacfo de muitas das tarefas de seu cotidiano.

Geralmente, os alunos tém dificuldades em fazer relagéo entre o que ¢ estudado na escola ¢ a
sua utilizag8io pratica. Sendo assim, acabam entendendo o processo de ensino como algo sem
sentido uma vez que ndo terd aplicabilidade no seu dia-a-dia. Tudo isso acaba produzindo

uma desmotivacio do aluno com relagfio aos estudos.

Por vezes, sc observa situagdes em que, os discentes conseguem resolver 0s exercicios
propostos pelo professor e ao se depararem com uma situag8o real nio conseguem aplicar os
conhecimentos obtidos em sala na resolugio de tal problema. Podemos exemplificar a
afirmativa com o contetido de fragfo. Os estudantes aprendem a representar os valores de uma
fragiio utilizando desenhos € o lapis de cor, pintando as partes do desenho que corresponde ao
denominador. No entanto, quando necessitam usar seus conhecimentos sobre fragiio numa
situagdo real ndo conseguem fazer relagfo entre o conhecimento tedrico e sua aplicagio

pratica.

Dessa forma, percebe-se a necessidade de uma metodologia que aproxime o estudante do
objeto de estudo e que o desperte para construgdo de um sentido para sua educagio. Que
possa ser criado uma ponte entre 0 que se estuda na escola e o que se vive no cotidiano. Uma
possibilidade seria trabalhar com materiais concretos, mas ndo apenas os que foram

desenvolvidos para fins pedagdgicos como abaco, material dourado entre outros, como



também trazer da realidade do aluno situagSes em que ele necessite de conhecimentos

matematicos e recria-Ias em sala de aula.

Sendo assim, percebe-se a importincia da utilizagido de materiais concretos na escola, tendo
em vista que o uso desses recursos permite ndo somente a percepcdo concreta do objeto de
estudo como, também, auxilia o aluno a perceber a relagio existente entre o que € estudado e
o seu dia-a~dia a partir do momento que sio trabalhados materiais que possibilitam a

contextualizagio do contetdo.

Dessa forma, procurou-se entender sua utilizagiio de forma mais ampla. Para tanto, buscou-se
alargar a visdio em relagio a concettuagio do que venha ser o material concreto. Portanto,
compreende-s¢ como concreto nfio somente os objetos manipuldveis, mas também as
situagdes reais vivenciados pelo aluno no seu cotidiano a fim de dar mais sentido ao processo

de ensino e aprendizagem.

Outro aspecto que deve ser destacado ¢ o fato de que, a partir da percep¢iio sensorial que os
estudantes tém do objeto de estudo, estes podem usar os sentidos a favor da aprendizagem.
Cabe ressaltar, ainda, que cada estudante tem a sua forma particular de aprender. Para alguns
sujeitos uma aproximagio real do objeto de estudo ird proporcionar uma aprendizagem mais

significativa.

A partir do exposto, o presente trabatho tem como objetivo geral: ldentificar ¢ analisar as
metodologias de ensino utilizadas na Matemadtica e suas coniribuigdes no processo de ensino e
aprendizagem. Como objetivos especificos pretende-se: Analisar a concepghio dos professores
com relagiio a utilizagiio de materiais concretos em sala de aula visando o processo de ensino
e aprendizagem; Identificar ¢ analisar os materiais concretos usados nas atividades escolares;
Analisar a importincia da utilizagiio de mateniats concretos na sala de aula; Investigar a
concep¢iio e aceitagdo dos alunos quanto ao uso de materiais concretos visando a

aprendizagem.

Buscando atender os objetivos propostos no trabalho aqui apresentado, foi desenvolvido um
projeto de pesquisa de cardter qualitativo tendo como procedimento o estudo de caso. A

pesquisa se deu na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Vitoria Bezerra,
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situada na Avenida Francisco Matias Rolim, 587, Bairro Alto Belo Horizonte Cajazeiras - PB,

com os alunos do 2° ano do ensino fundamental que estudam no turno da manha.

Diante das consideractes aqui feitas o trabalho ficou assim organizado: um capitulo intitulado
de “Reflexdes sobre o ensino matemadtico”, onde é feito uma breve discuss@o sobre o ensino
da matematica e as dificuldades encontradas por professores e alunos no dominio da

disciplina.

O subtitulo seguinte traz as contribuigdes de Jean Piaget nos estudos do desenvolvimento
cognitivo que nos ajuda entender os estagios pelos quais os cada individuo passa bem como,
sua importincia no desenvolvimento da aprendizagem. Em seguida ¢ apresentada “As
contribuicdes de Vygotsky com relacdo as interages sociais do ser humano e sua
contribui¢do no desenvolvimento cognitivo”. O tedrico fala da importancia da interagfo entre

individuos no processo de aprendizagem.

O terceiro subtitulo traz “O material concreto e suas implicagdes no processo de ensino ¢
aprendizagem”. Nele discutem-se os beneficios que o uso de materiais concretos, na sala de
aula, pode trazer bem como wma percepgiio mais abrangente desse recurso incluindo também

outras possibilidades de trabalhar de maneira concreta.

No segundo capitulo discuti-se sobre o processo metodoldgico pelo qual foi desenvolvido o
trabalho. Nesse mesmo capitulo, sfo analisados os dados colhidos da pesquisa realizada com
os professores que expdem suas visdes com relagdo as metodologias de ensino da
Matematica, ¢ também a analise da concepgio dos alunos em ralagfio o ensino da Matematica

¢ por fim € analisado o estagio.




CAPITULO 1 - Reflexdes sobre o ensino da Matematica

Os desafios encontrados por professores e estudantes no processo de ensino e aprendizagem
s30 muitos, principalmente, no que diz respeito ao ensino da Matemdtica. £ comum
escutarmos, de professores, queixas sobre as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Por
outro Jado, encontramos profissionais preocupados em desenvolver atividades que otimize o

processo educacional.

Entre os aspectos que dificultam a aprendizagem podemos citar o grande distanciamento que
existe entre a escola e a vida real do aluno. Isso se evidencia quando nos deparamos com
situagbes em que os alunos conseguem realizar as atividades propostas pelos professores em
sala de aula, com éxito, ¢ ao se depararem com situaghes reais do dia-dia nio conseguem

aplicar os conhecimentos obtidos na escola para resolugdo de tais problemas.

O inverso também acontece. Muitas vezes o aluno se vé€ envolvido em situagdes do seu dia-a-
dia que se utiliza de célculos matematicos, mas ao chegar 4 escola seus conhecimentos
matematicos nfio o ajuda na resolugio dos seus exercicios escolares. Percebe-se que o
conhecimento que a crianca traz da sua vida cotidiana nfo ¢ aproveitado na escola. O fato &
que,
o ensino da Matematica se faz, tradicionalmente, sem referéncia ao que os
alunos ja sabem. Apesar de todos reconhecermos que os alunos podem
aprender sem que o facam na sale de aula, tratamos nossos alunos como se

nada soubessem sobre topicos ainda n3o ensinados. (CARRAHER,T;
CARRAHER, D; SCHLIEMANN, 1995, P. 21).

Como percebemos a escola nfio ¢ um fnico lugar privilegiado da aprendizagem. As
oportunidades de aprendizagem acontecem em diversos ambientes, seja em casa, na rua,
diversas sfio as formas e possibilidades de aprendizagem. Portanto, a escola deve valorizar os

conhecimentos ¢ue a crianga traz consigo provenientes de sua interagdo com o meio.

Percebe-se, ainda, gque o ensino da Matemaética se baseia na memorizagfio, demasiada, de
formulas e conceitos o que acaba tirando a verdadeira razfio de se estuda-la e distanciando o

ensino da disciplina de sua aplicabilidade didria. Muitas vezes o aluno acaba estudando néo
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por que lhe serd ntil nas situacBes didrias e sim para passar de ano. Nas palavras de Dante

(1999, p.13),

apesar da grande e reconhecida importincia da Matematica, quer pelo
desenvolvimento de raciocinio que proporciona ao aluno, quer por suas
aplicagbes nos problemas da vida diaria, em geral os alunos, logo nos
primeiros contatos com essa ciéncia, comegam a detesta-la ou tornam-se
indiferentes a ela. Isso pode ser atribuido ao exagero no treino de algoritmos
¢ regras desvinculadas de situagdes reais, além do pouco envolvimento do
aluno com aplicages da matemdtica que exijam o raciocinio e o modo de
pensar matemdtico para resolvé-las.

Nesse sentido, buscar-se-a discutir as implicagdes do uso de materiais concretos no processo
de ensino ¢ aprendizagem da Matematica. Tendo em vista que sua utilizagfio pode otimizar

aprendizagem por trazer uma proximidade maior entre o estudante e o objeto de estudo.

Sendo assim, tratar-se-4 como material concreto, entre outros materiais, tudo aquilo que puder
ser trazido da realidade diaria do aluno para ser estudado em sala de aula com intuito de
desperté-lo para o real sentido de estudar Matematica, mostrando a ele que aquilo que se
aprende na escola ndo é usado somente para responder os exercicios propostos pelo professor
ou na hora da prova, mas que pode e deve ser utilizado em situa¢des do seu dia-a-dia que

requer conhecimentos mateméaticos. Sobre isso Dante (1999, p. 13) afirma que,

a oportunidade de usar conceitos mateméticos no seu dia-a-dia favorece o
desenvolvimento de uma atitude positiva do aluno em relaciio 3 matematica.
Nio basta saber fazer mecanicamente as operagdes de adigio, subtracio,
multiplicagio e divisio. E preciso saber como e quando usd-las
convenientemente na resolucéo de situagfes-problemas.

Como se observou, nfic basta apenas receber instrugdes para aprender resolver as operagdes
aritméticas € preciso que aluno perceba o real motivo de se estudar, que ele possa entender e
transferir seus conhecimentos adquiridos na escola na resolucio de problemas reais. Contudo,
seria interessante discutir sobre os processos cognitivos na concepgio de dois tedricos que

trazem contribui¢des reievantes para essa discussio so eles: Piaget e Vygotsky.
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1.1 As contribuicdes de Jean Piaget nos estudos do desenvolvimento cognitivo

Piaget, estudioso do desenvolvimento coguitivo, através da observagio do comportamento das
criangas traz contribuigdes, importantes, nos que diz respeito & compreensfio de sua
aprendizagem. Para tanto, faz-se necessdrio mencionar o processo descrito por ele. Para

Piaget (apud NETO, 2006) o desenvolvimento cognitivo passa por quatro estagios, sfo eles:

Estagio sensério-motor — esse estagio tem seu inicio no nascimento € vai até mais ou menos
aos 24 meses. Nesse momento as agdes desenvolvidas pela crianga sfo frutos de seus reflexos
¢ envolvem experiéncias sensoriais e motoras. Com o passar do tempo suas atividades vio se

tornando mais complexos resultando na prética de atos intencionais.

Estagio pré-operacional — inicia-se a partir dos dois anos e se prolonga, aproximadamente,
até os sete anos. Nesse perfodo a crianga comega a falar e também surge a curiosidade. A

crianga comeca a fazer questionamentos e age por meio do pensamento intuitivo.

Estagio das operagBes concretas — comeca aos sete anos e val até, aproximadamente, os 12
anos. Nesta fase a crianga ainda tem a necessidade de desenvolver atividades que envolvam a
utilizaciio de materiais concretos, No entanto j4 € capaz desenvolver nocdes de conservagio e

fazer transformagdes reversiveis.

Estagio das operagdes formais — Esse estigio vai dos onze anos até, aproximadamente, 15

anos. Nessa fase ja ¢ capaz de usar o pensamento abstrato e surge também o raciocinio logico.

Como se observa, cada periodo carrega suas particularidades. Sendo assim, é interessante que
professor possa observar cada estigio a fim de adeguar uma metodologia de ensino pertinente
a cada fase do desenvolvimento cognitivo. Sobre isso Neto (1994, p.27) reforca dizendo que,
“E necessdrio uma correspondéncia entre o desenvolvimento psicolégico e as atividades
propostas na escola, lembrando sempre que o pensamento cresce a partir de agdes, ou seja, vai

do concreto para o abstrato, da manipulagfo para a representacio, e desta para simbolizagio.”
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Para tanto, € necessério que o professor fique atento ao aluno observando seu comportamento
e os caminhos que ele percorre no seu processo aprendizagem. Tendo em mente que cada
aluno age de forma particular no que diz respeito a forma de aprender. E preciso atentar-se,
ainda, para importincia das relagbes e interacdes sociais. Tanto o desenvolvimento biolégico
da crianga, como sua interacio com o meio, trazem implicacdes no seu desenvolvimento

cognitivo. Como afirma Mussen et al. (2001, p. 238),

A orientacfio de Piaget voltada para a ciéncia natural levoun a supor que as
caracteristicas biologicas da crianga colocam alguns limites na ordem e
rapidez em que as competéncias cognitivistas especificas emergem. Ao
mesmo tempo ele acreditava que a experiéneia ativa com o mundo fosse
decisiva para o crescimento cognitivo. Acreditava-se que a maturagiio e a
experiéncia ndo podem ter papeis isolados no desenvolvimento.

Diante do exposto, percebe-se a importancia destacada com relacfio 4 interagio individuo e o
meio. Outro aspecto relevante ¢ a idéia de autonomia do individuo. O individuo deve agir de
forma autdnoma explorando seu ambiente e tirando suas conclusdes resultantes dessa
interagfo valorizando assim, as trocas de opinides e o fortalecimento de novas aprendizagens.
“Na visdo de Piaget, o objetivo da educagio é encorajar a autonomia moral e intelectual. O
professor encoraja as criangas a seguir seu préprio raciocinio em vez de recitar as repostas

corretas mecanicamente.” (MUSSEN et al., 1995 p.247).

A possibilidade de uma auntonomia maior ¢ uma proximidade com o objeto de estudo, por
parte do aluno, proporciona ao estudante uma maior utilizagio de seus sentidos. Explorar o
ambiente a sua volta por meio dos sentidos ¢ algo que deve ser estimulado desde os primeiros
anos de vida. “Piaget afirmava que os bebés adquirem conhecimentos sobre os objetos através
de suas agdes com eles. Por exemplo, as criangas aprendem sobre seus dedos apertando-os e
chupando-os, aprendem sobre mobiles seguindo-os e chutando-0s.” (MUSSEN et al.,1995 p.
112).

Como se pode perceber os estimulos sensoriais exercem influéncia sobre a aprendizagem.
Dessa forma, assim como o ambiente estd cheio de situacdes estimuladoras a escola, também,
deve proporcionar situagBes em que © aluno utilize os seus sentidos em favor da

aprendizagem e ndo apenas se deter aos conteudos de forma abstrata.
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Para Piaget a crianga atua de maneira ativa e nfo através do instrucionismo. “Segundo ele,
todas as criangas, de inteligéneia normal, podem aprender aritmética. Aritmética é algo que as
criangas podem inventar, e ndo algo que pode ser transmitido.” (KAMII; DECLARK, 1995,
p.63). A utilizagéio de materiais concretos, em sala de aula, partiria desse sentido de despertar
a crianga para sua explorac@o a fim de criar conceitos de maneira mais ativa interagindo e

discutindo solugdes em atividades de grupo.

1.2 As contribuicies de Vygotsky com relagio as interagées sociais do ser humano e sua

contribui¢cio no desenvolvimento cognitivo

Vygotsky foi fundador da teoria histérico-cultural, esse nome surge dado a importincia dele
as ralagdes sociais. Segundo o tedrico, o homem ¢ um ser social, a0 nascer € ao longo da vida

desenvolve suas capacidades interagindo com os outros nas situagdes cotidianas.

Em outras palavras, o ser humano nio nasce humano, mas aprende a ser
humano com as outras pessoas — com as geragOes adultas ¢ com as criangas
mais velhas — com as situagdes que vive, no momento histdrico em que
vive ¢ com a cultura a que tem acesso. O ser humano €, pois, um ser
historico-cultural. (MELLO, 2004, p.136).

Dessa forma, percebe-se a importincia da interagdo entre os individuos como também tudo
que estd a sua volta. Sendo assim, ganha importincia, também, na aprendizagem suas
experiéncias cotidianas, aquilo que o aluno vive e aprende fora da escola ira refletir e ganhar
destaque no seu processo da aprendizagem escolar. A interaco entre os individuos e a cultura
vai garantir ao homem o desenvolvimento de suas habilidades. Sobre isso Mello (2004, p.137)
diz que:
Diferente dos outros animais, que trazem, ao nascer, o conjunto de
habilidades que véio desenvolver na idade adulta, o homem precisa aprender
as habilidades que poderad desenvolver. Isso pode parecer uma vantagem
para os animais, no entanto tal condiciio determina que os animais nfio se

desenvolvam para além daquelas habilidades que ja lhes vém dados
biologicamente.

Portanto, o ser humano ¢é dotado de capacidades que precisam ser estimuladas. Quanto mais o
individuo se vé envolvido em experiéncias de aprendizagem e interagdo maior sera seu

desenvolvimenio. Qutro aspecto relevante, que percebemos da teoria histérico-cultural, € a
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importdncia dada 4 colaboragio de wm adulto com a crianga com intuito de levd-la a

apropriagéo do conhecimento.

Diante disso, Vygotsky (apud MELLO, 2004) fala das zonas de desenvolvimentos. FEle chama
de zona de desenvolvimento real aquilo que o aluno é capaz de fazer sozinho. Ja o que ele
consegue fazer com ajuda de alguém ele denominou de zona de desenvolvimento proximal.
Essa concepco de aprendizagem nos faz perceber o quanto € importante que o profe$sor
trabalhe sobre a zona do desenvolvimento proximal e, o quanto ¢ relevante sua participagiio

nesse estdgio para que cada vez mais o educando avance na aprendizagem. Como afirma

Mello (2004, p. 144),

por isso ¢ que Vygotsky conclui que o bom ensino ndo é aquele que incide
sabre o que a crianga ja sabe, ou ja é capaz de fazer, mas € aquele que faz
avangar o que a crianga ja sabe, ou seja, que a desafie para o que ¢la ainda
ndo sabe ou sO € capaz de fazer com ajuda de outros.

Nessa perspectiva, € preciso pensar sobre os caminhos que o educador deve percorrer para
que a crianga alcance o nivel de aprendizagem necessaria. Esse processo deve acontecer de

forma ativa e significativa para crianga. Como enfatiza Mello (2004, p. 151),

trazendo essa discussdo para a escola, percebemos que as condigdes
concretas para a criagdo de novos motivos sfo, em primeiro lugar, que a
crianga tenha oportunidades de experiéncias diversificadas para que possa
vir fazer delas atividades carregadas de sentido, ou seja, ¢ preciso propor
experiéncias que possam vir a se tornar atividades significativas.

A utiliza¢do do material concreto em sala de aula pode suscitar esse sentido tdo necessario no
processo de ensino e de aprendizagem. Principalmente quando se caracteriza como concreto
as situagdes do dia-a-dia, ou seja, quando a proposta ¢ buscar situagOes reais vividas pelos
alunos em suas vidas didrias e trazé-las para sala de aula tornando-as objetos de estudo. Mello

(2004, p. 154) acrescenta ainda dizendo que,

para os estudiosos da Escola de Vygotsky, as condiges otimas para
realizacio das maximas possibilidades da crianga e seu desenvolvimento
harménico ndo se criam pelo ensino forgado, antecipando, dirigido diminuir
a infincia, a converter, antes do tempo, a crianga pequena em pré-escolar e o
pré-escolar em escolar. E indispensavel, ao contrario, o desenvolvimento
méximo das formas especificamente infantis de atividades ladicas, prética e
plastica e também da comunicagdo das criangas entre si e entre os adultos.

Como se percebe a diversidade de atividades e a interagfo entre o educador e educando, como

também a interagdo entre as criangas sio fatores positivos gue ajudam no processo de ensino e
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de aprendizagem. Nesse ponto, o trabalho com materiais concretos se caracteriza como uma
possibilidade de otimizag8o da aprendizagem, uma vez que serd possivel desenvolver
atividades, na medida do possivel, trazendo situagBes reais, trabalhar na perspectiva de
explorar ac maximo os sentidos dos alunos e tudo que esti a sua volta valorizando também

suas experi€éncias em grupo.

1.3 O material conereto ¢ suas implicacdes no processo de ensino e aprendizagem

Quando se fala no ensino da Matematica muitos sfio 0s questionamentos e dividas que
surgem na cabeca de professores e alunos. A matemética € considerada por boa parte dos
alunos como uma disciplina dificil, isso acaba refletindo na sua aprendizagem ¢ também no
ensino por parte do professor que se v€ na ardua tarefa de tornar o aprendizado da matematica

em algo possivel de ser alcangado pelos alunos.

A necessidade de aproximar o estudante da Matematica se faz cada vez mais crescente diante
das exigéncias imposta pela sociedade. “A Matematica ¢ componente importante na
construgio da cidadania, na medida em que a sociedade se utiliza, cada vez mais, de
conhecimentos cientificos e recursos tecnoldgicos, dos quais os cidaddos devem se apropriar.”

(SECRETARIA DA EDUCACAOQ FUNDAMENTAL, 1997, P. 19).

Dessa forma, cabe ao professor tragar os caminhos necessarios para que os objetivos de
aprendizagem sejam atingidos e que esses estejam em consonéncia com as exigéneias imposta
pela sociedade. Que o aluno seja capaz de fazer uso social de seus conhecimentos

mateméaticos e que a escola crie as condigdes e meios necessarios para gue 1sso aconteca.

Partindo do pressuposto que “a aprendizagem deve processar-se do concreto para o abstraio”.
(NETO, 1994, p45) o professor pode utilizar-se de maleriais concretos como uma
possibilidade a mais no processo de ensino e de aprendizagem que pode favorecer para que
haja uma aprendizagem mais significativa uma vez que o aluno terd uma proximidade maior

do objeto de estudo.
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Como se observou, a necessidade de representacdes concretas pode ser percebida nas criancas
logo cedo. Isso ¢ constatado quando usam seus dedos para representar, por exemplo, sua
idade. Isso pode acontecer por instrugo de um adulto sem que a crianga entenda de fato o que
aquilo representa. Mais tarde, quando estiver na escola, ela utilizard seus dedos, mais uma
vez, para representar nimeros de um célculo matemdtico a fim compreender com maior

exatiddo o processo pelo qual decorre o calculo.

Sendo assim, buscar-se-a tratar a utilizagio de materiais concretos em sala de aula como
recurso que pode aproximar a crianga do contetdo estudado tendo em vista sua necessidade
de trabalhar inicialmente partindo das estruturas concretas e a partir desta formar seus
conceitos. Porém, esse recurso serd visto de maneira que ultrapasse a compreensio, que
material concreto sfio apenas os objetos manipuldveis fabricados com fim pedagogico.

Pensar-se-a nele como algo que aproxima o aluno da escola € a escola do aluno.

Nessa perspectiva, se entenderd como concreto aquilo que faz o aluno compreender o
verdadeiro sentido da educag@o, buscando assim esclarecer algumas diavidas que véo surgindo
ao longo do processo educativo. Dividas como, por que estudo tal assunto? Como isso me
ajudard no dia a dia e futuramente na minha escolha profissional? Esses questionamentos vio
surgindo por que muitas vezes os conteudos ministrados em sala de aula parecem ndo ter um
objetivo claro para o aluno que acaba estudando somente com o intuito de tirar notas boas, ou

ainda sem intuito nenhum, apenas por imposi¢do dos pais ou qualquer outro fator.

E papel da escola aproximar o aluno e despertar nele um interesse para os estudos trabathando
os conteados de maneira que o aluno encontre uma razfo para estuda-los. Na expressio de

Weisz (2002, p. 750),

cabe a escola garantir aproximac¢fio méxima entre o uso social do
conhecimento ¢ a forma de fratd-lo didaticamente. Pois se o que se pretende
¢é que os alunos estabelecam relagdes entre o que aprendem ¢ o que vivem,
nio se pode, com o intuito de facilitar a aprendizagem, introduzir
dificuldade. Nesse sentido, o papel da escola ¢ criar pontes ndo abismos.

Como bem colocou Weisz, (2002) a escola deve construir uma ponte entre os conteudos
didaticos e 0 seu uso social e ndo construir um abismo que vai cada vez mais distanciando a

escola e o aluno. Os contetdos devem ser trabalhados em consondncia com 0s anseios e
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necessidades do educando. Tentando sair do esteredtipo que material concreto significa
somente aquilo gue podemos tocar, buscaremos uma vis#o mais ampla, buscando entender
como concreto tudo aquiio que traz um sentido ou ainda uma ligagdo com a vida cotidiana do

aluno.

Em seu livro “O didlogo entre o ensino e aprendizagem” Weisz (2002, p. 74) traz um
comentério interessante sobre a forma de tratar didaticamente os conteiidos, segundo ela “a
idéia de que para aprender na escola era necessario que os materiais fossem produzidos
especialmente para esse uso escolar criou uma espécie de muro que nfio deixava entrar nada

que fosse do mundo externo™.

Seguindo o raciocinio da autora, acima citada, podemos tomar como exemplo a maneira como
nossos estudantes sdo alfabetizados, muitas vezes trabalham-se textos sem um sentido real e
funcional. Como exemplo, podemos citar frases de cartilhas como, “vovd via a uva” ou “A
faca ¢ afiada™. Esses tipos de texto sfo utilizados para alfabetizar, mas ndo despertam os
alunos para real funcfo dos textos que é manter um didlogo entre o leitor e o autor, e gue

desse didlogo surja um entendimento carregado de sentido 1til para ele.

Mas esse tipo de acontecimento nfo é “privilégio™ apenas para os alunos menores da
alfabetizacfio ou da disciplina de Lingua Portuguesa. Alunos maiores do ensino fundamental
até¢ mesmo do ensino médio também vivenciam fais experiéncias. Quem enquanto estudante
do ensino médio nfio se viu as voltas com aquelas formulas matematicas, gigantescas, ¢ se
perguntou, para que estudamos isso? Em que momento da minha vida essas formulas serfio

utilizadas?

Claro que nfo queremos com isso dizer que estuda-las seria algo desnecessario, mas que um
mator esclarecimento de como utilizd-las na pratica ou em que situacdes elas se fazem
necessarias na vida do estudante seria interessante para que se pudesse buscar uma razio para
estuda-las. Um caminho para a busca desse sentido préitico de utilizagéio da Matematica seria
trabalhar os contetidos a partir da perspectiva do aluno. O que ele pensa sobre determinado
contetido? Qual sua maior dificuldade de aprendizagem? Que relevéncia ele identifica nesse
conteudo para sua vida? Tentar entender esses questionamentos pode ajudar o professor a
tragar seu caminho em busca de uma aprendizagem que favorega tanto os seus objetivos como
o dos alunos.
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Como foi falado anteriormente, existe um distanciamento entre a vida do aluno e a escola.
Sendo assim, o estudante acaba nfio dando importincia a sua vida escolar. E complicado para
ele fazer relaciio entre o que aprende na escola e o seu cotidiano tendo em vista que os
contedos sdo ministrados sem que haja uma relagio com sua aplicabilidade Dessa forma,
situactes concretas do dia-a~dia do aluno podem ser trazidas para sala como forma de

aproximar a escola da vida do aluno a fim de proporcionar uma aprendizagem significativa.

Portanto, o uso de materiais concretos passa a ter uma dimensdio mais abrangente, pois
trataremos como concreto nfo somente os materiais manipuléveis, mas também situagles que
possam ser trazidas para sala e que tragam para o aluno um sentido para sua aprendizagem,
que cles possam compreender por que estudam tal contetido e de forma isso se fard presente
em sua vida. Em intimeras vezes o ambiente escolar oferece oportunidades de trabalhar a

Matematica partindo de situagdes cotidianas como destaca Kamii e DeClark (1995, p.173),

ocasibes para 0 pensamento numérico vém 4 tona frequentemente na sala de

260

aula. Os exemplos sdo dados sob forma de “Votar”, “ Responder chamada
Ter certeza de que ndo perderam nada”, Distribuir coisas”, Recolher bilhetes
de permiss@o”, Devolver um livro na biblioteca”, Abrir livros”, Planejar uma

I 1

festa”, “Limitar o nimero de pessoas de um grupo”, “Quantos palpites mais
sdo permitidos”, “Fazer um calendario”, “Falar sobre a hora, e “Conversar”.

Como foi observado, as possibilidades de trabathar a partir de situagdes do dia-a-dia estfio
presentes em diversas oportunidades oferecidas em situagdes corriqueiras do cotidiano
escolar. Além da escola sfo intmeras as situagdes vividas pelos alunos no seu dia-dia que
envolve a matematica. Muitas criancgas, menos abastadas, sdo levadas a contribuir com a

renda familiar e logo cedo desenvolvem atividades remuneradas. Concluimos entfo que,

a matematica é hoje tanto uma ciéncia como uma habilidade necessdria a
sobrevivéncia numa sociedade complexa e industrializada. Para ganhar a
vida, as criancas das camadas mais pobres da populagio devem desde bem
cedo, engajar-se nas atividades do setor informal da economia.
(CARRAHER, T.; CARRAHER, D; SCHLIEMANN, 1995 p.45, grifo do
autor).

Essas criangas aprendem na préatica a lidar com dinheiro e problemas matematicos. No entanto
a0 chegarem 3 escola, justamente essas criangas, apresentam dificuldades na resolugéo e
interpretagdo de problemas mateméticos. O que se constata € que essas criangas

desenvolveram um raciocinio proprio para resolver os problemas matematicos que surgem no
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decorrer do dia em seu trabalho. Porém seu conhecimento adquirido na pratica parece niio

interessar ou nélo contribui para seu aprendizado escolar.

Situacdes reais trabalhadas em consondncia com os materiais concretos podem trazer
resultados favoraveis para o processo de ensino e aprendizagem tendo em vista gue sua
utilizacfio pode favorecer ao aluno participar de forma mais ativa desse processo. No entanto,
ao trabalhar com materiais concretos, é preciso ter cuidado para nfio utiliza-los de maneira

equivocada como nos atenta Neto (2006, p. 32),

¢ um grave erro confundir concreto com manusedvel. O material Blocos
Ibgicos, em primeiro momento € “abstrato”. Com o manuseio, a crianga vai
construindo os atributos até chegar as formas, cores, tamanhos € espessuras.
Af sim tera se apropriado dos blocos logicos e essa material sera concreto,
concreto pensando.

Para tanto, serd necessario, por parte do professor, um plangjamento para que ndo se utilize o
material concreto somente por usar, pois ¢ mesmo usado dessa maneira nfio trard resultados
positivos. E necessério atentar para o fato de que “uma representaciio material pode ser mais
concreta, no sentido de que tem mais relagdes com uma realidade representada, ou mais
abstrata, por ter menos relagdes com a realidade representada”. (CARRAHER, T
CARRAHER, D; SCHLIEMANN, 1995 1.180).

Como bem colocou 0s autores ndo é o simples fato de ser um material concreto que ira
contribuir para a aprendizagem do aluno, pois até mesmo um objeto manipulavel pode ser
abstrato por ndo trazer uma liga¢io prética com a realidade do estudante. E assim, em muitas

situagbes o material concreto ¢ utilizado de maneira equivocada. Na Matematica, por

exemplo, pode-se perceber um uso maior de materiais concretos nas atividades escolares.

Fm alguns casos ha utilizacio desse recurso aleatoriamente. Alguns professores acham que o
simples fato de inclui-lo, em suas atividades escolares, ja trard resultados positivos. Se 0s
materiais trabalhados em sala nfio tiverem uma relagio com o cotidiano do aluno ou néo
trouxerem um sentido pratico sua utilizagdo serd em vdo. Seguindo esse raciocinio
concluimos que “[...] o material, apesar de ser formado por objetos, pode ser considerado
como um conjunto de objetos ‘abstratos’, porque esses objetos existem apenas na escola, para
finalidade de ensino, e nfo tém qualquer conexdo com o mundo da crianga”. (CARRAHER,
T.; CARRAHER, D; SCHLIEMANN, 1995 p.180).
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Portanto, ¢ necessario que o professor elabore bem seus objetivos para que a insergéo de
materiais concretos nfo acontega sem que haja um planejamento adequado. Que ao trabalhar
com 0s materiais a crianga possa a partir do concreto elaborar seus conceitos e chegar a uma
aprendizagem significativa. Nessas circunstincias, mais importante que trabalhar com
materiais concretos ¢ trabalhar o conteido de maneira significativa para o aluno. E
desenvolver atividades que tenham relagfio com a realidade do aluno buscando sempre fazer

relagdio entre o que € estudado e sua aplicagfo pritica.

Claro que nfio se deixard de lado os materiais manipuldveis como bloco logico material
dourado entre outros. O que queremos é que esses materiais sejam incluidos no processo de
ensino de maneira planejada para que nfio sejam utilizados em atividades esvaziadas de
“sentido. Como foi falado inicialmente os recursos utilizados para melhoria do processo de
ensino e aprendizagem ganham status de concreto ndo apenas por serem manipuldveis, mas

por pertencerem a realidade didria do aluno.

No entanto, nfo se pretende considerar a utilizag8o de materiais concretos, em sala de aula,
como sendo a salvacfo dos problemas enfrentados pela educac¢io no que diz respeito as
praticas educativas. Pretende-se, porém, trilhar caminhos alternativos que possam trazer

contribuicdes positivas para educagéo.

O intuito maior é aproximar, cada vez mais a escola, o estudante e a comunidade e fazer com
que o aluno perceba que os contetdos estudados na escola tém uma ligagio com sua vida ¢ a
partir dessa vis&o construir um sentido para seus estudos. Essa visdo fica mais evidente diante
das exigéncias imposta pela sociedade atual. Nio se pode esquecer que vivemos num mundo
globalizado em que a quantidade e a rapidez de informagdes que circulam em nosso meio séo

CNOIEs.

Dessa forma, exige-se das pessoas maior habilidade na interpretag¢io de informagdes. A
Matematica ganha seu status de importincia por ser uma disciplina que ajuda a desenvolver,
além de outras habilidades, o raciocinio. Além disso, muitas informagdes que circulam entre

nos por meio de jornais, sejam eles televisionados ou escritos, trazem célculos matematicos.
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Sendo assim, ¢ de grande importéncia que o sujeito seja capaz de interpretar, por exemplo,
dados de um gréfico geogréfico tendo em vista que assim como a matematica se faz presente
em diversas situagdes do dia-dia do individuo outras ciéncias como Fisica, Astronomia e
Quimica ou outros campos do conhecimento como Psicologia, Sociologia, Medicina,

Economia Politica e Antropologia também dependem da matematica.

Essa ligac8o da matemdtica com outras dreas do conhecimento, possibilita ao professor
trabalhar de maneira interdisciplinar como também reforcar para os alunos a presenca
constante da matematica em suas vidas. E preciso mostrar para os alunos a relagio da
Matemética com as outras disciplinas. Que ela estd presente em outras areas do conhecimento
como Ciéncias, Geografia, Historia ou qualquer outra disciplina. Seu campo de aplicag8o €
vasto ¢ os educandos precisam ter conhecimento disso. Como complementa a Secretaria de

Educacio Fundamental, a Matematica (p. 29, 1997),

Faz parte da vida de todas as pessoas nas experi€éncias mais simples como
contar, comparar ¢ operar sobre quantidades. Nos célculos relativos a
salarios, pagamentos e consumo, na organizagfio das atividades como
agricultura ¢ pesca, 2 Matematica se apresenta como um conhecimento de
muita aplicabilidade. Também ¢ um instrumental importante para diferentes
areas do conhecimento, por ser utilizado em estudos tanto ligados as ciéncias
da natureza como as ciéncias sociais e por estar presente na composi¢do
musical, na coreografia, na arte € nos esportes.

Como podemos observar a Matemadtica estd presente em nossa vida nas mais simples
situagbes vividas no cotidiano como também ¢ importante seu papel em areas distintas do
conhecimento. Essa presenca constante da matematica em nossas vidas nos ajuda a desfazer
os mitos que foram criados em torna da disciplina que a caracteriza como algo complicado

que somente poucos, os mais inteligentes, conseguem domina-la.

E certo, ainda, que esses mitos foram induzindo os alunos a terem uma concepgio equivocada
com relagdo a disciplina desenvolvendo neles verdadeira aversdo ao seu estudo. Os alunos
estudam nfo para adquirirem conhecimentos, que serfio utilizados no cotidiano, € sim apenas
para passar de ano. Muitas vezes, com intuito de motivar os alunos para aula, usam-se
expressdes como “vai cair na prova, isso vale um ponto e etc.” Sendo assim, o aluno estuda
néio por que tal conhecimento lhe sera util ¢ sim para passar, 0 que por sua vez € reforgado por

algum prémio prometido pelos pais.
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Nessas circunstincias a avaliag8o se apresenta para os alunos como uma grande vild e seu
sentido acaba também sendo desvirtuado. Os dias de prova siio encarados pelos alunos com
bastante ansiedade e nervosismo. Borges (1989 p. 16) faz um comentario bastante pertinente a

cerca disso, segundo ele,

para garantir a ordem e a reveréncia dos alunos, os professores
supervalorizam a avaliagio dentro do processo de ensino-aprendizagem,
torpando-a mais importante gue o propric conhecimento matematico. A
avaliacio, sempre rigorosa e precisa, seleciona, com critérios
pretensiosamente objetivos, quem pode continnar seus estudos na série
seguinte. Veste-se, a matematica, de uma exatidfio incontestavel: a resposta
do aluno precisa ser igual a do professor. O medo e a angustia nos dias de
prova, que mais tarde transformar-se-do em uma profunda atitude repulsiva
confra a Matematica, so o saldo psicoldgico que fica para grande parte dos
alunos.

Como foi colocado pelo auntor a resposta do aluno precisa estar igual ao do professor,
portanto, ao analisar um resultado dado pelo aluno o que € lavado em consideragdo € somente
o resultado final de nada tem importincia os caminhos percorridos pelo aluno até chegar

aquela resposta tendo em vista que mais importa € somente o resultado final.

E por esse e tantos outros motivos que a matematica é considerada por muitos estadantes
como uma disciplina dificil e de cardter puramente abstrato. Para que essa visdo equivocada
seja desfeita é preciso que o aluno perceba que a Matematica esti presente na sua vida desde
situagdes simples de seu cotidiano, como ver as horas do relégio, até situagdes que exigem um

conhecimento mais elaborado, como calcular os juros em cima de um valor de um produto.

No entanto, observamos que independente de uma situacio ou outra parecer mais complexa o
que vai contar ¢ o interesse e o sentido que cada uma traz para vida do individuo. Dessa
forma, verificar as horas no relégio pode ser uma tarefa bem mais facil do que fazer calculos
de juros, no entanto, para uma pessoa que trabalha no comércio que precisa calcular valores
de mercadorias a vista, a prazo, dar descontos, fazer calculos de juros pode parecer tdo facil

quanto verificar as horas no relogio.

Isso se da pelo fato de que os individuos véem nesses tipos de céalculos um sentido pratico
pelo fato de os utilizarem no seu dia-a-dia. Da mesma forma acontece na escola, se os alunos

nfio perceberem um sentido pratico para estudarem determinado conteddo eles se sentirdo
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desestimulados. Por isso a necessidade de se trabalhar fazendo a relagio entre o que ¢

estudado e sua aplicacio no cotidiano.

A partir do memento que os alunos percebem que existe uma relagfio entre o que € estudado
na escola e a sua vida social ele comega entender as razdes pela qual determinado assunto ¢
estudado por ele na escola. Para despertar esse sentido tio necessario ¢ t&o mencionado neste
trabalho nada melhor que procurar nas situagdes vivenciadas pelo aluno seja na sua casa, seja
na escola, seja em suas brincadeiras, oportunidades de se explorar os contetdos fazendo

relacdio com sua realidade.

Por isso que a proposta deste trabalho vai além de utilizar materiais concretos
intencionalmente desenvolvidos para fins pedagdgicos. Propde-se que, além desses materiais,
outros que estfio presentes em nosso cotidiano como também situacfes que vivenciamos que

utilizamos de conhecimentos matematicos facam parte das aulas.

A Matematica esta naturalmente presente em nossas vidas e muitas vezes ndo nos damos
conta disso, consequentemente preferimos trabalhar os contetidos matematicos utilizando o
livro e exercicios gigantescos ao invés buscar nessas situagdes da vida diaria o tema para
nossas aulas. Muitas sfio as situagdes que vivenciamos seja em sala de aula ou em casa que

podem ser utilizadas para se trabalhar um determinado contetido.

Seria bem mais interessante, por exemplo, trabalhar o contetudo de fragfo fazendo relagfo
com a realidade, ou seja, ao invés de fazer desenhos dividi-los e pinta-los para representar
partes de uma fragio por que nfo trabalhar possibilidades reais de divisfio fraciondria com
frutas ou receitas culinarias. Ou, ainda, trabalhar o sistema de numeragio decimal utilizando o
dinhetro de brinquedo. As criangas se sentem estimuladas por ser o dinheiro algo que tem
forte presenca na sua vida social e por esse motivo desde cedo elas tem interesse em lidar com

ele. Sobre esse aspecto Carraher, T., Carraher, D. e Schliemann (1995 p.180) coloca que,

a utilizagdo da ideia de dinheiro para o ensino do sistema decimal permite ao
professor recorrer a situagSes cotidianas que a crianga conhece bem. Através
de representagdes materiais do dinheiro (por exemplo, fichas de cores
diferentes tém os valores de 1, 10, 100) usadas em classe, o professor pode
estabelecer um vinculo significativo entre a Matemdtica da vida e
matematica da escola tomando a Matematica da escola menos académica e
mais vinculada aos processos de raciocinio que tém lugar na feira e no
mercado.
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Os autores, acima citados, colocaram como exemplo a utiliza¢do de fichas representando o
dinheiro, porém, € sabido gue em algumas lojas de bringuedos pode ser encontradas cédulas
de brinquedo e até mesmo alguns livros trazem pdaginas com material de apoio pedagdgico e
entre eles imitagdes de cédulas de dinheiro. Trabalhar com material gue imita o dinheiro real é
ainda mais interessante, pois além da possibilidade de explorar o sistema decimal os alunos

aprendem também a conhecer as cédulas.

Como foi visto, se observarmos a nossa volta perceberemos que as possibilidades de estudar
Matematica a partir de situagSes cotidianas sdo muitas e ajudam o aluno ver a disciplina sobre
uma perspectiva mais positiva ¢ carregada de sentido para sua vida tendo em vista sua forte
presenca em nossas vidas e que cada vez mais € exigido dos individuos maior dominio sobre
ela. E a partir dessa exigéncia imposta pela sociedade atual de maior dominio de
conhecimento em diversas dreas que a Matematica ganha destaque por ajudar o aluno de

desenvolvimento de raciocinio logico entre outras habilidades.

Portanto, diante do vasto campo de aplicagio da Matemdatica ¢ das crescentes exigéncias
imposta pela sociedade atual, a escola assume o importante papel de preparar o aluno para que
~ele possa fazer uso social de seus conhecimentos escolares de modo que, possa participar de
maneira ativa na sociedade em que vive atendendo as demandas do mercado de trabalho que
espera dos individuos maior dominio de técnicas e competéncias. Para tanto € necessario que
os alunos enxerguem a Matematica por wma nova otica que se desfagam das concepees

equivocadas que se criaram, ao longo do tempo, ao seu respeito.

As praticas educativas devem ser desenvolvidas com a intengdo de aproximar o aluno € o
conhecimento e esse por sua vez deve ter um sentido para vida do aluno. Néo se estuda para
tirar notas boas e agradar pais e professores. O conhecimento tem o poder mudar a vida dos
individuos, a falta dele também, mas, com uma diferenca, enquanto um traz mudangas

benéficas o outro nfo.

Se a Matemética faz parte de nosso cotidiano por que no usar isso a nosso favor? Por que
nfio buscar na vida real ao invés de buscar em livros o enredo de nossas aulas? Por que nio
trabalhar de maneira concreta, estimulando as criangas a usarem mais os seus sentidos em

favor de sua aprendizagem, ao invés de tratar os conteidos abstratamente? Esses sfo
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questionamentos que podemos nos fazer ¢ buscar em noés mesmos e nas praticas diarias de

nossas aulas as respostas.
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CAPITULO I - Procedimentos metodolégicos

Paraa concretizagdo do projeto de pesquisa intitulado, “Metodologias de ensino: uma reflexdo
sobre o ensino da Matematica”, ser4 utilizada, como cenario, a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Vitéria Bezerra, situvada na Avenida Francisco Matias Rolim, 587, Bairro Alto
Belo Horizonte na cidade de Cajazeiras - PB. Farfo parte da pesquisa 23 alunos do 2° ano do

Ensino Fundamental da referida instituigdo.

O projeto de pesquisa serd de carater qualitativo ¢ o procedimento utilizado sera o estudo de

caso que segundo Rose (apud MATOS ¢ VIEIRA, 2001, p.58),

utilizamos esse procedimento ao selecionarmos apenas um objeto de
pesquisa, obtendo grande quantidade de informag&es sobre o caso escolhido
e, consequentemente, aprofundando seus aspectos. Diferencia dos estudos
quantitativos porque estes ltimos buscam obter informagfes padronizadas
sobre muitos casos.

Pesquisas bibliograficas relacionadas a metodologias de ensino serfio realizadas com o intuito
de auxiliar no levantamento de informacdes relacionadas ao tema em questdo. Cutro

procedimento utilizado serd a observagio.

A observacdo ¢ uma técnica muito utilizada, principalmente porque pode ser
associada a outros procedimentos, por exemplo, entrevista. Para ser
considerada eficaz para pesguisa cientifica, temos de observar, compreender
o que ¢ essencial e fazer o registro. Devemos ainda lembrar que a
observagiio deve ser orientada por um objetivo de pesquisa, planejada,
registrada ¢ ligada a proposigdes mais gerais, € que, além disso, deve ser
submetido a controle de validade e precisdo (GIL apud MATOS e VIEIRA,
2001 p. 58).

Com o intuito de identificar as dificuldades enfrentadas, tanto pelos professores como pelos
alunos no que diz as metodologias de ensino utilizadas na Matematica e suas contribui¢6es no
processo de ensino e aprendizagem, serd entregue aos mesmos um questionario. “Essa técnica
de investigagfio consiste em que, sem a presenga do pesquisador, o investigador responda por
escrito, a um formuldrio {com questdes) entregue pessoalmente, ou enviado pelo correio”.

(MATOS e VIEIRA, p.60).

As respostas dos professores e alunos serfio analisadas com intuito de observar suas

concepgdes acerca do tema em questdo visando o desenvolvimento de um trabalho que traga



29

ensino: uma reflexdo sobre o ensino da Matematica”, que trata das praticas de ensino que sdo
desenvolvidas em sala nas aulas de Matematica, visando o desenvolvimento de um trabalho
que traga contribuigdes, relevantes, no que diz respeito 4 aprendizagern do aluno e das

préaticas de ensino do professor.
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2.1 Andlise das metodologias de ensino da Matemadtica na visdo dos professores

Fala-se muito que a Matematica ¢ uma disciplina dificil que sfo poucos os alunos que
conseguem domind-la, esses considerados os mais inteligentes, que algumas criangas
costumam ter verdadeira aversio a ela, enfim, sdo muitas as queixas dos alunos em relagfo a

disciplina.

No entanto, os professores também se véem em situagio dificil diante da Matematica. Pois se
de um lado os estudantes consideram-na dificil, por outro lado os professores a véem como
uma disciplina importante e portanto, com a tarefa de torna-la atraente para os aluno ou ainda
fazé-los perceber o quio importante ela & para suas vidas. Dessa forma, foi desenvolvido um
questionario que tem como foco a pratica pedagogica do professor. Buscaremos compreender

como o professor ver a utilizagfo de materiais concretos nas aulas de Matematica.

Responderam ao questionario trés professoras do Ensino Fundamental, da Escola Munictpal
de Ensino Infantil ¢ Fundamental Vitéria Bezerra, situada a Avenida Francisco Matias Rolim,
587, Bairro Alto Belo Horizonte na cidade de Cajazeiras - PB. A professora “D” trabalha com
educagdo ha mais de 10 anos e € pds-graduada. A “F” trabalha com educagfio ha 23 anos e 10
meses ¢ tem como formacgio o curso Pedagdgico. “L” trabalha ha 9 anos tem o curso

Pedagdgico e Pedagogia.

Iniciamos nosso questionario perguntando em qual disciplina elas percebem maior dificuldade
de aprendizagem por parte dos alunos. “D” afirmou que a dificuldade ndo estd relacionada a
uma disciplina especifica e sim a falta de motivag8o aos estudos, por parte das criangas. “F”
deu a seguinte resposta: “Na minha turma ¢ Portugués mas, em vis#o mais ampla € a
Matematica”. “L” afirmou que os alunos tém maior dificuldade com Lingua Portuguesa

especificamente leitura e escrita.

Como pudemos observar a dificuldade com a Lingua Portuguesa ganhou maior destaque nas
turmas, de acordo com as respostas, das professoras “F” e “L.”. Porém “F” nos relatou que se
em um aspecto mais geral a matemdtica aparece como a disciplina que os alunos apresentam

maior dificuldade de aprendizagem.
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Como foi observado existe uma grande dificuldade, dos alunos, com a Lingua Portuguesa.
Como nos sabemos o dominio da escrita e da leitura € fator primordial para o aprendizado das
outras disciplinas. Sendo assim, se o aluno ainda nfio domina a leitura e nem a escrita como

conseguira ler, por exemplo, os problemas matematicos.

Por outro lado a professora “D” afirmou que o que dificulta a aprendizagem dos alunos ¢ a
falta de motivagfio para os estudos. A partir do exposto podemos tomar como reflexdo a
procura de respostas para as seguinies indagagdes: o que tem desmotivado os alunos a néo
estudar? Como estimulé-los para os estudos?  E momento entfio do professor refletir sobre

sua pratica e tentar achar a resposta para 0s questionamentos aqui citados.

Em seu livro “O didlogo entre o ensino e aprendizagem” Weisz (2002, p. 118) faz uma
colocagio a respeito do papel do professor. Segundo a autora, “Seu papel agora tende a ser
mais exigente precisa se tornar capaz de criar ou adaptar boas situacdes de aprendizagem,
adequadas a seus alunos reais, cujos percursos de aprendizagem ele precisa saber reconhecer™.
Como bem colocou a autora € preciso que o professor conhega seu aluno, e a partir desse
conhecimento desenvolver sua pratica de maneira que venha atender suas expectativas ¢ que

desperte no aluno interesse para os estudos.

Na seqiiéncia do questiondrio perguntamos se as professoras costumavam. utilizar materiais
concretos nas aulas de Matematica e com que fregiiéncia. “D” deu a seguinte resposta: “Sim.
A fregiiéncia do uso de materiais concretos esta relacionado as situagSes de aprendizagem
planejadas. “F” disse o seguinte: “Sim. Sempre que vou apresentar um novo contetido”. “ L”

respondeu “ as vezes”

Em seguida perguntamos a opinifo delas com relagio & utilizacfo de materiais concretos nas
aulas de matemdtica. “D” disse que, “o bom uso do material concreto favorece o
envolvimento dos alunos nas atividades sugeridas”. “F” afirmou que, “o material concreto
ajuda na compreensdo do assunto em questfio ji que, os alunos podem manipular os objetos
para assimilar de forma mais eficaz. “L” disse que, “mais aprendizagem. O rendimento é

maior além de ser mais prazeroso para o educando”.

Como vimos todas as professoras concordaram que o uso de materials concretos nas aulas de

matemdtica € algo positivo do ponto de vista educacional. No entanto a professora “D” em
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sua resposta utilizou a expressfio “o bom uso” que ressalta a importincia de utiliza-lo de

maneira bem plancjada para efetivamente se chegue a resultados positivos.

O simples fato de incluir o material concreto nas atividades nfio representa beneficios para
aprendizagem. Sobre esse aspecto, Carraher, T.; Carraher, D; Schliemann ( 1995, p. 180)
trazem a seguinte colocacfo, “Quando o material concreto nfo representa wma situacio
cotidiana conhecida da crianga, quando ele nfo tem relagio com a vida da crianca, esse
material pode, de fato, ser considerado como uma representagfo abstrata de principios

matematicos”.

Perguntamos ainda se existiriam alguns fatores que pudessem contribuir para ndo utilizagio
de materiais concretos e se existisse que fatores seriam esses. “D” disse que seria “o néo
plancjamento das aulas”. “F” respondeu que seria “falta de recursos pedagogicos, ¢ a
desinformagiio quanto a forma de utilizd-los”. “L” disse “o fato de que as vezes nas escolas
nio ter esses materiais e os professores nfio poderem compra-los, mas eu sempre costumo
trabalhar com calendérios, relégio, domind confeccionado por eles mesmos, boliche, graficos
ete. sempre aproveitando as situagles nas quais os alunos possam participar e utilizar fora da

escola”.

Como vimos as professoras “F” ¢ “L” concordaram que falta material nas escolas para
trabalhar com os alunos. “F” colocou ainda que falta informagdo quanto ao uso de materiais
concretos. Essa falta de informagfo de como utilizar esse recurso e falta dele nas escolas pode
ser explicado pelo fato de termos uma concepgiio reduzida do que venha ser o material
concreto. Porém nas palavras da professora “L” encontramos uma lista de materials que
podem ser utilizados e que fazem parte do dia-a-dia dos estudantes e que ndo dependem da

escola para fornecé-los.

Como bem coloca Kamii e DeClark (1995, p.173),

ocasides para o pensamento numérico vém a tona frequentemente na sala de

aula. Os exemplos sfio dados sob forma de “Votar”, “ Responder chamada”
Ter certeza de que ndo perderam nada”, Distribuir coisas”, Recolher bilhetes

de permissio”, Devolver um livro na biblioteca”, Abrir livros”, Planejar uma

LEE 1Y

festa”, “Limitar o niimero de pessoas de um grupo”, “Quantos palpites mais
sdo permitidos”, “Fazer um calendario”, “Falar sobre a hora, ¢ “Conversar”.
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Portanto situagdes do cotidiano do aluno podem ser trazidas para sala de aula. Isso ajuda o
aluno a entender real sentido de se estudar determinada contetido uma vez que tal contetdo é

trabalhado a partir de situagdes reais e ndo simula¢des ou recortes do real

Quando perguntamos que contribuigdes a utilizacdo de materiais poderia trazer a
aprendizagem da Matemadtica, a professora “D” disse “melhor aquisicfio dos conhecimentos
sugeridos”. “F” respondeu “contribuicfio satisfatoria, pois permite que o aluno esteja bem
proximo da realidade™. “L” afirmou que, *no dia-a-dia contribui em intumeras situagfes nas

quais os alunos possam desenvolver estratégias”.

As professoras concordaram que o material concreto é um recurso importante tendo em vista
que sua utilizagfio coniribui para que haja uma boa aprendizagem por parte dos alunos. Essa
proximidade maior que “F” relatou pode ser entendida pelo fato de se trabalhar situagdes do
cotidiano do aluno bem como explorar seus sentidos. Essa aproximag@o do aluno do objeto de

estudo é defendida pelo construtivismo. Nas palavras de Neto (2006 p. 49)

O construtivismo pressupde a agio do aluno. O que é agio? E manusear
objetos e ferramentas, é produzir experiéncias de laboratdrio, entrevistas,
relatorios, assistir a wma aula expositiva, ler assistir a filmes ¢ exposigdes,
othar escutar, tatear, cheirar, etc. qualquer coisa que o aluno procure porque
precisa, procura porgue esta motivado.

Como vimos € preciso explorar todas as formas possiveis de aprendizagem. O aluno deve se
posicionar de maneira ativa e interativa. Esse trabalho exige a interagéio e colaboragfio entre os

alunos e o professor. Para tanto, a utilizagfio do material concreto deve ser bem planejada.

Dando continuidade ao nosso questionario perguntamos as professoras como analisavam a
participagiio dos alunos nas aulas de Matematica. “D” disse “positiva. Desde que o estudo
sugerido evidencie estreita relagdo com a vivencia do dia-a-dia”. “F” respondeu, “na minha
sala, a aceitacio da Matematica ¢ boa, por estes nfo pensarem que ela esteja associada a
leitura, Eles pedem para realizar as atividades em grupo™. “L” afirmou que “a Matematica € as
disciplina que eles mais gostam devido estd mais presente nas situagdes do dia-a-dia que

envolvem dinheiro™.

Nas palavras de “D” a participagdo dos alunos nas aulas esta relacionadas as atividades que

tem uma relagfio com situagdes da vida do aluno. Como foi mencionado desde o inicio do
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trabalho quanto mais proximidade o aluno percebe entre o contetdo estudade e a sua vida
didria maior estimulo ele tera para estudar. £ justamente pelo fato da disciplina fazer parte da
vida de todos € que a professora “L” atribui o gosto dos alunos pela disciplina.Os relatos das

professoras vio de encontro ao que Borges (1989 p.17) pensa ao falar que,

A relagfio entre o conhecimento matemitico e o cotidiano, acreditamos, deva
ser trabalhado na ¢scola, usando os proprios problemas desse cotidiano. O
conhecimento matematico, nesse caso, é entendido como uma “ferramenta”
que o homem utiliza para enfrentar tais problemas; como instrumento 0til
para entender o funcionamento das coisas e tomar atitudes diante delas. Isto
¢ relacionar Matematica com a vida!

Finalizamos nosso questionario perguntando o que poderia ser feito para que as aulas de
Matematica se tornem mais afraentes. A professora “D" respondeu que, “planejamento
sistemético com tempo respeitado nas horas de departamentais previstas™. Ja “F” disse que,
“antes de tudo, mostrar que ela faz parte do nosso cotidiano, depois diversificar as formas de
aplicagdo do contetdo e principalmente acompanhar e apoiar o aluno nas execugdes de

atividades”. Por fim “L” disse trabalhar com situagdes reais e com bastante materiais.

Na fala das professoras percebemos que elas teem consciéncia que € preciso fazer relagiio da
matematica com vida do aluno. Porém na fala da professora “L” percebemos um equivoco
quando diz que € preciso trabalhar com muitos materiais. Como afirma Neto (2006 p. 53) “ha
professor que pensa que “quanto mais manuseio, mais construtivista €”. O fato de manusear

muito material ndo implica por st 56, 0 construtivismo™.

Como colocou o autor ndo é fato de fornecer um nimero grande de materiais para as criangas
manipularem que ird garantir sua aprendizagem. Tudo depende de um planejamento adequado
dos objetivos. Que os contetdos trabalhados estejam de acordo com anseios dos professores e

que tenham sentido de utilidade para os alunos.

Portanto para uma aprendizagem significativa para o aluno ¢ preciso que o professor esteja
atento para as necessidades dos estudantes, que os contetidos aplicados em sala de aula viio de
encontro aos anseios dos alunos e que as possibilidades de aprendizagem que surgem, seja
dentro do contexto escolar ou social do aluno, sejam bem aproveitadas a fim de alcancar os

objetivos aqui propostos.
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2.2 Anilise da concepciio dos alunos com relagiio as metodologias de ensino da

Matematica

Ainda hoje existem alguns mitos que cercam a matematica, um deles seria o estigma que a
classifica como uma disciplina dificil que poucos, apenas 0s mais “inteligentes,” seriam
capazes de domina-la. Sendo assim, com o intuito de tentar entender a visdo dos alunos do
ensino fundamental com relagio & matematica, foi desenvolvida uma pesquisa entre os 17
alunos do 2° ano do ensino fundamental da Escola Municipal de Ensino Infantil e

Fundamental Vitéria Bezerra.

Alguns obstaculos se contrapuseram no inicio. Entre os alunos pesquisados poucos sabiam
ler. A grande maioria apresentava dificuldades para escrever at€ mesmo seu préprio nome. A
turma apresentava um alto indice de repeténcia. Entre os 17 alunos pesquisados apenas trés
ndo haviam repetido de ano. Talvez isso explique a inadequagiio da idade em relagfo ao ano
de estudo, tendo em vista que a idade média dos alunos da sala pesquisada € de 9 anos

havendo caso de alunos com até 12 anos.

No entanto, em meio as dificuldades, a pesquisa foi realizada. Inicialmente perguntamos aos
alunos qual disciplina eles mais gostavam de estudar. Surpreendentemente dez alunos
responderam que a Matemadtica seria sua matéria favorita, quatro responderam Lingua
Portuguesa, um ciéncias, um Historia e um Geografia. Talvez essa resposta fosse justificada
pelo fato das criangas nfo saberem ler e por isso a professora costuma passar para turma
exercicios de calculos clementares de facil resolugdo. Sendo assim, aquilo que elas

conseguiam resolver com mais facilidade acabavam caindo no seu gosto.

Por outro lado, isso pode demonstrar um interesse maior das criangas com relagéio a disciplina
¢ uma oportunidade para que a professora explore-a mais. Partindo para outro extremo,
perguntamos qual disciplina eles tinham mais dificuldade de aprendizagem apenas trés
responderfio Matematica, trés Ciéncias, trés Historia, trés Lingua Portuguesa e cinco

Geografia.
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Como foi observado as respostas ficaram bem divididas. No entanto, mais uma vez a
dificuldade de leitura e escrita pode justificar as respostas. Uma vez que dominio da escrita e

da leitura seja pré-requisito para compreensio das demais disciplinas

Quando perguntamos aos alunos que tipo de atividade a professora costumava realizar com
maior freqiiéncia, os alunos foram undnimes em responder que cra, exposigdo oral de
conteudos ¢ realizagfio de exercicio individual. Essa resposta nos mostra o quanto o ensino de
matematica estd mais focado na realizagdo axaustiva de exercicios que tem seu objetivo
esvaziado ou apoiado apenas na mermorizagio de calculos. Sobre esse aspecto Borges (1989,

p- 15) faz a seguinte colocagéo,

O ensino de matematica (e talvez de outras disciplinas) no 1° grau estd
ocorrendo, na grande maioria das escolas, como uma atividade
essencialmente mecanica. Alunos e professores se veem envolvidos em uma
rotina de enunciar, decorar e aplicar um grupo de regras associadas a alguns
simbolos especiais.

Ainda sobre esse aspecto Kamii e DeClark (1995, 136) traz algumas colocagfes pertinentes,

em relagdo o ensino da adicfo, para nossa discussdo. Segundo os autores

Os educadores, no que diz respeito & Matematica, articulam seus objetivos
em termos de “fatos da adigdo” e de como escrever equagfes. Isto € como
colocar o carro na frente dos bois, e impedir-lhes que se movimentem. Se as
criangas, repetidas vezes, adicionam quantidades numéricas, de forma ativa,
no contexto das atividades didrias da sala de aula, com jogos ¢ problemas
que elas entendem, elas se lembrarfio dos resultados dessas agdes mentais, e
se tornardo aptas a escrever sinais matematicos convencionais. A atengdo do
professor deve estar para ¢ raciocinio da crianca, ¢ nfio para sua capacidade
de escrever respostas certas. O raciocinio das criangas se desenvolve a partir
de sua intuig3o e sua logica natural, e os educadores devem fomentar esse
desenvolvimento, ao invés de definir objetivos que s8o estranbos 4 forma de
pensar das criangas.

Diante exposto, podemos concluir que, para o ensino da Matemética o que tem mais
importincia sdio as respostas que os alunos ddo nos exercicios, quando na realidade mais
importante que respostas certas seria a compreensfo, por parte dos alunos, por exemplo, o que
significa somar ¢ nfo apenas decorar respostas prontas. Partindo desse pressuposto € que
destacamos neste trabalho a importincia do planejamento ¢ da clareza dos objetivos para que

de fato a aprendizagem acontega.
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Dando continuidade a nossa pesquisa, perguntamos aos estudantes como eles classificam a
utilizagdo de materiais concretos nas aulas de matemética. Inicialmente foi necessario explicar
aos alunos a proposta do trabalho do material concreto, que seria a aproximagio maior do
docente com objeto de estudo bem como ampliando seu conceito usando também situagdes do

dia-a-dia familiar deles como também, o escolar.

Foi mostrado para os alunos, também, que essa proposta de trabalho reduziria um pouco o uso
exaustivo e repetido de exercicios. Diante do exposto, 14 alunos acharam que seria algo bom
que traria contribuigBes para sua aprendizagem, no entanto, dois disseram que ndo

contribuiria para sua aprendizagem ¢ um ndo soube opinar.

Diante das respostas colhidas observou-se que, a maioria das criancas tem vontade que as
aulas de matematica sejam mais dindmicas ¢ que os contetidos estudados na escola tenham
mais ligacdo com a sua vida. Partindo do pressuposto de uma matematica mais proxima da

vida cotidiana do aluno Borges (1989, p. 17} faz a seguinte colocagio,

Ensinamos na escola toda a matematica que pode ser utilizada em situages
comuns da vida cotidiana. Ensinamos € verdade, até muito mais. Uma das
falhas estd no fato de omitirmos a relagéo que existe entre os conhecimentos
matematicos e as atividades da vida. Resolver problemas no fim de cada
capitulo usando a Matematica (as regras!) ensinada, nfio ¢ mostrar essa
relagdo. Eles sio muito artificiais — no maximo arremedam problemas
reais— e sua fungdo no planejamento das aulas tem sido a fixago das regras
dadas. N#fio é fazendo esse tipo de problema que o aluno passara a conhecer
melhor a atividade humana a que eles se referem. Sua importincia termina
quando o aluno acha a resposta.

r

As palavras do autor nos mostra que é necessario que se faga uma ponie entre 0 que €
estudado na escola € o cotidiano do aluno para que o desperie para o real sentido de seus
estudos. Seguindo em frente com nosso questionario perguntamos como os atlunos classificam
as aulas de matematica. Como alternativas a serem escolhidas pedimos que escolhessem entre
as seguintes: cansativas ou proveitosas no que diz respeito a aprendizagem. cinco escolheram

a primeira opgao e doze a segunda.

Embora a grande maioria desejasse uma mudanga nas aulas de matemdtica, essa mesma
maioria respondeu que considera ter proveito nas aulas da disciplina em questiio. Por outro,
lado cinco alunos consideraram as aulas da disciplina cansativas. Essa outra parcela nos

mostra que as aulas de matematica na visdo de alguns alunos ¢ algo enfadonha. Para que essa
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realidade seja mudada € preciso que o professor esteja atento a sua pratica pedagogica, como
afirma Drews (1989 p. 296).

sabemos que o interesse dos alunos pelo estudo depende em grande parte da
maneira como o professor desenvolve suas aulas, dos recursos que utiliza, da
participagiio na confecgfio e manipulac8o desses materiais [...]. As atividades
matematicas devem ser apresentadas de maneira atraente ¢ que exijam a
participagio dos alunos.

Como observamos, as aulas devem despertar nos alunos o seu interesse, caso contrario os
contetdos trabalhados pelo professor serfio visto pelos alunos como algo sem sentido e sem
nenhuma ligacio com sua vida cotidiana. Mostrar aos alunos a forte presenca da Matematica
com suas vidas fazendo relagfio com o que € estudado seria um caminho interessante na busca

de estimulo, por parte dos alunos, para os estudos.

Por fim, perguntamos aos estudantes em que situagdes seus conhecimentos matematicos
adquiridos na escola sfio utilizados. As seguintes alternativas foram sugeridas: apenas na sala
de aula para resolver os exercicios propostos pela professora. Para resolver os exercicios
propostos pela professora ¢ em situagdes do dia-a-dia. Em nenhuma das situagfes, apresenta

dificuldade de aprendizagem com relagfo & Matematica.

Trés alunos responderam que os conhecimentos adqguirtdos nas aulas de Matematica s6 os
ajuda a resolver os exercicios que professora passa. Oito alunos disseram que o que aprendem
nas aulas de Matematica os ajuda a resolver os exercicios propostos em sala como também,
nas situagdes do seu cotidiano. E finalmente seis alunos admitiram que ter dificuldade em
responder tanto os exercicios de sala de aula como em aplicar os conhecimentos matematicos

adquiridos em sala na resolugfio de problemas do dia-a-dia.

Ao analisar as respostas obtidas concluimos que, apesar da grande maioria afirmar, na
primeira pergunta do questiondrio, gostar de Matematica, o nimero de alunos que tem
dificuldade com a disciplina corresponde & maioria da sala, tendo em vista que ao juntarmos o
namero de alunos que escolheram a primeira alternativa com o total que escolheram a Ultima

chegaremos ao total de nove estudantes.

Os nimeros nos mostram que existe uma dificuldade entre os docentes em fazer relagio entre

os conteudos estudados e sua aplicabilidade. Talvez isso aconteca pela falta de aproximagio
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entre 0 conteiwdo ministrado pelo professor e sua aplicacfio na resolu¢do de problemas do
cotidiano. Dessa forma os alunos estudam ndo porque o conhecimento The serd util, mas por
qualquer outro motivo. Sobre isso Borges (1989 p. 15) faz um comentério pertinente para

nossa discussdo, segundo ele,

{...] estuda-se a Matematica da 2° série porque seri necessario na 3% e a
desta, 4% e assim por diante. O passar de ano € raziio de estudar. Com isso,
nfio se estuda Matematica para usa-la nas atividades comuns da vida € nem
para resolver problemas internos da Matematica ou da ciéncia.

- Como foi visto é preciso que haja uma ligagfio entre o conhecimento escolar e a vida do
aluno. Ele precisa entender que os conhecimentos adquiridos na escola serfio uteis para sua
vida em todos os aspectos. Essa aproximac#o ajudard o aluno a entender o verdadeiro sentido

para o estudo que no seja apenas passar de ano.
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2.3 analise do estagio

Buscar maneiras de envolver o aluno para o que é estudado em sala de aula ¢ um desafio
enfrentado diariamente por professores. Sendo assim, o professor deve estar atento para que
as atividades desenvolvidas sejam trabalhadas de maneira atraente ¢ que atenda as

necessidades de aprendizagem do estudante.

No entanto, muitas possibilidades podem surgir até mesmo em situagdes do cotidiano escolar
que ajudam o professor na ardua tarefa de tornar o processo de aprendizagem atraente e
carregado de sentido para o docente. Dessa forma, para melhor entender esse ambiente e as
possibilidades de aprendizagem que ele oferece, foi desenvolvido na Escola Municipal de
Ensino Infantil ¢ Fundamental Vitéria Bezerra, entre setembro e outubro de 2009, com os

alunos do 2° ano do ensino fundamental do turno da manh&, um estagio supervisionado.

Inicialmente foi observado alguns percalgos. Entre as dificuldades percebidas constatamos um
nimero alto de alunos com necessidades especiais. Entre os 23 alunos pelo menos 5
apresentavam algum tipo de deficiéncia sendo que um tinha deficiéncia auditiva e os demais
problemas de ordem mental. Com relac8o a estrutura fisica, e em especial a sala onde foi
desenvolvido o estigio, apresentava algumas irregularidades. A sala disponha de pouco

espago o que acarretava desconforto tanto para os alunos como para professora.

Mas voltemos para o ponto principal deste trabalho que € envolver os alunos num processo de
aprendizagem que seja mais significativo para eles. Para tanto, buscou-se como foco principal
o trabalho com o material concreto, utilizando-o de maneira mais abrangente de modo que
entendemos como concreto ndo somente os objetos manusedveis, mas tudo aquilo que possa
ser trazido do cotidiano social para escola como também as diversas situag@es vivenciadas no

ambiente escolar.

Para tanto, o estagio em docéncia foi desenvolvido buscando, na mediada do possivel, incluir
nas aulas o trabalho com material concreto. A principio alguns obstaculos se contraporiam. O
fato de nfio ser a professora titular da turma pesa um pouco, mas nem tanto quanto a

indisciplina que muitas vezes leva o professor a fazer alteragBes no que ja esta planejado.
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Outro problema detectade na escola piblica, pelo menos na que foi desenvolvida o estagio, ¢
alto grau de analfabetismo e a discrepincia de idade entre os alunos. Por outro lado algo
positivo pdde ser percebido, é que as criangas que fizeram parte desse estdgio se mostraram
muito interessadas com a leitura, isso € algo bastante motivador, pois o gosto pela leitura pode

ser um fator impulsionador para alfabetizacfo.

Porém, o foco maior foi a disciplina de Matematica, mas deixando claro a utilizagfio do
material concreto pode desenvolvida com as outras disciplinas tendo em vista que, muitos dos
assuntos estudado nas outras matérias fazem parte do cotidiano do aluno e podem ser trazidos
para sala e serem trabalhados na perspectiva proposta neste trabalho, que ¢ trabalhar de forma

concreta e dando sentido ufil para aquilo que € estudado.

Mas, quando se tratava da disciplina de matemdatica os alunos se mostravam bastante
interessados em participar da aula quando o contetido ministrado envolvia situagGes reais seja
de sua vida didria ou de situagfes vivenciadas na escola. Vale salientar que, a turma na qual
foi desenvolvido o estagio, os alunos eram bastante indisciplinados e dispersos o que implica
dizer que 0os momentos em que se conseguia a atengdo deles eram momentos importantes que

deviam ser bem observados para se desenvolvimento de atividades futuras.

Um trabalho que foi desenvolvido € que teve uma repercussdo bastante positiva envolveu
clementos presentes na propria sala de aula. Antes desenvolver a atividade foi falado para eles
como a matemdtica esta presente no dia-a-dia. A partir do momento que foi citado as diversas
situagdes em que matematica se apresenta em nosso cotidiano os proprios alunos foram

relatando suas experiéncias cotidianas com a disciplina.

Dessa forma, foi feito uma seqiiéncia de 0 a 10 e os alunos teriam gue observar a sala dizer o
que véem e relacionar a sequéneia numérica sugerida. Essa atividade revelou o6timas
surpresas. Com a preocupagio de encontrar elementos nas quantidades sugeridas os alunos

observaram desde as paredes ¢ até os caibros do telhado da sala.

Como pudemos observar, foi trabalhada a matemadtica a partir de uma situagdo concreta sem
necessariamente manipular algum objeto e embora tenha encontrado, na sala, resisténcia para

a concentragio na aula, quando foi mostrado uma situagio em que foram desatiados eles se
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mostraram bastante interessados, observadores e criativos ao enconfra solugdes ao problema

apresentados. Sobre esse aspecto Jagmin (1989, p. 31) vem dizer que,

Visando a aquisigio do conhecimento logico matemdtico, deverfo ser
exploradas e aproveitadas as situagdes surgidas no cotidiano: distribuiciio da
merenda e dos materiais, modelagens, construgbes, jardinagem, culindria,
marcenaria, permitindo que as criangas comparem quantidades, estabelegam
critérios para classificar e seriar elementos, bem como falar de suas acdes,
buscar o auxilio ¢ opinides dos colegas e descobrir solugdes para os
problemas que surgirem.

Situagdes do cotidiano podem se tornar assunto para a aula como exemplo podemos citar o
interesse dos alunos em responder quantos alunos haviam ido para aula no dia. Curiosidades
dos alunos, como quantos anos tem a professora, também servem de tema pra aulas. Dessa
forma questionamentos como quem ¢ mais velho ou qual a diferenga de idade entre a
professora e determinado aluno serviam como problema que os alunos ndo refutavam em

responder . Como bem coloca Borges (1989, p. 17),

a relagio entre o conhecimento matematico e o cotidiano, acreditamos, deve
ser trabalhado na escola, usando os proprios problemas desse cotidiano. O
conhecimento matematico, nesse caso, ¢ entendido como “ferramenta”™ que 0
homem utiliza para enfrentar tais problemas; como instrumento util para
entender o funcionamento das coisas e se {omar atitudes diante delas.

Como foi visto, nfio precisamos recorrer sempre a atividades prontas encontradas em livros
para trabalhar a Matematica. Situagfes do cotidiano seja da sala de aula ou ainda da vida do
estudante podem servir de tema para aula, além disso, ao estudar situagOes reais 0s alunos
acabam relacionando o contefido e sua utilizagfio pratica. Sobre esse aspecto Mello (2004, p.

147-148) faz uma defini¢fio bastante pertinente do que vem a ser uma atividade,

[...} percebemos que atividade nio ¢ sinénimo de execugiio de tarefa pela
crianga. Ao contrério, a atividade envolve o conhecimento do objetivo pela
crianga ¢, mais ainda, esse objetivo da atividade deve responder a um
motivo, a uma necessidade ou a um interesse da crianga.

Como vimos nas palavras do autor, acima citado, a atividade nfo ¢ simplesmente fazer tarefas

r

ou exercicios, mas ¢ acima de tudo aquilo que faz sentido para pessoa. Os alunos se
interessem mais na aula quando percebem uma razio préatica para aquilo que & estudado.
Talvez isso explique o interesse deles, quando perguntados sobre o total de alunos presentes

na sala, de responder prontamente. Eles queriam ajudar a professora dizendo-a o total de
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alunos quando ela precisava entregar algo a turma e precisava saber a quantidade exata dos

alunos,

Certa vez esse questionamento causou uma proveitosa discussfio em sala, pois alguns alunos
diziam que o total de alunos da sala eram x e outros em y. Até que chegaram a uma conclusio
somando o total de alunos presentes com os que haviam faltado. Outro fato interessante com
relaglio a esse tipo de atividade foi observado. Certa ocasifio a professora titular da turma
questionou a estagiaria que atividade seria desenvolvida com a turma ao dizer que seria
problemas matematicos ele disse que os alunos ainda ndo haviam tido contato problemas

matematicos.

No entanto o que foi sugerido foram problemas envolvendo situactes reais do cotidiano
escolar realizadas oralmente e em grupo. O resultado obtido foi positive pois ouve interesse
por parte dos alunos para resolugfio dos problemas. E mais interessante para a aprendizagem
dos estudantes utilizar problemas reais que simplesmente retirar de livros problemas que

muitas vezes fogem da realidade do aluno e que para ele nio faz o menor sentido resolvé-los.

Outro trabalho, desenvolvido em sala, que trouxe resultado satisfatério foi realizado com o
abaco. Antes de iniciarmos os trabalhos com ele foi contado uma histéria de como ele surgiu e
como era utilizado no passado. Saber em que circunstancia e a partir de que necessidade o
abaco foi criado se faz importante para que os alunos ndo o percebesse tdo somente como algo
novo ¢ divertido de utilizar, mas como instrumento facilitador da aprendizagem e que tem um

sentido pratico que trouxe grandes beneficios para época em que foi criado.

£ importante trabalhar o contexto histérico social da matematica para que os docentes a vejam
como algo que foi criado a partir de uma necessidade humana a fim de facilitar a vida do
homem. Em seu livro Didatica da Matematica Neto (2006, p. 7) ressalta a importéncia de

conhecer a historia da disciplina que se estuda, segundo ele,

E muito comum escutarmos na sala da aula o aluno pergantar: “De veio
iss0”. Conhecer a histdria da disciplina que esta sendo estudada resolve essa
importante questio. Mas estudar nio so as descobertas, curiosidades, datas o
biografias. E preciso conhecer a génese, o desenvolvimento e a significacio
do conhecimento, como ele se forma e como ele € instrumento de poder. E
isso ¢ muito importante tamb€m para o professor.
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Conhecer a historia da disciplina, como colocou o autor, ajuda os alunos a dar significacfo ao
contetdo estudado e ndo deixa de ser uma maneira concreta de trabalhar o contetido uma vez
que se busca nas raizes historicas as necessidades reais para sua utilizagio. No trabalho
desenvolvido com o dbaco os alunos nfio s6 escutaram a historia de sua origem como também
fizeram parte de uma encenacfio e além de aprenderem representar valores no abaco os

docentes aprenderam também a somar com ele.

Embora, como em toda sala de aula, alguns alunos tenham apresentado um pouco de
dificuldade com a atividade proposta a utilizacio desse instrumento trouxe resultados
satisfatorios, pois além da possibilidade de trabalhar de maneira concreta conseguiu-se
também a atengfio e o interesse, até mesmo dos alunos que apresentavam dificuldade, para a

atividade desenvolvida.

Contudo, percebe-se que o processo de ensino e aprendizagem pode ser mais significativo
para os alunos quando eles percebem que existe uma razfo ufil para se estudar ¢ que o
trabalho com material concreto numa perspectiva mais ampla que inclua além de objetos
manipuldveis situagbes reais do cotidiano social e escolar pode ser um bom aliado do

professor para tornar as aulas mais interessantes e carregadas de sentido para o docente.

UN'VERSIDADE FENERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

BIBLIOTECA SETORIAL
CAIAZEIRAS - PARAIRA




UN'VERSICADE FEDERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAQ DE PROFESSORES

~ HBLIOTEGA S£T0F
CONSIDERACOES FINAIS CAJAZRIRAS - 9&9@@&

A matematica, sem ddvida alguma, esta presente em nosso dia-a-dia mesmo quando nfio nos
damos conta. Até¢ mesmo nas tecnologias modernas, que cada vez mais tem invadido a vida
dos individuos, a constatamos. Por esse ¢ outros motivos seu dominio se faz necessario. Dessa
forma, a Matemitica se apresenta como instrumento indispensdvel para resoluclio dos
problemas cotidianos. No entanto, a escola, muitas vezes, trata da disciplina de maneira
distante da realidade. Porém, é preciso aproximé-la mais de nossa realidade a fim de

encontrarmos o verdadeiro sentido para estuda-la.

Com a realizacdo deste trabalho percebeu-se que ¢é possivel trabalhar os conteidos
matematicos de maneira mais concreta e proxima da realidade dos estudantes. Trabalhando
dessa forma podemos resgatar o interesse dos alunos para o que ¢ estudado. Percebeu-se ainda
que, além dos materiais manuseaveis pode ser entendido como concreto as situagdes reais que
sio presenciadas no dia-a-dia e que, tais situagdes podem servir de tema para as aulas sendo
agsim descartada algumas atividades artificiais propostas em livros didaticos que fogem da

realidade e ndo trazem nenhum sentido para serem estudadas.

Portanto, a partir do momento em que os alunos usam seus conhecimentos matematicos para
resolver um problema real o fazem com mais interesse e muitas vezes nem percebem que tal
situacdo faz parte da aula e dessa forma estudam sem se quer se dar conta. As consideragdes
aqui feitas puderam ser constatadas quando, durante o estagio docente, foram realizadas
atividades que envolviam problemas mateméticos que, embora os alunos ndo tivessem o
costume de realiza-los, o fizeram sem problemas maiores o que foi possivel pelo fato que tais

problemas envolviam situagSes que os alunos observavam na propria sala de aula.

As atividades que envolviam materiais manusedveis como o abaco, nimeros moveis, objetos
manusedveis entre outros também apresentavam resultados positivos no que diz respeito ao
envolvimento dos alunos. O desenvolvimento de atividades mais dindmicas favoreceu para

despertar o interesse para o que estava sendo estudado.

No entanto, percebeu-se uma visdo reduzida sobre a utilizaglio de materiais concretos, por
parte dos professores, quando justificaram a sua ndo utilizago nas aulas pelo fato da escola

ndo disponibilizar de tais materiais. Esse pensamento impossibilita o trabalho mais dindmico
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uma vez que a justificativa da falta de materiais faz prevalecer um ensino voltado para o
estudo de regras que fogem do sentido real do estudo, que ¢ preparar os alunos para o

enfrentamento das situacdes cotidianas.

Outros contratempos também puderam ser constados, esses relacionados com a perceptivel
discrepdncia enire a idade dos alunos, sem falarmos da indisciplina e ¢ alto nimero de
criangas com necessidades espectais. Porém, tats problemas se apresentam como ensaio para

as situagGes futuras que serfio vivenciadas e que fazem parte da vida profissional do professor.

Nio podemos esquecer ainda que a experiéncia do estigio proporciona vivenciar mais de
perto situacdes que até entfo s6 se tinha conhecimento através de teorias encontradas nos
livros, que tratam da questdes atinentes a educagio. Através do estagio & possivel
expeﬁmentar as diferentes situagdes que ocorrem no cotidiano escolar bem como constatar a
heterogeneidade presente em sala o que determina a maneira de aprender de cada um.
Enquanto alguns alunos aprendem de maneira mais rapida oufros o conseguem mais

lentamente.

Como ¢é possivel observar, é preciso que se oportunize momentos de aprendizagem que
alcance a todos independente da condigio do sujeito. Pois como foi falado anteriormente cada
individuo tem uma forma e um tempo préprio de aprendizagem. No entanto, ¢ preciso que se

explore praticas de ensino que aproxime sempre mais o individuo do objeto de estudo.

Sendo assim, a realizagdo deste trabalho se fez importante, pois através dele foi possivel
observar as praticas de ensino da Matematica realizadas em sala de aula como também, a
reacdo dos alunos diante delas e as possibilidades de outras atitudes diante do ensino, da
disciplina em questfio, que surgem de maneira espontinea ¢ que servem de pano de fundo

para aula trazendo um sentido pratico e despertando o interesse dos alunos para seu estudo.

No entanto, nfo se pretende com este estudo encontrar a solugdo definitiva dos problemas
enfrentados em sala de aula, relacionados com as praticas de ensino. Espera-se que a partir
deste trabalho, possam surgir novos questionamentos que servirfio de pano de fundo para

estudos futuros e que por sua vez venham contribuir na busca de uma educagéo de qualidade.
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Contudo, a realizacfo deste estudo trara contribuicdes relevantes para formacio docente, pois
sua realizacio possibilitou um conhecimento mais aprofundado do tema a partir das
observagdes de sala de aula, de leituras de textos concernente ao assunto ¢ de reflexSes que
resultard no aperfeicoamento da pratica educativa que por sua vez refletird na formagio do

educando.
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ANEXO A — Questionério aplicado com professores

Universidade Federal de campina Grande

Centro de Formagio de Professores

Curso: pedagogia

Disciplina: Pratica Docente nas Séries do Ensino Fundamental 11T
Professora: Maria Janete de Lima

Aluna: Simone Pereira da Silva

Questionario (professora)

Escola;

Nome:

Formacio:

Tempo que trabaltha com
educagiio:

1) Em qual disciplina ou disciplinas vocé percebe maior dificuldade de  aprendizagem
por parte dos alunos?

2) Vocé costuma utilizar materiais concretos nas aulas de Matematica. Com
freqii€ncia costuma utiliza-los?

3) Qual sua opinido em relagdo a utilizagio de materiais concretos nas aulas de
matematica?

4) Existem alguns fatores que poderiam contribuir para nfo utilizagdo de materiais
concretos nas aulas? Que fatores seriam esses?
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5) Que contribuicdes a utilizagio de matenais poderia trazer a aprendizagem da
Matematica?

6) Como vocé analisa a participaco dos alunos nas aulas de Matematica?

7) O que poderia ser feito para que as aulas de Matemaética se tornem mais atrativas?
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ANEXO B — Questionario aplicado com alunos

Untversidade Federal de campina Grande

Centro de Formacio de Professores

Curso: pedagogia

Disciplina: Pratica Docente nas Séries do Ensino Fundamental 111
Professora: Maria Janete de Lima

Aluna: Simone Pereira da Silva

Questionano (aluno (a))

Escola:

Nome:

Série:

1dade:

J4 repetiu de ano:

1. Qual disciplina vocé mais gosta de estudar?

) Lingua Portuguesa
) Matematica

) Ciéneias

) Historia

) Geografia

) Artes

) Educagdio Fisica

D e T S o N R e T e

) Religido

2. Em qual disciplina vocé tem mais dificuldade de aprendizagem?

( ) Lingua Portuguesa

( ) Matematica UN'VERSIDADE FENERAL
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) Ciéncias
) Histéria

) Geografia
) Artes

) Educagéo Fisica

N T T

) Religido

3. Que tipos de atividades a professora costuma realizar nas aulas de Matematica?

{ ) exposigio oral do conteudo e realizagfio de exercicios individualmente
() exposigio oral do contelido e realizagdo de exercicios em grupo

{ )atividades com materiais concretos

4. Como vocé classifica a utilizagio de materiais concretos nas aulas de Matematica?

( ) algo bom que traz contribui¢es para aprendizagem

( ) ndo traz nenhuma contribui¢des para aprendizagem

5. Como vocé classifica as aulas de Matematica?

{ )cansativas

( ) proveitosas no que diz respeito a aprendizagem

6. Em que situacfes seus conhecimentos mateméaticos adquiridos na escola sfo

utilizados?

{ ) apenas na sala de aula para resolver os exercicios propostos pelo (a) professor (a)

() para resolver os exercicios propostos pela professora e em situagdes do dia-a-dia

( ) em nenhuma das situagbes. Apresenta dificuldades de aprendizagem com relacéo a

Matematica.
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