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Avaliacao é um julgamento de valor sobre
manifestacdo relevante da realidade,
tendo em vista uma domada de decisao
(Luckesi).




RESUMO

A Referente monografia caracteriza como pesquisa bibliografica volta-se na
perspectiva de analisar o progresso avaliativo na educagdo, acompanhar ¢
desenvolvimento do saber a aquisicdo e a capacidade “discenie” a cada
momento parte de duas premissas: Confianga e valorizagdo. Nessas
circunstancias podemos afirma que avaliar € dinamizar oportunidades de acao
reflexdo, pois pensar como ¢ aluno pensa, ndo é tarefa costumeira do
professor. Em muitas escolas a Unica maneira que se enconira para apreciar o
rendimento dos alunos é através de longas provas descritivas, onde passam
por uma verdadeira prova de fogo para poder colocar no papel aquilo que
realmente aprenderam durante os Gltimos dias, o que caracteriza a dicotomia,
existente entre educacdo e avaliacdo. E importante a escola definir uma
concepcdo de educacdo de como € que o individuo aprende na interagéo. Para
qgue haja uma de tratar os contelddos, de planejar o trabalho e a forma como a
escola se relaciona com o mundo, com a vida, com a Comunidade. O espaco
para que aconiegca essa transformacio, alguns autores como Luckesi,
Hoffmann Possam dialogar, duvidar, questionar, compartilhar saberes, onde
haja espacgo para transformacdes, para as contradicbes para a colaboragio
mutua e para a criatividade.

Palavras-chave: Avaliacdo. Dinamizacdo. Processo pedagogico. Educador
Educando.
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INTRODUGAOD

A avaliacdo representa um dos pontos essenciais para o alcance de uma
pratica pedagoégica eficiente e, no entanio, muito pouco se conhece acerca

desse processo quer acontece na escola.

Dessa forma, esta tem sido focalizada prioritariamente no seu contexto técnico,
sobretudo no que diz respeito & construcdo de instrumentos legitimados e

fidedignos, deixando de lado outras dimensdes importantes.

Sabemos que historicamente a educacéo esteve inserida num sistema
econdmico e social extremamente excludente, sem nenhum compromisso ético
com os individuos que constituem a sociedade. Sabemos também, que a
avaliacao desde os primoérdios oficializa a concepgao de exclusao, pois toda a
sua pratica culmina com a sentencga: aprovado/reprovado, sendo que um
veredicto oficial que fica registrado e perpetuado ao longo da vida do aluno.

As discussfes pedagodgicas atuais trazem a tona o pertinente tema da
avaliacdo, haja vista que esta ¢é indissociavel da educagdo e
consequentemente da propria sociedade. No foco das discussées a
preocupagac volta-se para o processo continuo no qual o educando e o©
educador podem melhorar 0  ensino-aprendizagem, cultivande a
responsabilidade ética. Pois, a avaliacdo sempre inclui essa dimensao de

discernimento.

A avaliacé@o da aprendizagem constitui aspecto importante no processo ensino-
aprendizagem, razao prioritaria pela opgio desse tema. Tendo em vista que a
mesma se constitui de um dos aspectos mais complexos da pratica pedagdgica
e mais polémica no contexto educacional, pois medir, testar e avaliar é agdes
distintas, muitas vezes unificadas por alguns professores no cotidiano escolar.

Contudo, dai a necessidade de busca de um processo avaliativo mais eficaz,
objetivando ao correr o risco de apenas medir o comportamento de aluno, mas,
sobretudo verificar as mudangas qualitativas nas atitudes comportamentais.
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Partindo das visdes acima expostas, e da experiéncia vivenciada com o dia-a-
dia escolar, surgiu a necessidade e a importancia de estudar e pesquisar toda
a questao da avaliagdo da aprendizagem dentro da escola.

Nessa perspectiva, € que se pretende registrar fodos os acontecimentos
relacionados com a avaliagao, fazendo uma analise diligente, em didlogo com a
teoria, objetivando, dessa forma, chegar a alguns principios e alternativas para

a pratica da avatliagio.

Nesse contexto, justifica-se escola do tema em evidencia decorrente da
necessidade de aprofundar o conhecimento acerca da avaliagdo que é um dos
pontos cruciais da pratica pedagogica. Tem como objetivo principal analisar o
processo avaliativo que ocorre no contexto escolar.

Para o aprofundamento do tema, foi realizada uma pesquisa de carater
bibliografico, com abordagem qualitativa, a partir de lituras e fichamentos de
textos, livros, artigos e revistas, enfocando-se autores como Hoffman (1991},
Libdneo (1994), Luckesi (1995), Demo (1998) entre outros. Subsidiando
também este trabalho monografico desenvolveu-se uma pesquisa de campo

enfocando-se a fematica em estudo na realidade escolar.

Para efeito de melhor sistematizacao esta monografia apresenta-se estruturada

em trés capitulos:

O primeiro capitulo aborda delimitagio conceitual, a renovacéo do processo
avaliativo nas praticas de ensino consiituindo saberes, a avaliagao da
aprendizagem do aluno foi e continua sendo o mais freqiiente objeto de analise

por parte dos estudiosos da avaliacao.

O segundo capitulo expde a descricédo da escola campo de pesquisa, evidencia

a analise dos dados coletados na pesquisa do Campo.

LIS TR ADT FENERAL
DE CAMPINA GRS NDE
CENTRO DE FORMAGAD DE PROFEUSCRES
BIBUOTECASETORIAL
CAITEIRAS - PARAIRA



CAPITULO |

1. Avaliacao Escolar: conceitos gerais

Sabe-se que os dois aspectos principais envolvidos no processo da avaliacédo
s&0 0s seguintes: avaliagdo gualifativa e avaliagao quantitativa. Na maioria das
vezes, prevalece nas praticas docentes a avaliagao quantitativa, ou seja, a
énfase nas notas ou simbolos que, segundo muitos educadores, “medem o

conhecimento” dos alunos.

Neste sentido, compreende-se a importancia do pensamento de Demo (1989,
p.14) sobre da avaliagdc qualitativa, quando afirma que, “A realidade social
possui dimensfes qualitativas. Esta afirmagdo parece tranqiila. O fado
guantitativo fem a vantagem de ser visivel e manipulavel. Por isso, temos a
impressao comum de que 0 mais importante na vida é a base material”.

Através dessa citacdo, percebe-se a grande dificuidade de se frabalhar a
questao da'avaliagéo gualitativa, ja que, segundo o autor, 0 materialismo, em
oufras palavras, as notas em si, que s&o simbolos de natureza quantitativa, séao
bastante defendidas e praticadas pelos docentes, pelo fato de ser considerada
uma pratica costumeira e menos complexa, devido a sua dimenséo.

Nessa perspectiva de educacdo, percebe-se uma caracteristica de avaliacao
que se preocupa apenas com a avaliagdo dos “conhecimentos” depositados
pelo professor no aluno, desconhecendo os procedimentos, instrumentos e
estratégias utilizados pelo educando para absorgdc ou rejeicio desses

conhecimentos.

Segundo Hoffmann (1994, p.35), “a avaliagdo nessa perspectiva devera
encaminhar-se a um processo dialégico e cooperativo, através do qual
educandos e educadores aprendem sobre si mesmos no ato proprio de

avaliacao”.
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Sabe-se que o aspecto gqualitativo vai além das notas dadas pelos professores
em suas praticas avaliativas cotidianas. Quando se trabalha sob a perspectiva
de uma avaliacdo qualitativa/quantitativa, possibilifa-se a aplicacdo dos
procedimentos avaliativos uma vez que a avaliagdo quantitativa pode contribuir
para identificar os acertos e erros e a avaliagio qualitativa para compreender
as causas dos erros. Percebe-se gque na abordagem qualitativa em
contrapartida questiona a limitac&o dos testes padronizados para avaliar o que
o professor ensina € o que o aluno aprende. Segundo Luckesi (1995, p.66),
“I...] uma avaliacdo escolar realizada com desvios pode estar contribuindo
significativamente para um processo que inviabiliza a democratizagdo do

ensino”.

Portanto, o docente precisa estar consciente do poder da avaliagdo, tanto
dentro do contexto escolar como também, dentro da propria sociedade. Se o
professor trabalhar na perspectiva de elaborar testes inadequados, provas de
dificil compreensao, essa pratica sé vai intimidar o aluno e contribuir para o seu
fracasso escolar, agindo de forma totalmente antidemocratica.

Para que a avaliagdo sirva a democratizagdo do ensino, segundo lLuckesi
(1995, p.81) precisa assumi-la, “como instrumento de compreensao do estagio
de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes

suficientes para que possa avangar no seu processo de aprendizagem”.

A avaliacdo ndc deve ser somente um instrumento para a aprovacdc ou
reprovagéo do aluno, mas sim, um instrumento diagnéstico de sua situagao,
visando & definicdo de encaminhamento adequada para sua aprendizagem. Na
pratica da avaliag@o preocupada com a transformacao, devera esta atenta aos
modos de superacao do autoritarismo e ao estabelecimento da autonomia do

educando, pois 0 novo modelo social exige participagdo democratica de todos.

Cada educador pode desenvolver sua pratica avaliativa com total énfase ao
aspecto qualitativo, através da observacdo em torno do desempenho do aluno,
dando espacos para o mesmo participar do processo ensino-aprendizagem.
Quanto a questao politica, vale lembrar a importancia de se fazer com que o
LN TISITATE FENERAL
DF CAMPINA GR/ NDE
CENTRO O FORMAGAD DE PROFESSORZS

BHLIOTECA SETORIAL
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processo avaliativo, exalte a argumentacdo, e ndo apenas a escrita, notas,
testes e etc. O aluno deve ser motivado na escola, a saber, questionar
criticamente as coisas, para tanto, deve haver uma postura mais adequada do

educador no ato de avaliar seus alunos. De acordo com Demo:

Quando falamos de diagnéstico qualitative, de modo geral ndo
penetramos no herizonte da qualidade [...] mas ficamos no campo —
extremamente justificavel e importante — do apuro técnico, em vez de
fazermos diagnosticos superficiais, que acreditam em dados dibios e
mesmo contraditorios, ou que naoc ultrapassam a descric80 primaria
de fendmenos complexos [...] (DEMO, 1999, p.39)

Nessa perspectiva, percebe-se que o autor se preccupa com a idéia comum de
encarar a avaliagdo unicamente a partir dos dados concretos, sabemos que as
caracteristicas da avaliagdo ndo se & verificacdos dos conhecimentos
apresentados pelo professor ac aluno, apés a realizacdo de provas. O
diagnostico refere-se a um olhar mais abrangente por parte do educador, para
que sua pratica avaliativa torne-se um ato de amor, para a condugéo, tanto do
educador como do educande, enquanto cidadaos conscientes na sociedade.

O autor destaca ainda que,

{...}] a educag8o néo realiza faciimente milagres revolucionarios, até
porgue ja se aceita normalmente que é condicdo necessaria, mas ndo
suficiente, para o desenvolvimento. O investimento em educagéo nao
produz mecanicamente, nem automaticamente, efeitos
transformadores, pois até o inverso & constatavel na historia concreta.
(DEMO, 1599, p.86)

Ao comentar sobre este assunto, que envolve o carater transformador da
educacao, fica claro através das palavras de Demo, que n&o exige uma formula
magica para promover o desenvolvimento instantaneo dos alunos, entretanto,
compreende-se algo muito interessante sobre o processo avaliativo escolar em
sua natureza qualitativa: n3o existe um “receituario” de avaliagdo que seja
capaz de transformar a educacdo. O educador deve ter autonomia para utilizar
estratégias mais flexiveis no ato de avaliar seus alunos, fugindo um pouco dos
procedimentos tradicionais e técnicos. Libaneo assegura que:
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A pratica avaliativa em nossas escolas tem sido criticada, sobretudo
por reduzir-se a sua funcao de controle, mediante a qual se faz uma
classificagdo quantitativa dos alunos relativa as notas que obtiveram
nas provas. Os professores ndoc tém  conseguido usar 0s
procedimentos de avaliagdo -~ que, sem divida, implicam ©
levantamento de dados por meio de testes, trabalhos escritos, efc. —
para atender a sua funcao educativa. (LIBANEO, 1994, p.198)

Nao se descarta a importancia da realizacdo de provas escritas na sala de
aula. Acredita-se, assim com o autor citado, que a avaliag¢io, principalmente
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, ndo deve abranger unicamente a
questao do formalismo, reduzindo a avaliagdo a complicada tarefa de fazer
provas, que, na viséo das criangas, € a nica ferramenta que o professor tem

para "verificar” sua aprendizagem.

Nesta ocasido é interessante destacar a articulagdo que deve haver entre o
carater quantitativo (notas) e o processo qualitativo (diagnéstico) da pratica
avaliativa na escola, ja que, na visado de Luckesi (1995, p. 32), “A avaliagdo
educacional devera manifestar-se como um mecanismo de diagnostico da
educacac tendo em vista o avango e o crescimento e ndo a estagnacgéo
disciplinadora”. Sabe-se que a avaliacio escolar apresenta trés fungdes:
Pedagogico-Didatica, Diagnéstica e de Controle. Segundo Libaneo, cada
funcdo & importante para o processo ensinoc-aprendizagem. Nesse sentido

cometa:

O papel da avaliagho pedagogico-didatica ¢ o cumprimento dos
objetivos gerais e especificos da educagéo escolar. Ao se comprovar
resultados do processo de ensing, evidencia-se ou nac o©
entendimenic das finalidades sociais do ensino, de preparagio dos
alunos para enfrentarem as exigéncias da sociedade, de inseri-los no
processo global de transformacao social. (LIBANEO, 1994, p. 196)

A fungdo diagnostica é a avaliagdo continua. O professor tem a oportunidade
de observar o progresso de seu trabalho. O autor conclui ainda que:
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{.-.] a avaliagdo diagnastica ocorre no inicio, durante € no final do
desenvolvimento de aulas ou unidades didaticas. [.], durante o
processo de transmissao e assimilagio é feito o acompanhamento do
progresso dos alunos, apreciando os resuifados, corrigindo falhas,
esclarecendo dividas, estimulande-os a cantinuarem trabalhando até
que alcancem resultados positivos. (LIBANEO, 1984, p. 196-197)

Nesta perspectiva, se tratando das seéries iniciais, podemos adentrar na
questao da diversificacéo avaliativa, que se adaptem ao nivel escolar e de
desenvolvimento dos alunos. Podemos apresentar entdo, a pratica avaliativa
mediadora, momenic em que o professor medeia as relacbes ensino-
aprendizagem através de uma pratica avaliativa condizente com as
necessidades especificas dos alunos, oportunizando aos mesmos, muitos
momentos de expressar suas idéias, oportunizando discussdo entre os alunos
a partir de situacdes dialdgicas provocadas pelo préprio educador.

Sant'anna (1995) afirma em linhas gerais que, o professor pode realizar varias
tarefas individuais, investindo teoricamente, procurando entender razoes para
as respostas apresentadas pelos estudantes ao inves do certoferrado e da
atribuicdo de pontos, fazer comentarios sobre as tarefas dos alunos,
auxiliando-os a localizar as dificuldades, oferecendo-lhes oportunidades de
descobrirem methores solugdes.

Segundo Saul (1994, p. 68) “Subordina a avaliacdo a uma série de quesitos
comportamentais que se desdobram em tecnologias diversas entre as quais a
“instrucdo programada” e a “prova objetiva’. Assim, podemos perceber a
diversidade que envolve a pratica avaliativa, a prova objetiva &, portanto uma
alternativa, que, apesar das controvérsias, tem também seu ponto positivo.

O importante é que o professor n&o limita seus métodos avaliativos a provas ou
testes escritos, mas garanta a espontaneidade do aluno na realizagédo das mais
diversificadas tarefas em todos os momentos da escola, valorizando
efetivamente, toda a produgdo do estudante, partindo de suas idéias ou
dificuldades para o planejamento de novas ag¢bes educativas, sendo assim,

estara naturaimente tornando-o participante do processo.

LHNNTRGIDANT cENED AL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACEC OF PROFISSTRIS
WELIOTECA SETHRIAL
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1.1 A renovacao do processo avaliativo nas préticas de ensino reconstruindo
saberes

Nas condigbes de verdadeira aprendizagem os educandos e educadores vio
se transformandoc em reais sujeitos da construgdo e reconstrugdo do saber
ensinado. Neste sentindo, “Quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende
ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p. 23). Podemos evidenciar que, de
acordo com as idéias gerias da obra de Freire, ndo ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino, cabendo ao professor, sistematizar sua metodologia de
ensino e se atuatlizar a cada dia.

Neste sentindo, Hoffmann (2001, p. 35), segue este mesmo pensamento
inovador de Freire, ela considera que, “A dimensé&o do prazer € natureza
diversa das demais dimensdes da aprendizagem para toda a vida”
Entendemos com esta citagdo que aos educadores compete a tarefa de
atualizar seus conhecimentos em forno da pesquisa. Assim, os educadores,
independentemente de estarem ou na3o numa universidade ou em
capacitagbes, devem continuar pesquisando para gue seu ensino seja propicio
ao debate e a novos questionamentos. A pesquisa se faz importante também,
pois nela se cria o estimulo e o respeito a capacidade criadora do educando.
Sob este ponto de vista. Com relagdo a pratica avaliativa, destaca Hoffmann
que é equivoco as escolas valorizarem apenas o lado quantitativos e
classificatorio da educacdo. Os alunos segundo ela, torna-se motivado a
aprender por conta das notas e nao pelo prazer de aprender significamente.

Neste sentido:

Onde esta o prazer de aprender? Uma crianca pequena n&o precisa
de prémios ou jogos para descobrir, inventar, manipular,
experimentar. O simples prazer de tentar e conseguir a torna mais
curiosa e inventiva. E quanto mais oportunidades fiver, mas
descobertas fard. O seu “prémio” & a sua propria superacio
intelectual, inerente a todo ser humano. (HOFFMANN, 2001, p.36)

A autora se mostra contra a pratica autoritaria de avaliagdo. Segundo ela,
“Praticas avaliativas autoritarias sdo minas espalhadas por nossas escolas”
(HOFFMANN, 2001, p.37). Neste sentindo, compreeende-se que o docente

LRV ORI ATIE FENERAL
neE CAMPINA GRANDE
B IOTECA SETORIAL
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precisa estar consciente do poder da avaliagao, tanto dentro do contexto
escolar como também, dentro da propria sociedade. Se o professor trabalhar
na perspectiva de elaborar testes inadequados, provas de dificil compreensao,
essa pratica so vai intimidar o aluno e contribuir para o seu fracasso escolar,
agindo deforma totalmente antidemocratica.

Para que a avaliagac sirva a democratizacdo do ensino, segundo Hoffmann
(2001, p.43), precisa assumi-la, como a “justica de valorizar as diferencas, de
desejar, principalmente, que os aiunos pensem de maneiras diferentes, de
pensar de jeito diferente sobre os alunos, de buscar meios de dialogar com
eles”. Instrumento de compreensdo do estagio de aprendizagem em que se
encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes para que possa

avancar no seu processo de aprendizagem.

Desta forma, significa utilizar estrategias inovadoras, capazes de detectar as
dificuldades enfrentadas pelos aluncs e, afraves do didlogo constante entre
professor e aluno, possibilitar que a aprendizagem do educando ulirapasse os
limites das notas em sim, em outras palavras, do aspecto meramente

classificatorio.

Entendemos que a avaliagdo nao deve ser somente um instrumento para a
aprovagao ou reprovagdo do aluno, mas sim, um instrumento diagnoéstico de
sua situacdo, visando a definicdo de encaminhamento adequados para sua
aprendizagem. Na pratica da avaliagdo preocupada com a transformagao,
devera estd atenta aos modos de superagdo do autoritarismo e ao
estabelecimento da autonomia do educando, pois o novo modelo social exige

participagado democratica de todos.

Sendo assim, a avaliagéo escolar € um componente indissociavel do processo
de ensino-aprendizagem, a qual visa atraveés da verificacdo e qualificacéo dos
resultados obtidos, determinar a correspondéncia destes com o0s objetivos
propostos e, dai, orientar a tomada de decisdes em relagéo as atividades
didaticas seguintes.
LNVERSITANT FENERAL
DE CAMPINA GRANDE
£ENIRO DE FORMAGRD DE PROFESSCATS
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A nota é conseqiéncia da avaliagéo, ndo a razdo de sua existéncia, como
tambeém, o erro que for encontrado na corre¢do das provas, ndo serdo a
condenagdo do aluno, mas, sim, o ponto do processo para recomecar. Cabe ao
professor acompanhar os alunos no processo, percebendo as dificuldades,
apoiando-0s, orientando-os, estimulando-os a se desenvolverem individual e

coletivamente.

E preciso que se trabalhe a autonomia do aluno e se, o professor sempre impor
contelidos de forma autoritaria, sem refletir nem diagnosticar as reais
necessidades de aprendizagem dos alunos, nem mudar seus habitos
tradicionais de avaliacdo, os alunos ndo terdo espacgo para desenvolverem sua
autonomia escolar. Freire (1996, p. 107) afirma que, "Autonomia, enquanto
amadurecimento do ser para si € vir a ser. Nac ocorre em data marcada”.
Neste sentindo, observamos que a autonomia vai se constituindo aos poucos,
mediante as atitudes estratégicas do educador, sendo preciso, portanto, que a

conguista da autonomia se dé ac longo da relacéo entre professor e alunos.

A escola e os professores precisam respeitar os saberes dos educandos e
sempre que possivel, trabalhar seu conhecimento empirico, sua expenéncia
anterior. Diante deste aspecto, a questdo da avaliagdo pode ser melhor
trabalhada no sentindo de se valorizar o prazer pela aprendizagem. Falando
em aprendizagem, os autores citados sido a favor de uma aprendizagem
voltada para a proépria realidade do educando. Aconselha-se a discussao sobre
os problemas sociais que as comunidades carentes enfrentam a desigualdade
gue as cercam. Estes temas, portanto, se tornam contetdos de extrema

importancia para a aprendizagem escolar dos alunos.

O professor que pensa certo deixar transparecer aos educandos que a beleza
de se estar no mundo é a capacidade de perceber que intervindo no mundo ele
conhecera e transformara o mundo. Portanto, ensinar exige bom senso, uma
vez que, deve-se observar o quéo coerente coeso os educadores estdo sendo
ao cobrar os contelidos das suas disciplinas. Neste sentindo, Hoffmann (2001,
p. 38) acrescenta que a escola tem se preccupado muito com coisas nao tao

importantes para a formacdo da cidadania. As escolas tem se preocupado
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muito com a padronizagdo de suas agbes, o estabelecer regras e critérios
guantitativos que acabam impedindo que a “justi¢a” seja feita no ato de avaliar
0s alunos.

Hoffmann fala na qualidade e aprendizagem enquanto conceitos
multidimensionais e apresenta a avaliagdo mediadora como uma prética que
valoriza, sobretudo o aspecto qualitative. Assim, “Considerado-se o carater
interpretativo e singular, da avaliagdo, descrevendo o que observa, o professor
reorganiza e anuncia suas proprias concepgdes pedagégica”. (1994, p 51}

Em torno destas consideragdes, compreendemos que a observagao que se da
em torno da pardicipagéo do aluno nas discussdes dos assuntos em sala de
aula, pode ser método de avaliagio qualitativa, pois o que é avaliado ndo sao
apenas as respostas exatas do aluno nos exames aplicados, mas, além disso,

a sua postura enquanto educando participativo e autdnomo.

A avaliacdo mediadora, esta relacionada com a anadlise de toda e qualquer
manifestacdo de aprendizagem do aluno. O professor tem o papel mediador.
Neste sentido o professor permite através de hipGteses formuladas pelo aluno,
elaborar suas proprias solugbes, e ainda, o professor oferece uma agéo
educativa.

A avaliagdo, enquanto mediacdo significa encontro, abertura ao dialogo,
intefagéo. Uma trajetéria de conhecimento percorrido num mesmo tempo e
cenario por alunos e professores. Neste caso, € importante que se respeite o
saber elaberado peio aluno, espontaneo, partindo de agdes desencadeadoras
de reflexdes sobre tal saber, desafiando o evoluir, encontrar novos e diferentes,
solugbes as tarefas sucessivamente apresentadas pelo professor. O caminho
para a avaliagdo mediadora n&o pode ser outro senao a busca de significado
para todas as dimensdes da relacdo entre educandos e educadores através de
investigagdo seria acerca das peculiaridades dos aprendizes e das
aprendizagens: a visdo de quem quer conhecer para remover € nag para
ciassificar ou julgar; a certeza de que as incertezas sdo multiplas em educacao
porque se baseiam em relagdes humanas, de natureza qualitativa.
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Para uma pratica avaliativa mediadora, deve-se oportunizar os alunos muitos
momentos de expressar suas idéias, oportunizar discussio entre os alunos a
partir de situacGes desencadeadoras, realizar varias tarefas individuais,
investindo teoricamente, procurando entender razdes para as respostas
apresentadas pelos estudantes ao invés do certoferrado e da atribuicdo de
pontos, fazer comentarios sobre as tarefas dos alunos, auxiliando-os a localizar
as dificuldades, oferecendo-lhes oportunidades de descobrirem melhores
solugao. Em suma, Hoffmann define:

Antes se tratava de saber bem (o professor), para fransmitir ou avaliar
certo. Agora se trata de saber bem para discutir com a crianga. para
localizar na historia da ciéncia ¢ ponto correspondente ao seu
pensamento para fazer perguntas “inteligentes”, para formular
hipdteses, para sistematizar quande necessario,

{HOFFMANN, 1994, p.30)

O importante é garantir a espontaneidade do aluno na realizacdo das mais
diversificadas tarefas em todos os momentos da escola. O educador deve
valorizar efetivamente toda a produgdo do estudante, partindo de suas idéias
ou dificuldades para o planejamento de novas agdes educativas, sendo assim
estara naturalmente tornando-o participante do processo. Hoffmann, define:

E tempo de definir o papel do educador como mediador que dinamiza
as trocas de agho entre ¢ educando e o objeto do conhecimenio
vistas & apropriacdo do saber pelo sujeito € 0 mediador entre a
crianga e o seu grupo de iguais, viabilizando as trocas necessarias ao
exercicio das cooperagdes que sustentam desenvolvimento das
personalidades auténomas no dominio cognitivo moral, social e
afetivo. (HOFFMANN, 2001, p. 58)




CAPITULO i

2. Recurso Metodologico
2.1 Estudo de caso

Um estudo de caso em escola do Estado Antonio Teodoro Neto ne municipio
de Sousa/PB, no terceiro ano do Ensino fundamental.

Segundo matos, estudo de caso significa:

Utilizamos esse procedimento ao relacionarmos apenas um objeto de
pesquisa, obtendo grande quantidade de informacdes sobre 0 caso
escolhido e, consequentemente, aprofundando seus aspectos.
Diferencia-se dos estudos quantitativos porgue estes Gitimos buscam
obter informagbes padronizadas sobre muitos casos.

{apud MATOS, 2001, p. 45)

Em primeiro lugar, realizamos uma sele¢io bibliografica sobre os autores que
iriamos trabalhar na parte tedrica da nossa pesquisa. Apds esta selecio,
definimos as principais ideias abordadas pelos autores, referente a nossa
tematica: “A importancia do processo avaliativo-ensino-aprendizagem.

Esta pesquisa tera o carater exploratorio de acordo com os objetivos definidos
uma vez que, sequnde Gongalves, (2001, p, 65), “A pesquisa exploratoria &
aquela que se caracteriza pelo desenvolvimento e esclarecimento das idéias,
com o objetivo de oferecer uma visao panoramica, uma primeira aproximacao a

um determinado fendmeno que € pouco explorado”.

Quanto ao procedimento de coleta de dados, optamos pela pesquisa de
campo, visando um encontro direto entre pesquisador e espaco escolar, que
sera a escola Estadual de Ensino Fundamental Antonio Teodoro Neto, na
turma do terceiro ano com vinte e seis alunos no intuito de captar as
informagbes necessarias ao processo de investigagdo cientifica no ambito

educacional.
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Para coleta dados, foi utilizado um questionario composto par 10 perguntas
abertas para que os professores pudessem expor seus guestionamentos e
posicionamentos em relagao a avaliagdo da aprendizagem.

O referido instrumento de coleta de dados foi entregue e posteriormente
recebido uma vez que os professores consultados alegaram falta de tempo

para responder as questdes de imediato.

A avaliagdo &€ um tema abrangente para os professores em educacio, esta
sempre permanente no trabalho docente, procurando meithorar o ensino e
aprendizagem. Sem a pretensio de esgotar a discussao sobre o referido tema

elencar-se a seguir aspectos detectados no contexto escolar pesquisado.

2.2 Analise dos Questionarios dos Professores

Quanto a esse aspecto os professores expuseram que:

“A avaliacdo € um processo didatico essencial no trabalho do professor, pois é
através deia que o professor constata se seus objetivos foram atingidos, pois
esta tem como principal fungao perceber os progressos e as dificuldades do

aluno.” (Professor A).

“A avaliag@o é apreciar, diagnosticar, analisar, levar em considerac¢ao todos os

aspectos de um determinado conhecimento.” (Professor B).

“A avaliagdo & um processo abrangente, que implica uma reflex&o pratica, no
sentido de captar seus avangos suas resisténcias, suas dificuldades e
possibilitar uma tomada de decisdes sobre o fazer para superar os obstaculos.”

(Professor C).

“Avaliagdo é uma préatica educacional necesséaria para que saba o
procedimento de como o aluno esta abstraindo os conteudos, se ja conseguiu

‘avangar; & fundamental para conhecer as necessidades que devem ser
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supridas e as técnicas que devem ser supridas e as técnicas que devem ser
oferecidas para melhorar 0 processo ensino e aprendizagem.” (Professor D).

“‘Avaliacdo €& a forma ulilizada pelo professor de verificar o grau de
conhecimento do aluno, levando em conta que o processo de aprendizagem é
continuo, & também as necessidades que devem ser supridas.” (Professor E).

Diante das respostas apresentadas pelos professores percebe-se que todos se
posicionaram de forma clara e objetiva mediante o conceito de avaliagao
ressaltaram que esta pratica € necessaria para detectar as dificuldades e os
conhecimentos que o aluno ja tem e esta adquirindo com as aulas.

Observa-se assim que os professores mencionados da instituicdo publica ja
tem um conceitoc bem definido sobre o que é avaiiagao da aprendizagem

escolar.

Com relagdo a esse aspecto Hoffman afirma que:

Avaliacio & essenciaimente questionar. E observar e promover
experiéncias educativas que signifiqguem provagbes intelectuais
significativas no sentido do desenvolvimento do aluno. (HOFFMANN,
2001, p. 55}

Percebe-se que ha uma interagio de idéias, visto que, os educadores tém em
mente a avaliagdo comec um instrumento significativo e importante para o
desenvolvimento cognitivo do aluno.

2.3 Recursos utilizados no processo avaliativo

Nesse sentido os professores enfatizaram que:

“Texto do livro didatico, livros paradidaticos, diciondrios, quadro-negro, giz,

xerox e etc. alem de filmes.” (Professor A).

“Levo em consideragdo todos os recursos trabalhados e vivenciados no

cotidiano.” (Professor B).
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“Jogos pedagogicos, livios (producdo textual), DVD, (debates), musicas,
ilustracdes (Professor C).

“Os recursos utilizados sdo: testes orais e escritos, trabalhos em grupos ou

individuais e etc.” (Professor E).

Nota-se que as reflexdes dos professores sdo voltadas para uma avaliacdo a
partir de recursos importantes para que realmente tenha a possibilidades de

diagnosticar a evolugéo dos alunos dia-a-dia.

Nesse aspecto Antunes, afirma:

Toda a evidéncia valida sobre progressos do aluno em dire¢&o ao seu
desenvolvimento proximal desejado precisa fundamentar-se em
provas, frabalhos individuais, frabalhos em grupos, testes
diagnosticos sobre suas inteligéncias [...] (ANTUNES, 2060, p. 39)

Sendo assim o0s recursos que os professores focalizam sdo de fundamental
importancia para detectar o progresso intelectual dos alunos. Em face disso €
possivel as necessidades dos alunos para que realmente o conteudo tenha

algum sentido para eles.
2.4 Pratica avaliativa desenvolvida pelo professor
Nesse contexio, os professores expuseram que:

“Através da leitura; interpretagdo, debate, conversas informais, questionarios
orais e escritos e observagéo do dia-a-dia do aluno, etc.” (Professor A).

“Através de atividades rotineiras de classe e extraclasse, tendo em vista, a
importancia do seu conhecimento no mundo gque os cerca.” (Professor B).

“Também pela participagdo durante as aulas. Seja respondendo ou
questionando. Durante brincadeiras, em tudo que for feito.” (Professor C).
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“Costumo avaliar meus discentes no dia-a-dia em sala de aula, por meio das
intervengbes orais; analisando sempre o conhecimento de mundo gue eles
trazem a sala de aula.” (Professor ).

“Além de usar testes orais e escritos também avalio o desempenho de cada um
durante as aulas, pois assim consigo tracar metas para melhorar a
aprendizagem, uma vez que é um processo continuo.” (Professor E).

Analisando as respostas os professcres percebe-se gue o processo avaliativo
destina-se a observar, refletir e favorecer methores oportunidades dos alunos
na sucessdo de etapas que constituem a dindmica de sua aprendizagem.
Segundo Hoffman:
Devem-se evitar questdes objetivas nessas tarefas e privilegiar
questdes dissertativas, producéo textual e todas as outras formas de
expresso do aluno, dando énfase as suas estratégias de raciocinio e

diferentes modos de comunicagic.
(HOFFMANN, 2001, p. 71)

Percebe-se que o processo avaliativo mobiliza desejos do aprendizado diante
das experiéncias educativas e deve respeitar a expressao do aluno.

2.5 Avaliagdo mais importante para o aiuno

Quanto a esse aspecto, os professores enfatizam o seguinte:

“Avaliagao continua e qualitativa.” (Professor A}

“Avaliagdo cotidiana.” (Professor B}

“A que acompanhada o processo de construgdc de conhecimento do aluno

para ver como ele estd se desenvoivendo. O tipo de avaliagdo que a

aprendizagem deve esta em primeiro lugar.” (Professor C) -
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“A avaliagdo construtivista € muito importante para o aluno uma vez que
aproxima contetdos relacionados a validade dos discentes.” (Professor D)

“Acredito que toda forma de avaliar seja importante, pois € necessario usar
métodos diferentes para alcancar éxito na pratica educacional.” (Professor E)

Diante da questdo sobre que tipo de avaliagdo o professor considera
importante para o aluno, percebe-se que alguns educadores se expressam de
forma vaga e indevida nas suas resposias, como por exemplo, avaliagido
continua, ndo dando o verdadeiro sentido de avaliagdo para que ela aconteca
de maneira significativa.

Fazendo referéncia a esse aspecto Esteban afirma:

Na avaliagcdo deve ser visto o aproveitamento dos alunos dentro do
que a escola propbs e discutir os porqués das dificuldades de
assimilag8o desses conhecimentos. A escola ndo existe para avaliar
pessoas e aprovar, mas para fazé-las adquirir conhecimentos e
crescer plenamente.

{ESTEBAN, 2001, p. 39)

Interpretando as visées dos professores e relacionamento coma visdo da
autora, constata-se que a objetividades no processo avaliativo reflete o modo
de 'inovar e estabelecer novos métodos de formacac continua. Desse modo
Esteban focaliza que ha um crescimento de conhecimentos, pois as
dificuidades sao assimiladas e n&o se restringe a um frabaiho desaprovar ou

aprovar alunos.

26 0s _problemas e dificuldades em avaliar

“A falta de atencao e interesse de alguns alunos.” (Professor A)
“A fajta de interesse do aluno.” “Apoio familiar” (Professor B)

“Antes de tudo é uma questio politica escolar. Tem que ter semana de prova.

Em algumas escolas calendarios recheados de assuntos, sugestfes de
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atividades que sao verdadeiras pegadinhas. Em alguns casos o professor nao
tem autonomia de avaliar da forma que ele tem a convicgdo ser correta tem um
acompanhamento por parte da familia ndo estudam para as avaliagbes, por
esse motivo também ndoc sfo bem sucedidos. Tem a questdo do fator
psicologico que também interfere.” (Professor C)

“Um dos problemas em avaliar € que nem sempre o conhecimento de uma
pessoa & medido em um teste, as vezes os educandos conhecem e entendem
o conteido, Porém, quando ocorre algo que tenha prejudicado o seu

psicologico acarreta prejuizo no resultado final, ou seja, na nota.” (Professor D)

“O sistema de avaliar € um processo continuo e que precisa sempre de
inovagdes para obter resultados favoraveis, no entanto as dificuldades
enfrentadas sdo muitas, pois ndo é possivel medir o conhecimento de uma
pessoa hum teste, as vezes o aluno possui um bloqueio psicolégico o que

dificulta sua aprendizagem.” (Professor E)

Observa-se que as respostas sd0 bastante claras sobre as dificuldades em
avaliar apontando para o fator principal aspecto na aprendizagem dos alunos,
essa questdo influencia a falta de interesse, como também a falta de
envolvimento familiar prejudica muito o desempenho dos alunos. Nesse

sentido, Hoffmann afirma:

Nao cabe a escola aos seus professores estabelecer diagnosticos
clinicos patoldgicos de nenhuma natureza. E preciso gue a rede
privada e a rede plblica contém com especialistas que aptiem 0s
professores em reflexdes dessa natureza. A escola ndo pode aceitar
simplesmente como impressdes ou questbes pessoais as
observaces sobre os alunoes. S&o questbes profissionais.
{HOFFMANN, 2001, p. 42}

Fazendo uma analise comparativa entre opiniées dos professores e da autora
constata-se que é uma questdo psicolégica & um fator influenciador da

aprendizagem e por issc € necessario um acompanhamento profissional.

Sendo esta causa maior de dificuldades em avaliar, pois as outras quesides,
como a familia e a falta de interessa proporcionam bloqueios psicolégicos
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entdo um acompanhamento psicoldgico € fundamental para o processo

avatiativo.

2.7 Analise dos Questionarios dos Alunos

Concepcao de Avaliagdo

Quanto a esses aspetos os educandos expuseram que:

“Avaliacédo € o momento de fazer provas. Para que o educador identifique meus
erros e acertos para diagnosticar minha aprendizagem. Para que; possa atribuir

notas.” (Educando A).

“A avaliacado é compreendida como elemento integrador, entre aprendizagem e
ensino, é uma ag¢ao que ocorre durante o processo de ensino e aprendizagem”
(Educando B).

“A avaliagdo é um instrumento que os educadores utilizam para aprovar ou

reprovar 0s educandos. (Educando C).

“A avaliacao € um diagnéstico da aprendizagem do educando. (educando D).

“A avaliacio é 0 momento de julgar a aprendizagem dos educandos. Através

da atribuigdo de notas. (Educando E).

Diante das respostas apresentadas pelos educandos percebe que eles
compreendem que avaliagdo é para: atribuir notas, fazer provas, aprovar ou
reprovar, € uma acio que ocorre durante o processo de ensinc-aprendizagem

para diagnosticar a aprendizagem dos educandos.

Analisando os conceitos dos educandos com a visdo dos autores, percebe-se
que os autores ndo admitem que em pleno século XXI os educadores ainda

ndo captaram qual é a finalidade de avaliar.
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Fazendo referéncia a esse aspecto Vasconcelos afirma que:

A avaliagdc um processo abrangente da existdncia humana que
impiica uma reflexfo critica sobre a pratica. No sentido de captar
seus avangos, suas resisténcias, suas dificuidades e possibilitar uma
tomada de decisio sobre 0 que fazer para superar os obstaculos. A
nota seja na forma de nimero (ex: A, B, C, D) ou mensdo {ex
Excelente, Bem, Satisfatério, Insastifatorio) & uma exigéncia formal do
sistema educacional. Podemos imaginar um dia em gue néo haja
mais nota na escola ou qualquer tipo de reprovagdo, mas certamente
havera necessidade de continuar existindo avaliagio, para pode se
acompanhar o desenvolvimento dos educandos e ajuda-los em
eventuais dificuldades. (VASCONCELOS 1998, p. 42)

E preciso equilibrar a atualizagso da avaliagao classificatéria para diagnosticar,
assumindo o compromisso de seguir o estagio de aprendizagem que se
encontra o aluno.

Instrumento utilizado para avaliar a aprendizagem.

Neste sentido os educandos enfatizam que:

“Provar trabatho em grupo, individuais” (Educando A)

“Testes orais e escritos, trabalhos em grupos ou individuais e provas’
(Educando B)

“Provas e trabalhos.” (Educando C)

Provas trabalhos individuais ou em grupos, testes orais e escritos (Educando
D)

Nota qualitativa, provas e trabalhos (Educando E)

Analisando as respostas dos alunos, podemos detectar que a avaliagdo €

utilizada para detectar os avangos e dificuldades, expor os conhecimentos que

eles adquiram na aula e ver como o0s alunos esta se desenvolvendo.

Segundo Hoffmann:
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No processo de avaliagdo, conhecer o aluno e sua realidade &
fundamental. Longe de apenas determing notas, a avaliacio forna-se
item preponderante de todo o processo educativo a evolugio dos
alunos, suas caracteristicas, dificuldades e facilidades sé séo
reconhecidas a parti de um acompanhamento especifico do cotidiano
escolar. Deve ser um didlogo com o aluno, uma oportunidade para o
crescimento do estudante e do professor. (HOFFMANN, 2001, p.13)

A pratica escolar s6 sera realmente avaliativa quando as armas da mediagéo
do conhecimento comprovadamente de uma agio coercitiva, punitiva e
hipécrita forem abolidas.

Reacdo dos educandos no momento da prova.
“Ansiedade, “branco”, medo, nervoso e angustia”. (Educando A)

“Esquecimento, tensdo, frio na barriga, esquecimento e mal estar.” (Educando
B)

“Mal estar, angustia, confuso, ansiedade, medo, esquecimento € preocupacao.
{Educando C)

“Confiante” (Educandoe D)
“Enjdo, nervoso, esquecimento, frio na barriga e medo. (Educando E)

Observa-se que, a aula passa a girar em torno da preocupagdo coma prova.
Chega a um grau assustador em que os educandos ficam com um certo medo
de encarar. E como se a prova era medir seu conhecimento e se torna

constrangedor

Nesse sentido, Vasconcelos afirma que:

Por achar que a vida & cheia de momentos de {ens&o e que a escola
tem que propiciar estes momentos para preparar, para a vida. Nesta
linha, um argumento mais forte costuma ser a preparacdo para ¢
vestibular exige tem que ser dado pela escola. N&o se percebe que
se prepara muito methor para o vestibular investindo-se na formagéo
integral do educando. (VASCONSELOS, 1998, p. 41} '
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E importante ressaltar que o problema no é somente da escola, mas de todos
que fazem porte do sistema educacional de forma direta ou indireta.

Que sentimentos desperta em vocé tirar notas baixas.
“Decepcionado” {(Educando A)

“Incapaz” (Educando B)

“Decepcionado” (Educando C)

“‘Decepcionado” (Educando D}

“Incapaz’ (Educando &)

Fazendo uma analise comparativa, percebemos que, os educandos ficam
decepcionados € derrotados ao tirarem nora baixa. Pois se sentem incapazes
s0 peio fato da nota. Mas que a mesma nao expressa o conhecimento do aiuno
sendo que, naqueié dia da avaliacdo 0 mesmo poderia estd passando
problemas pessoais. Isso pode ter ocasionando esta nota.

Segundo Hoffmann

A atribuicdo de noias estd atrelada ao sistema tradicional de
avaliac8o classificatoria. Muitas escolas Percebem que precisam
ulirapassar essa pratica, mas ndo tem seguranca tedrica para fazer
essa mudanca. Definem seus rumos ao sabor dos pais, das familias
{gue s&o conservadoras por natureza porque nédo tem fundamentacao
tedrica necessdria para defender seus principios.

{(HOFFMANN, 2001. P. 26)

Sendo assim, é importante ressaltar que a avaliagéo precisar ser eficiente para
concretizagdo do aprendizado. Servindo novos meios de avaliar para seguir
novos rumos e descobertas na vida dos educando. Tornando os educadores

conscientes e preparados para ensinar e avaliar o aluno.
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2.8 Experiéncias na sala de aula

A investigagdo do tema aconteceu em uma Instituicdo Plblica de ensino. Na
Escola Estadual de Ensino Fundamental “Antonio Teodoro Neto'. Na turma do
3° ano, composta por 26 alunos ministrada pela professora Ana Liicia Pinto.
Objetivando pér em pratica nossos conhecimentos adquiridos neste percurso
que obtivemos na Universidade durante estes ancs. No intuito de investigar o
tema de minha pesquisa “Avaliacao” para atingir 0 propoésito desse trabalho.
Para saber como esta sendo utilizada e como poderia methorar,

O primeiro dia foi de muitas expectativas e ansiedade. Os alunos estavam
inquietos e bastante agitados, mas logo conteram os animos. A professora me
apresentou e falou que estava muito feliz com minha vinda, pois eu iria lhe
ajudar bastante. Apds a apresentacéo realizei a dinamica do vai e volta. Foi um

momento de muita interag&o.

Em gue constatei que era uma turma um pouce trabalhosa, mas que era
possivel controlar e repassar os conhecimentos que tinhamos trago e que
também iriamos adguiri bastante experiéncia, valendo ressaltar que eles
também iriam contribuir, pois aquele momento seria uma troca de
conhecimentos. Visto que o conhecimentc € uma construgdo inacabada,
busca-se um caminhe, com certeza, nesta busca, havera acertos e erros.

No segundo momento, fizemos uma roda de conversas para que os alunos
expressassem suas opinides em relagdo aos conteGdos que o0s mMesmos
estavam vendo nas aulas. Em que a maioria falou das suas dificuldades. Uns
falaram que odeiam a disciplina “matematica” e por isso n&o conseguem
aprender, outros falavam que era “Portugués’ porque era muito dificit. Enfim

todos falaram das suas dificuidades.

Em outro momento demos continuidade a nossas atividades e introduzimos o

contetido que foi planejado. Utilizando metodologias adequadas e atrativas

para que os alunos se envolvessem neste processo de ensino aprendizagem.

Explicamos, os alunos participaram, tiraram suas dividas e apos a explicagao,
UNVTERSIART FongRe;

D CAMPINA GRS NDE
CEHTRO DE FORMACAD [ PROEESSOR
!

CAMATERAS  PARAEA




32

a professora passou uma atividade em que pudemos observar que as ddvidas
haviam ressurgido. Entdo a mesma fez a corregdo e tirou as dividas e
provocou um pouco mais a turma para identificar se 0os mesmos realmente
tinham aprendido.

Na segunda semana, participei do planejamento gue acontece de forma
quinzenal com a coordenadora supervisora auxiliando os professores, de
acordo com as necessidades dos educandos, buscando inovagbes para
trabalhar as dificuldades encontradas pelos professores sem ala de aula,
procurando melhorar o processo de ensino aprendizagem e preparando de
forma eficaz o cidaddo para se tornar um ser critico e pensante perante a
sociedade mediante sua realidade.

Nos termos avaliagio foi orientado que os educadores poderiam pedir auxilio
a0 supervisor escolar, aos pais para orienta-los, para que eles conhecessem os
alunocs em suas diferengas e utilizar estratégias para methorar a aprendizagem
dos educandos. Para que eles avaliem seus alunos de forma correta. Como

afirma Hoffmann:

Essa € a intengdo do avaliador conhecer, compreender, acolher os
alunos em suas diferengas e esiratégias proprias de aprendizagem
para planejar e ajustar agles pedagdgicas favorecedoras a cada um
e ao grupo como um fodo. O objetive de promover condigdes de
aprendizagem resulta em mudangas essenciais e das reagles com
05 educandos, uma vez que itoda observagdo ou “exigéncia® do
professor passa a vir acompanhada de apoios, tanto intelectuais,
quanto afetivos que possibilitam aos alunos superar quaisquer
desafio. (HOFFMANN, 2001, p.14)

Conforme Hoffmann, o educador devera avaliar suas praticas, utilizar
estratégias para que o aluno possa se envolver no processo de maneira mais
significativa, buscar apoios familiares e pedagdgicos para que o0s alunos

superem suas dificuldades.

No segundo momento, fizermos uma reviséo de todos os conteidos. Em que a
maioria da turma participou. Fazendo com que os mesmos tirassem suas
duvidas, apds a explanacédo dos contetidos, faziamos atividades tanto escrita
quanto orais, traziamos materiais concretos e faziamos atividades em grupo.
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No decorrer da semana, constatei que os professores, se preocupavam
bastante com a aprendizagem dos alunos.

Em relagéo a avaliagdo observa-se que existe uma concepgédo de avaliacéo
como processo continuo, apesar de ndo se caracterizar até que ponto essa
percepc¢éo da pratica avaliativa esta presente no cotidiano escolar. No entanto
perguntei a professora Ana Licia qual era a sua concepgdo de Avaliagao. Ja
que a semana vindoura seria a semana de provas. Entdo a mesma respondeu
que: “Avaliagdo é um processo de adaptacdo do conhecimento, que deve ser
continua e cumulativa, dando possibilidade de avanco nas séries ou cursos,
estimulando o aluno a fazer sua auto-avaliagdo através de estudo concluido
com éxito. A avaliacdo ndo & castigo, € na verdade um detector da

aprendizagem. Em relagao a esse aspecto Vasconcellos afirma que:

A avaliagcdo e um processo de captagio das necessidades, a partir do
confronto entre a situagdc atual e situacdo desejada, visando uma
intervencéo na realidade para favorecer aproximacio enfre ambos.
Avaliar € ser capaz de acompanhar o processe de construcio do
conhecimento de educando, para ajudar a superar obstaculos. E
diferenfe e “ensinar” e cobrar o produto final, e ser apenas capaz de
dizer se confere ou ndo com ¢ certo, com o parametro.
(VASCONCELOS, 1998, p. 85)

Esta citagdo deixa bem claro, a concepgdo que os educadores precisam

acolher para saber avaliar seus educandos.

Na terceira semana, foi a semana de provas, em que o0s alunos se
demonstraram ansiosos e muitos nervosos, pedindo para fazer a prova logo,
pois se ndo fizessem logo poderiam esquecer, mas o professor teve uma boa

conversa em gue 0s mesmos, ficaram mais calmos.

Na dltima semana foi a entrega das provas € a minha despedida. Eles falaram
que foi muito boa a minha presenga na sala em um periodo de um més. E
pediu que eu ficasse mais tempc com eles. Fizemos uma festinha de

despedida. E falei que foi muito gratificante passar um més com eles, pois
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contribui bastante e que irlamos nos encontrar € quem sabe em néo seria a

professcra deles.

Em suma, foi muito importante o estagio, pois contribui bastante para a

investigacao do tema, como para a experiéncia em sala de aula.
2.9 Caracterizagao da institui¢ao escolar

A Escola Estadual de Ensino Fundamental “Antonio Teodore Neto” localiza-se
na Rua Vereador José Formiga S/N, Conjunto Augusto Braga na cidade de
Sousa, Paraiba.

A escola em evidéncia tem sua origem no ato generoso do jovem advogado
“Antonio Teodoro Neto” que tinha um tferreno nessa localidade, pensando na
comunidade doou esse terreno que pertencia a sua familia para beneficiar as

criangas que ali viviam.

Iniciaimente, a instituicdo, depois de construida, no governo de Wilson Braga,
passou um longo periodo sem funcionamento. Contudo, a comunidade,
sentindo a necessidade partiu para a iuta. Com firme propésito uma turma de
professores emergenciados, com forca e determinagéo de verem funcionando

aquele local privilegiado foram em busca de recursos pedagogices.

Com toda essa dedicacéo ainda enviaram abaixo-assinados as autoridades
competentes para que fosse autorizado o seu funcionamento. Tornando
realidade o sonho esperado por todos da comunidade do Mutirdo. No dia 12 de
Julho de 1988 a escola comecgou a funcionar mesmo precariamente. Contudo a
sua ériagém s6 foi oficializada em 04 de Julho de 1989, data em que foi
publicado o Decreto Estadual n°. 13.169 na imprensa oficial do estado,

determinado definitivamente a sua criagéo.

Quanto a sua determinag#o, ja em 10 de Outubro de 1985, apos aprovagéo da
Assembléia Legisiativa, o entdo Governador Wilson Braga sancionou a Lei
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Estaduat n® 4745 que denominou de Escola Estadual de 1° Grau “Antonio

Teodoro Neto”.

A instituigdo & estadual ¢ os cursos oferecidos sido: Ensinc fundamental | e 1,
como também os projetos Se Liga, Acelera, a base & fundamental, A EJA
Educacio Jovens e Adulios.

A escola € uma construcido sodlida, como muito espago fisico e tém a
capacidade de atender turmas nos trés turnos. Possuem 12 salas de aula, 04
dependéncias administrativas, 12 banheiros, depésito para merenda, uma
cantina e area coberta para lazer, além de uma grande guadra de esportes
com arquibancadas e alambrado. As dependéncias da escola ndo estdo em
bom estado de conservagao, necessitando de uma reforma para melhorar o
seu funcionamento. Enquanto a reforma nd@o chega a instituigdo presta bom
servicos a comunidade.

Quanto aos equipamentos, a escola dispée: 01 computador, 01 mimeoégrafo, 01
retroprojetor, 01 maquina fotografica, 01 som, 01 DVD, 01 televisdo, 01
maquina datilografica. Na qual todos esses recursos estdo em perfeito estado
de conservagéo para uso da escola, suprindo as necessidades existentes.

A escola dispbe de sala de video, laboratério de informatica e sala de leitura,
necessitando de uma reforma para melhorar a qualidade da aprendizagem dos
educandos faltando apenas o funcionamento dos computadores, tornando

realidade um sonho dos educandos.

Na administragao da escola temos 01 diretora e vice-diretor, 01 coordenadora e
uma supervisora, 03 merendeiras, 09 auxiliares, 02 vigilantes, responsavel pela
seguranca dos alunos e da escola durante as aulas e nos intervalos:
secretarios cuidando das documentagbes dos alunos responsavel pelas tarefas
de cada série e documentos em geral cada um desempenhando seu papel da

melhor forma possivel colaborando para o sucesso da escola.
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A escola possui em seu quadro docente 32 professores, a maioria com curso
superior, os demais estdo em fase de concluséo, na instituicdo tem professores
efetivos e prestadores de servicos. Cada um com seu papel importante
transmitir conhecimentos sistematizados que contribui para o desenvolvimento
intelectual, preparando os educandos para ser um cidaddc para ser um

cidadao critico e atuante perante a sociedade.

O planejamento didatico-pedagodgico acontece de forma quinzenal com a
coordenadora e a supervisora auxiliando os professores, de acordo com as
necessidades dos educandos, buscando inovagbes para trabalhar as
dificuldades encontradas pelos professores em sala de aula, procurando
melhorar ¢ processo de ensino aprendizagem e preparando de forma eficaz o
cidadao para se tornar um ser critico e pensante perante a sociedade mediante

a sua realidade.

Os programas educacionais existentes na escola s3o: bolsa familia, bolsa
escola, bolsa jovem e o capacitar, estes contribuem muito para um bom
desenvolvimento educacional, além de ajudar na renda familiar dos educandos
& um incentivo para aprendizagem obtendo assim bons resultados no processo

de ensino aprendizagem.

As dificuldades mais freqlientes para um bom funcionamento dessa escola é a
falta de participacéc dos pais com a dire¢3o e os professores, causando assim,
prejuizos aos filhos no processo de ensino aprendizagem. A maioria € de
familias n3o alfabetizadas que dificulta a aprendizagem dos filhos por nao

saberem ler e escrever. Entao, surge a grande dificuldade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Evidenciamos através desse estudo que a acio educativa nao é algo pronto e
definitivo, pelo contrério, suscita muitos questionamentos, plancs e realizagdes,
razao porque decidimos fazer um estudo da avaliacdo no processo ensino-

aprendizagem, que exige um continuo repensar e um constante recriar.

Nesse sentindo, é importante levar o professor em formacéo inicial e continua a
refletir criticamente sua pratica docente fazendo da sala de aula, sei espago de
trabalho, onde constrdi seu saber da experiéncia em interacio com os saberes
da formacdo, um espacgo de formacido continua, em que professores e

formadores investiguem em colaboragéo o processo educativo.

Esse processo de investigagao € essencial para que o saber da experiéncia do
professor passe a construir o conteido da formagao, sendo socializadas as
experiéncias bem sucedidas gue possam contribuir com a melhoria da
qualidade do ensino, valorizando o seu processo de reflexao sobre a pratica.

Além disso, apesar de ampla denuncia das praticas discriminatorias e de
carater autoritario, € de que sao ainda praticas presentes no exercicic da
avaliagdo, em razido de que os programas de formacdo docente também
devem reservar um espaco significativo para a discussio desses aspectos,
analisando 0s mecanismos da agao avaliativa que permeiam esses fins.

Assim, é fundamental propomos uma avaliacdo emancipatéria. Apoiada na
colaboragdo, no comprometimento com a mudanga de paradigmas e com a

formacéo de novas pessoas, e na vontade de transformar a realidade.

Portanto, é preciso um trabalho planejado e executado com a participacéo de
todos e que tenha resultados concretos. E preciso que tanto educador quanto
educando saibam compreender o seu espaco de autonomia e comecar a

construir esta nova escola.
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Escola

Formagado Docente

Tempo de Trabalho

Questionario

1. Como vocé costuma avaliar os seus alunos?

2. Qual a sua concep¢ao de avaliagdo?

3. Para vocé, quais os instrumentos que considera ideais para verificar a

aprendizagem dos alunos?

4. Qual a sua postura diante dos erros dos educandos?

5. De que forma vocé associa o ato avaliativo ao fracasso escolar?

6. Como vocé interpreta os diferentes niveis de aprendizagem?

7. Qual o desafio da pratica avaliativa?

8. Em sua opinido, como vem sendo desenvolvidas as praticas avaliativas

em sua escola?

9. Como o corpo docente costuma se auto-avaliar?

10. Que estratégias vocé considera relevante para tornar a avaliacdo uma

pratica inclusiva?




Escola

Série

Questionario
1. Ja repetiu de ano?

( )SIM ( )NAO

Se sim quantas vezes?
( )umavez
( ) duas vezes
() trés vezes
() outras
2. O que vocé entende por avaliagéo?
a—( ) momento de prova
b - ( ) atribuigcdo de notas
c—( )aprovagao ou reprovagao

d - ( ) momento de aprendizagem

3. Como vocé se sente no momento da prova?

i T ¢
&, Js o

( ) ansioso ( ) nervoso ( ) confuso

( ) confiante



4. Como o professor avalia sua aprendizagem?

a-( )prova b-( )provaetrabalho c-( )trabalho em grupo
d—( )trabalho individual e - ( )todas as alternativas

5. Como vocé se sente quando tira uma nota baixa?

= & W

() triste ( )capaz () sem importancia

'y

6. Que atitudes vocé percebe do professor, quando vocé erra?

a—( )comparaaoutros b-( )naodaimportancia
¢c—( ) busca melhorar sua aprendizagem

7. Vocé participa das aulas?

a—( )asvezes b—( )sim c-( )néo

8. Como o professor incentiva a participagao do aluno nas aulas?

a—( )comperguntas b-—( )apresentagéo de trabalhos

c—( )expressando sua opinides d —( ) nao ha incentivos

9. Para vocé, o que é dado mais importancia nas aulas?

a—( )notas b-( )frequénciac—( )aprendizagem d—( )
participacao
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10.Em sua opinido, a avaliagac serve somente para:
a—( )darnota b-( )saberse vocé conseguiu aprender
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