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RESUMO

Apresente investigagio tem como objetivo principal entender a concepgio dos alunos sobre a
problemética da avaliagiio nos anos iniciais. Este estudo compde-se de uma pesquisa de
campo referente ao tema avaliagdo escolar € de uma séric de considera¢Bes acerca dos
elementos que caracterizam a pratica avaliativa na escola. A partir de uma pesquisa
exploratdria, foi realizado um levantamento bibltogréfico tomando como base autores como
Cipriano Luckesi (2006), Hoftmann (1995), Lima (1994), Freire (1979) entre outros, que
permitiu um maior aprofundarnento da temética. O posicionamento destes autores mostram
uma diregfo para uma melhor compreenséo que rodeiam os estudos sobre a avaliagio escolar.
A pesquisa de campo foi realizada através de um questiopdrio que favorecen uma visdo do
que pensam os alunos ¢ quais os principais problemas vivenciados por eles a respeito dessa
tematica. Concluiu-se que a concepgiio dos alunos acerca do processo avaliativo demanda
consideracio dos seus erros e acertos, no sentido de valorizar o desempenho de cada um como

forma de facilitar as oportunidades de aprendizagem.

Palavras-chaves: educacio, avaliagdo e aprendizagem.
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INTRODUCAO

Este trabalho de conclusio do curso de Pedagogia do Centro de Formacio de Professores, da
Universidade de Campina Grande — Campus de Cajazeiras tem como tema avaliagio da

aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal do Ensino Infantil e Fundamental José Dias

Guarita, situada no municipio de Monte Horebe — PB.

Geralmente -alunos ¢ professores conhecem as regras do convivio escolar, mas aos poucos é
que compreendem a sua natureza, o modo e as razdes pelas quais foram estabelecidas. Apesar
de haver evolugio dos estudos sobre o tema avaliagfo € sabido que a maioria das escolas e
professores tem como modelo uma pedagogia tradicional. A avaliagfio é um assunto muito
discutido tanto nas escolas quanto na vida cotidiana, pois a cada momento, ¢ ser humano é
avaliado.

A avaliagiio apresentada pelos os estudiosos apresentados, é considerada comoq'parte
integrante do processo de ensino e aprendizagem e que incide sobre uma grande variedade de
aspectos relativos ao desempenhoe dos ahmos, como aquisicdo de conceitos, dominio de
procedimentos ¢ atitudes. E de suma importincia que a avaliagdo deixe de ter cariter
competitive, seletivo e até discriminatdrio e passe a ocorrer continbamente, como parte
integrante e intrinseca do processo ensino-aprendizagem. Q baixo desempenho educacional
demonstrados por grande parte dos jovens e criangas que fregiientam as escolas publicas é

resultado de um comjunto complexo de varidveis e elementos.

A avaliagfio centrada na perspectiva social busca alternativas para formar o cidaddo capaz de
atuar na sociedade com dignidade e competéncia. Assim, para o aluno desenvolver suas
competéncias ¢ necessdrio uma parceria entre professor ¢ aluno. E preciso buscar novas
propostos de ensino com diferentes propdsitos de avaliaciio com a finalidade de encontrar

subsidios para melhor entendimento do processo ensino-aprendizagem.

Para superar os obstaculos da avaliagiio, o professor deve assumir a préatica de pesquisador de

suas atitudes cotidianas, percebendo que o ato de pesquisar € conhecer aquilo que nio
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conhece e que deve buscar para melhorar sua pratica, implicando uma consciéncia critica do
saber e um respeito matuo na capacidade criadora do educando. A avaliagio néo é uma etapa
isolada, faz parte do processo ensino-aprendizagem, ndo € a ditima etapa do ensino. E um
processo freqiiente e continuo que se realiza em todos os momentos da agfio educativa. E visto
que no processo avaliativo o professor precisa necessariamente problematizar as situagdes do

cotidiano, refletir passo a passo sobre suas agdes ¢ as manifestagdes dos alunos.

A avaliagfio ¢ considerada uma questdio polémica na escola. Ainda € um tema rodeado de
dividas e questionamentos quando se trata de avaliar os alunos desde a educacdo infantil.
Durante o processo de avaliagio € importante definir quais tipos de pessoas queremos formar,
com que habilidades e para exercer que tipo de papel na sociedade. Matos (2002:48) ressalta:
“A avaliagdio, desde que bem feita, € o principal mecanismo de que os professores dispdem
para levar a bom termo o seu trabalho™. Em alguns casos, as praticas de avaliacio revelaram-
se negativas, ou porque foram mal realizadas ou porque faltou uma orientagcio mais clara por
parte dos envolvidos, que a executaram. Portanto, € preciso avaliar, mas & preciso fazé-la

bem, tendo em vista 2 methoria do processo educativo,

Embora se desenvolvam tantos estudos em busca da melhoria da qualidade de ensino e,
conseqiientemente, da avaliacio, diversos autores afirmam, que problemas de avaliagdo
interferem no ensino-aprendizagem. Ainda ha escolas ¢ educadores que fazem uso do
processo avaliativo como instrumento de medida, exclusio ¢ selecdo de alunos. No entanto,
deve ser feita de forma consciente e responsavel visto que, apresentam diagnosticos no que

diz respeito ao desempenho das habilidades de cada individuo no cotidiano escolar ou social.

Assim, cada sala de aula ¢ um espago privilegiado onde o professor pode fazer da avaliagio
um instrumento de verificagfo, qualificagdo e apreciagio. Nessa visdo a avaliag@o para Loch
(2003:134) ¢ parte do ato educativo e do processo de aprendizagem. “Avalia-se, para
diagnosticar avancos e eniraves, para intervir, agir problematizando, interferindo e

redefinindo os rumos a serem percorridos”.

Esta monografia se dividird de uma parte introdutdria, um capitulo tedrico que trata de
avaliagfo escolar e suas concepgdes, as quais serfio apresentadas sob a visdo de diversos

tedricos, como Luckesi (2000), Hoffmann (1995), entre outros.
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Em outra parte, contempla os aspectos relacionados a relagfo entre o professor ¢ a avaliagio
da aprendizagem, ressaitando o papel do professor como mediador de uma avaliagio mais

justa.

Uma parte metodologica apresenta o percurso de construgio da pesquisa. Por Gltimo é
apresentado a analise dos dados que visa o resultado da pesquisa de campo em confronto com
o estudo do referencial bibliografico, analise do estagio realizado na EM.E.LF, José Dias

Guarita ¢ as consideragdes finais.

Em vista ao que foi exposto, o presente estudo procura responder a pergunta: Como os alunos
percebem o processo avaliative vivenciado por eles nas atividades desenvolvidas em sala

de aula? O trabalho apresentou os seguintes objetivos:

~-Compreender a concepgio dos alunos sobre a avaliacfo;
-Analisar a relagio entre o processo de avaliagdo e o desenvolvimento do ensino na sala de

aula;
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1. AVALIACAO ESCOLAR E SUAS CONCEPCOES

A avaliagio pode ser um poderoso instrumento de mudanca, colocando-se a
servigo da autentica aprendizagem e do desenvolvimento mais pleno do ser
humano.

Celso Vasconcelos

A avaliagdio € um processo que acompanha permanentemente o ensino ¢ o aprendizado que
ocorre em sala de aula. O propdsito da avaliacéio € detectar pontos fortes e aspectos a serem
superados durante a interagdo professor-aluno, fornecendo informagdes relevantes a todos os
envolvidos nesse processo. Os critérios previamente definidos orientam valores scbre o que se
obteve ou estd em via de ser obtido, e os caminhos a serem seguidos para que cada um dos
participantes chegue ao aprendizado esperado, apoiando-se para isso no didlogo, r;a

compreensdo € auto-critica permanentes.

Levando em consideragdo que a avaliagdo ¢ um problema existente que aflige tanto
professores quanto alunos, surge a preocupagio em descobrir novos caminhos para methor
entender e trabalhar com a avaliagdo, ja que muitas escolas brasileiras deixam de cumprir sua
funcfo social cultivando a pedagogia da repeténcia até eliminar o aluno de sua sala de aula,

através de uma avaliagio de cardter competitivo, seletivo e até discriminatério.

Frente a este contexto, Luckesi (2000} coloca que a caracteristica que de imediato se
evidencia ¢ de que a avaliagfio da aprendizagem gashou um espago tdo amplo nos processos
de ensino que a nossa pratica educativa escolar passou a ser direcionada por uma pedagogia

de exames e nfio por uma pedagogia do ensino-aprendizagem.

Sabe-se que o ato de avaliar faz parte da histéria do ser humano, visto que o desejo de
transformar sonhos em realidade objetiva ¢ uma preocupagfio marcante de toda pessoa. E
impossivel enumerar, todos os tipos ¢ niveis de avaliagio necessdria a atividade humana,
sobretudo, porque, sendo a pessoa conduzida, por sua racionalidade, a realizar algum tipo de

avaliacdo estd sempre ensaiando processos para transformar suas idéias em realidade.
A avaliagdo deve ser compreendida como um mecanismo de aprender, que tenha por objetivo

principal diagnosticar dificuldades do processo de transmissfio do conhecimento, para se

tomar decisdes acerca da proxima etapa.
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Atualmente € constante o estabelecimento de discussfes acerca do ensino, tendo em vista a
baixa qualidade da educacdo basica brasileira, que por sua vez passa por dificuldades com a
md qualificacdio de alguns professores, sucateamento de escolas, o que gera conseqiiéncias
como altos indices anuvais de repeténcia e evasdo escolar. Para isso afirma Luckesi (1998) que
diz:

Queremos dizer que a primeira coisa a ser feita, para que a avaliago sirva a

democratizagio do ensino € modificar a sua utilizagio de classificatoria
para diagnostica...tendo em vista tomar decisSes suficientes ¢ satisfatérias
para que o aluno possa avangar no seu processo de aprendizagem... visando
a defini¢io de encaminhamentos adequados para aprendizagem (p.52).

Uma avaliagio centrada na perspectiva social busca alternativas para formar o cidadio, capaz
de atuar na sociedade com dignidade e competéncia. Sendo que, para o aluno desenvolver
suas competéncias toma-se necessario uma parceria de professor e aluno no processo de
avaliag@io, sendo julgade nfio apenas o grau de aprendizagem alcangado pelo aluno, mas
também de auto-questionamento. F preciso rever e compreender 0s pressupostos tedricos-
metodologicos dos diferentes modelos da avaliagfio com a finalidade de encontrar subsidios

para melhor entendimento do processo ensino-aprendizagem.

As idéias presentes no papel e no discurso formal de muitos docentes precisam concretizar-se
¢ desenvolverem-se para modificar as praticas cotidianas, as quais, muitas vezes, divergem do
discurso, para uma avalia¢fo inovadora que traga um aumento na qualidade do ensino. Neste
sentido, se faz necessario uma reflexdio mais profunda sobre a pratica avaliativa nas escolas,
com vistas a aperfeigoar as que caminham numa perspectiva de redefinir, consciente ou
inconscientemente, prdticas punitivas inibidoras da evolugo da aprendizagem. Diante de tal

situacdo, Sousa (1993) destaca que:

Quando se avalia, o professor o faz a partir de suas concepgles, valores,
expectativas ¢ também a partir das determinagdes do contexto institucional
que muitas vezes nem ele pripric tem muita clareza ou mesmo sabe
explicar estes dados considerados na avaliagio dos alunos (p.30}.

As avaliagdes realizadas nas escolas decorrem de diversas concepgdes, das quais nem sempre
se tem clareza dos seus fundamentos. O sistema educacional apoia-se na avaliagio
classificatoria com a pretensdo de verificar a aprendizagem através de medidas de
quantificages. Este tipo de avaliagio pressupde que as pessoas aprendam no mesmo modo,

10s mesmos momentos e tenta evidenciar competéncias isoladas, ou seja, pessoas que por
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diversas razdes tém maiores condigdes de aprender mais e melthor. Outras, com
caracteristicas, que nfio respondem tio bem ao conjunto de disciplinas, aprendam cada vez

menos e sdo muitas vezes excluidas do processo de escolarizagéo.

Avaliar exige, antes que se defina aonde se quer chegar, que se estabelecam os critérios, para
em seguida, escotherem os procedimentos, inclusive aqueles referentes a coleta de dados,
comparados ao contexto e a forma em que foram produzidos. Nesta direcdo, Moreno (2006),

aborda que:

As estratégias de avaliagdo utilizadas pelo professor tém um papel crucial,
ja que constituem fortes indicagGes do que os adultos esperam das criangas.
A avaliacio € parte integrante ¢ indispensével da aprendizagem. Por isso,
deve ser feita toda vez que um afuno forma a palavra, 1€, ouve ou produz
um texto no dmbito de uma atividade determinada. (p.13;14).

E visivel que se faz necessario um acompanhamento em todas as atitudes das criancas, um
diagnostico, para perceber os seus avangos e dificuldades, para que o professor possa agir em
prol da melhoria da aprendizagem. Dado complemento ao pensamento anterior, Hadji
(1990,p.14) afirma que “A avaliagio nd3o deveria ser considerada como uma simples
atividade, mas sim como um procedimento que desenvolve em diferentes planos e instincias a

fim de distinguir diferentes aspectos da leitura e produgéo de textos™.

Diante desse pensamento, percebemos que a partir da observagio direta da atividade de uma
crianga percebe-se o seu desenvolvimento e, diante de tal situagfo deve-se diversificar as
estratégias avaliativas, para que surjam oportunidades nas quais os alunos revelem seu nivel

de construgiio e de aplicagiio de competéncias.

Segundo Luckesi (2000), a avaliagho pode ser caracterizada como forma de ajuntamento da
qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posigéo a respeito do mesmo,
para aceijtd-lo ou transformé-lo. A definigio mais comum, encontrada pelos estudiosos da
educacdio, estipula que a avaliagio ¢ julgamento de valor sobre manifestacdes relevantes da
realidade, tendo em vista uma tomada de decisdo, como é o caso do processo ensino-

aprendizagem.
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Luckesi (1998) enfatiza que com a fungdo classificatoria, a avaliagio constitui-se em um
instrumento estatico ¢ do processo de crescimento, com a fungdo diagnéstica, ao contrério, ela
constitui-se em um momento dialético do processo que avanca no desenvolvimento da agio,
do crescimento para a autonomia e para a competéncia. Na visio dialética a avaliagio ¢ vista
como um processe na qual a sua fungfio ¢ diagnosticar o sucesso e o insucesso do aluno para
que a partir desse insucesso possa encontrar novas estratégias para se obter o resultado
desejado que € na verdade, o conhecimento. Nesse sentido € funcdo e responsabilidade das
instituigbes aprimorar a qualidade de ensino melhorando, assim, o processo ensino-

aprendizagem.

Libanés (1984) conceitoa a avaliagio da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido de
que esta, por si, ¢ um ato acolhedor, integrativo e inclusivo, que tem por base acolher uma
situagdo, para ajuizar a suva qualidade, tendo em vista dar-lthe suporte de mudanca se
necessario. A avaliagfio, como ato diagnostico, tem por finalidade a inclusdo. O diagndstico
tem por objetivo tomar decisdes no sentido de criar condigdes para a obiengfio de uma maior

satisfacdo daquilo que se esteja buscando ou construindo.

Sendo assim, a avaliagdo da aprendizagem escolar € processual na medida em que tem por
objetivo diagnosticar e incluir o educando pelos mais variados meios, no curso da

aprendizagem satisfatoria, que integre todas as suas experiéncias de vida.

As idéias que temos de avaliagdo — mediagio, selegdo, mérito, comparagio — influenciam as
praticas escolares e sdo entraves dificeis de serem vencidos. Temos em mente padries
universais de desenvolvimento, aprendizado e comportamento, esperamos que todas as
criancas tenham alcangado a base alfabética por volta dos 6 anos, por exemplo, mas como hd
divergéncia nessa expectativa construimos o nosso olhar sobre nossos alunos e alunas nos
levando assim a uma inevitavel classificagfio das criangas passando a rotuld-las e exclui-las

desde muito cedo.

Neste sentido, pensar a avaliagdo de forma a superar a sua visdo estitica e classificatoria,
significa pensar no processo de ensino aprendizagem como um todo, fazé-lo trabalhar a favor
da permanéncia do aluno no sistema de ensino, diminuindo o fracasso e a evasdo, buscando

uma aprendizagem efetiva e significativa.
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Mediante a uma visdo tradicionalista, a avaliagiio classificatéria assume o seu papel
excludente, ao passo que classifica os individuos como capazes ou incapazes para prosseguir,

baseado tAo somente em um Gnico momento do processo de ensino.

Este fato € notério, com base na idéia de que nas escolas, de maneira geral, hd grande
preocupagdo com nota ou conceito atribuido ao aluno ligado diretamente a sua aprovagdo ou
reprovagdo e acaba se tornando um fim em si mesmo, distanciando-se em relagio as situacdes

de aprendizagem.

Em termos gerais, a avaliagio ¢ um processo de coleta e analise de dados, tendo em vista
verificar se os objetivos propostos foram atingido, sempre respeitando as caracteristicas
individuais e o ambiente em que o educando vive. A avaliag@io deve ser integral, considerando
o aluno como um ser total € ndo de forma fragmentada. Assim, os professores precisam
verificar o0 comportamento prévio de seus alunos, para detectar ¢ planejar novos conteados, a
partir do que o aluno aprendeu nos anos anteriores. Os professores precisam identificar a
dificuldade de aprendizagem dos alunos, diagnosticando e tentando visualizar, caracterizando
as possiveis causas. Ao iniciar o periodo letivo, o professor deve estabelecer os
conheciment_os que seus alunos devem adquirir, bem como as habilidades ¢ atividades a serem

desenvolvidas. Para isso, se faz necessario segundo Luckesi (1997) que ressalta:

... 0 primeiro passo que nos parece fundamental para redirecionar os
caminhos da pratica de avaliagAo é assumir um posicionamento
pedagbgico claro e explicito, de tal modo que possa orientar
diretamente a pratica pedagdégica, no planejamento, na execugfio € na
avaliacdo.” (p.42).

Esses conhecimentos ¢ habilidades devem ser constantemente avaliados durante a realizagdo
da atividade educativa fornecendo informagdes tanto para o professor quanto para o aluno
sobre o que ja foi assimilado € o que ainda precisa ser. Caso o aluno ndo consiga atingir as
metas propostas, cabe ao professor organizar novas situagbes de aprendizagem para dar a

todos, condigcGes de éxito nesse processo.
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Sant’anna (1995) ressalta que:

O professor precisa se convencer de gue € um guia, ndo um carrasco e ter
humildade para admitir 0 que diz Cal Rogers: “ninguém jamais ensineu
nada a ninguém™. O aluno € o agente de sua propria aprendizagem. Nenhum
professor sabe tudo, ele deve ser grato ds perguntas que o levam as
respostas juntamente com os seus alunos. (p.13).

Para que a avaliacio educacional escolar assuma o seu verdadeiro papel de instrumento
dialético ¢ diagnostico para o crescimento, terd de se situar e esta a servigo de uma pedagogia
que esteja preocupada com o desenvolvimento do aluno e nfio com a conservagio de seus
valores em sociedade. Nesta visdo, a avaliagio toma novos rumos, fundamentada na idéia de
que o professor € um guia frente a um processo integrado, de fungdo abrangente e capaz de

estabelecer mudancas sociais significativas.
Hoffmann {(1991) afirma que:

A acho avaliativa abrange justamente a compreensio do processo de
cognigio. Porque o que interessa fundamentalmente ao educador &
dinamizar oportunidades de o aluno refletir sobre o mundo e de conduzi-lo
a construgdo de um maior nimero de verdades (...) Nio hd comego, nem

lirnite e nem fim absoluto no processe de construcfo do conhecimento..,.

Na busca permanente da construcfio do conhecimento, o educador, no intuito de dar um novo
encaminhamento para a pratica da avaliacio escolar, devera esté preocupado em redefinir ou
definir propriamente os rumos de sua aglio pedagdgica, pois ela ndo é neutra, inserindo-se
num contexto maior e estando a servigo dele. O primeiro passo fundamental para que isso
ocorra € assumir um posicionamento pedagdgico claro e explicito de tal modo que possa

orientar o planejamento, a execucio e a avaliagiio.

A forma de encarar a indisciplinaridade reflete a atitude do professor em sua interagdo com a
classe, bem como sua relagfio com o aluno. Por exemplo, um professor autoritario e inseguro,
poderd ver na indisciplina uma forma de puni¢do para alunos apdticos. Por sua vez um

professor sério e responsavel, que orienta as atividades de aprendizagem dos educandos,
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tenderd a encarar a indisciplinaridade. Nessa perspectiva, a avaliagdo ajuda o afuno a

progredir na aprendizagem, e o professor a aperfeigoar sua pratica pedagbgica.

E necessario, portanto, questionar a escola e todo o sistema educacional, pois se deve langar
um olhar ao ambiente educacional do aluno, ao seu contexto familiar ¢ social ¢ nio apenas

sobre ele préprio.

A avaliacfio escolar, segundo Vasconcellos (1994) cumpre trés funcdes: pedagdgico-didatico,
diagndstica e de controle. A primeira das fungdes refere-se ao cumprimento dos objetivos
gerais e especificos da educagfio escolar, mas nfio € suficiente para que o professor construa
seu modelo de atuagio apenas em cima de seus conceitos. E importante considerar os

conhecimentos prévios dos alunos, na tentativa de como estes concebem tais conhecimentos.

[..] O cenhecimento ndo tem um fim em si mesmo, deve ajudar a
compreender o mundo, e nele intervir. Assim sendo, compreendemos que a
principal finalidade da avaliagfio no processo escolar € ajudar a garantir a
construgio do conhecimento ¢ a aprendizagem por parte dos alunos. (p.46).

Atualmente, a avaliag@o assumiu novas fungdes, tornando-se um meio de diagnosticar ¢ de
verificar em que medida os objetivos propostos para o processo ensino-aprendizagem esta
sendo atingido. Portanto, a avaliago assumiu uma dimensfo orientadora, como diz Saul
(1995).

A avaliagiio ¢ dimensfo do ato de conbecer, e, portanto, fundamentalmente
compromissada com o diagndstico do avango do conhecimento quer na
perspectiva de sistematizagfio, quer na produgio de modo a se constituir em
estimulo para o avango da produgio do conhecimento. {p.61).

Neste sentido, Luckesi (2006), faz uma distingdo entre julgamento e avaliagio, diz que o
julgamento define uma situagfio, do ponto de vista do sim e do ndo, do certo e do errado; a
avaliagio acolhe alguma coisa, ato pessoa ou situagfo, reconhece-a como diagndstico para
agir. Na avaliacio ndo ha selegio e exclusfo, o seu objetivo é intervir para methorar. Ele
entdo concorda com Libdneo (1984) quando este define a avaliagdo da aprendizagem escolar
como um ato amoroso, no sentido de que a avaliagio por si é um ato acolhedor, integrativo,
inclusivo. Tem, portanto, a fun¢do de diagnosticar, acolher e reincluir os educandos pelos
mais variados meios, que contribuem para melhorar a aprendizagem, possibilitando uma

integracdo de todas as experiéncias de vida.
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Alguns professores aplicam provas ¢ testes surpresas aos seus alunos, com a finalidade de
puni-los. Todavia, notas ndo devem ter fungfio punitiva, e sim, diagnosticar possiveis
interpretacdes errdneas das matérias oferecidas, para poder retificd-las. As notas também
classificam o aluno como inferior, médio ou superior. Isso faz comparagbes ao desempenho e
talvez o aluno possa ficar preso a este estigma e nfo conseguir desenvolver suas habilidades e

potencialidades, achando que € “burro”.

Os testes referentes aos critérios servem para obter informagdes sobre comhecimenio
especifico do estudante, geralmente contemplar unidades de conteddos relativamente
pequenos. O resultado mostra o que o aluno sabe ou pode fazer, ¢ ndo procura discriminar

diferentes niveis de rendimentos.

O teste referente & norma obtém informacdes referentes sobre um grupo. Valoriza, portanto,
um individuo com relagiio aos outros. Segundo Hoffinann (1991,p.20) “A avaliacic, na
perspectiva de constru¢io do conhecimento parte de duas premissas bésicas: confianga na
possibilidade dos educandos construirem suas proprias verdades e valorizagiio de suas
manifestagdes ¢ interesses”. A autora enfatiza o aprender que € o ato que o sujeito exerce
sobre si mesmo, e ndo registrar, obter informagGes e reproduzi-las. Consiste em resolver

situagdes, criar e reinventar solugdes. O aluno aprende quando consegue ultrapassar conflitos.

Nesta concepgéo, a avaliagdo toma novos rumos, conforme destaca Hoffmann (1991, p.18)"A
avaliagdo ¢ a reflexdo transformada em agSio. A agfo, essa que nos impulsiona a novas
reflexdes. Reflexd3o permanente do educador sobre sua realidade e acompanhamento, passo a
passo, do educando na sua trajetdria de construcdo do conhecimento”. Desta forma, o
professor, deve criar uma situag@o provocante para causar desequilibrio em relaglio ao assunto
proposto favorecendo, com isto, a tomada de consciéncia do aluno e a percepgdo de que ele
tem o poder de promover mudangas e transformacfio. A avaliacfo escolar exige que o
professor tenha claro, antes de sua utilizagdo, o significado que ele atribui a sua aco
educativa e a compreensdo que, como agente transformador da sociedade ele tem a

responsabilidade de levar o aluno a compreender-se sujeito de sua propria aprendizagem.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo acerca da avaliagio deu-se a partir da necessidade de se estabelecer um
panorama sobre o objeto de estudo, ou seja, uma aproximag¢io com o tema para conhecé-lo €
melhor analisé-lo. Além das contribuigles técnicas ¢ importante relevar que o potencial
criativo do pesquisador € fundamental para o éxito do processo investigativo (Santos,1998,
p.153).

A pesquisa procede de forma qualitativa, por se preocupar com um nivel de realidade que ndo
pode ser quantificada, proporcionando uma visdo ampla do fenémeno explorado. A parte
quantificada refere-se a andlise das questdes objetivas presentes no questionério. Neste
sentido, optou-se por uma metodologia que, segundo Minayo (2004), incorpora o significado

¢ a intencionalidade inerentes aos atos, as relagGes e as estruturas sociais,

Pensando nisso, a pesquisa de carater exploratorio permite ao investigador um contato mais
proximo com o fendmenc em estudo, ou seja, com processo avaliativo desenvolvido em sala
de aula, que tem a fun¢éo de descobrir previamente os niveis de informagdes dos envolvidos e

de ensino-aprendizagem. Para Gongalves (2001).

A pesquisa exploratoria € aquela que se caracteriza pelo desenvolvimento
esclarecimento de idéias, com o objetivo de oferecer uma visfio panorimica,
uma primeira aproximacio ao que vai ser explorado [..] a pesquisa
qualitativa preocupa-se com a compreensdo, com a inferpretagdo do
fendmeno, considerando o significado que os outros dio as suas priticas.
(p.64 e 68).

A pesquisa de campo foi realizada com 20 alunos da Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental José Dias Guarita na cidade de Monte Horebe — PB. A primeira etapa do
trabalho foi constituida de um levantamento bibliografico que proporcionou uma aproximaco
com o tema em estudo, subsidiando o aprofundamento teérico necessério & pesquisa. Na
segunda etapa, utilizei como instrumento de coleta de dados o questiondrio com questles
objetivas ¢ subjetivas. Apos a aplicagfio do questionario foi feita a tebulagiio dos dados para a

realizagio da analise.

Os dados coletados, por meio de questionario semi-aberto aplicado aos alunos do quarto ano

do Ensino Fundamental, permitiram a obtenc#o de respostas mais livres. Complementando as

UN'VERSICADE FEDERAL
DE CAMPINA GRANDE
CEHTRO OF FORMAGAO DE PRUFESSCRES
ERLICTECA SETOMAL
CAJAZEIRAS - PARAIBA



18

informagdes do questiondrio, foram realizadas atividades em sala de aula. Estes dados foram
analisados tendo por base, estudos tedricos que contribuiram na compreensdo e interpretagiio

do fendmeno em estudo.
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3. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS.

Nesse capitulo serd apresentado a analise e discussdo dos resultados obtidos a partir de um
questiondrio aplicado aos alunos do 4° ano do Ensino Fundamental, a fim de perceber seus
posicionamentos e concepgdes a respeito da avaliacio da aprendizagem vivenciada por eles

na escola.

Apds a coleta dos dados obtidos através de aplicagdo de questiondrio individual e da

observagio, iniciou-se a andlise dos mesmos através das respostas apresentadas pelos alunos.

Iniciou-se a analise pela questio que trata dos instrumentos utilizados pelo professor para a
realizago da avaliagdo. Os alunos responderam que o professor utiliza: prova escrita; prova

oral; dever de classe; tarefas de casa; apresentagdo de trabalthos.

A maioria dos alunos respondeu que gostariam de serem avaliados através de apresentagio de
trabalhos, pois, o resultado da aprendizagem seria mais proveitosa e significativa para eles,

possibilitando novas oportunidades de conhecimento e valorizagdo de suas id€ias.

Ao serem questionados sobre como o professor os avalia em sala de aula, os alunos
responderam que a avaliago € individual e com prova com data marcada. A resposta dos
alunos indica que hé etapas de verificag@o da aprendizagem. A questiio recai sobre o fato de
que essas etapas de verificagdo podem trazer consegii€ncias para os alunos, no sentido de que
tanto pode servir para o processo de avaliagio continua, como apenas para registrar as notas

abtidas pelos alunos.

Entendo que a avaliagio continua na sua agdo cotidiana em sala de aula valoriza o trabalho
coletivo e o crescimento de cada aluno. J4 o registro isolado dos pontos obtidos na

verificacdo, serve apenas para indicar a nota, medindo o conhecimento.

Na concepgiio de Hoffmann (1995), € necessdrio que o aluno seja acompanhado na sua
atividade de construir o conhecimento e também para perceber se ha necessidade de algum
reforgo para a sua aprendizagem, A autora chama ateng#io para a questdo de nfio se respeitar

as diferencas individuais dos alunos. Cada aluno tem seu ritmo proprio de aprendizagem, de
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aquisigio de conhecimento. E notdrio que uma pessoa atendida de forma respeitosa,
adequada, com certeza desenvolve-se melhor. £ preciso, portanto, que o professor desenvolva

um processo de avaliagiio em que as diferengas sejam respeitadas.

Em seguida, os alunos foram indagados quanto ao procedimento utilizados com relagdo as

prevas. A maioria assinalou que os “contefidos para a prova” sdo marcados com antecedéncia.

A resposta indica que hd uma preocupagio com a verificagio e os contetidos que fazem parte
da mesma. Ao que parece, essa preocupacio € maior do que o cuidado com a aprendizagem
de cada aluno, uma vez que os contetidos so destacados para indicar que foram parte da
verificagio com relagfio 4 forma como sdo avaliados.

Os alunos responderam que a forma com sfo avaliados é “boa”, porque é levada em

consideracio a participaciio em sala de aula e as produgdes realizadas no cotidiano.

Ao serem indagados sobre para que existe a avaliagfio, os alunos, na sua maioria, responderam
que é uma forma de medir os conhecimentos e verificar se o aluno aprendeu ou ndo os

contetdos trabalhados em sala de aula.

Nesse sentido, quando questionados sobre como gostariam de ser avaliados, os alunos em sua
maioria responderam que gostariam de ser avaliados através de debates, producdes escritas,
desempenho, comportamento, participagfo nas aulas e ser levado em consideracdo a sua fala,

com fundamento no que aprendeu.

Ao serem indagados sobre o que os professores precisariam fazer para que os alunos
aprendessem os conteudos, a maioria respondeu que as aulas precisariam ser mais atraentes,
os conteddos mais esclarecidos ¢ debatidos para que acontega uma aprendizagem

significativa.

Contudo, a agfio do professor precisa ser analisada a fim de obter orientagdes precisas para a
pratica de suas a¢des avaliativas em sala de aula, para que o0 aluno possa resgatar a
oportunidade de aprender, antes que as avaliagSes burocraticas apare¢am com uma sentenca
final de fracasso, ou antes, que se leve muito tempo para se descobrir que ndo houve a

aprendizagem suposta ou esperada.
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4, REFLETINDO SOBRE A EXPERIENCIA DO ESTAGIO.

O estagio em docéncia ¢ um requisito para o término do curso de pedagogia. A minha
experiéncia do estagio foi realizada na Escola Municipal de Ensino Infantil ¢ Fundamental

José Dias Guarita, com os alunos do 4%ano.

O estagio possibilitou aprender a trocar experiéncias ¢ analisar as opinides dos alunos. No
inicio, alguns alunos se apresentaram demonstrando caréncia de afeto, atenglo, respeito e as
vezes revelavam em seu comportamento atitudes de rebeldia e agressividade. Com base nessa
realidade, busquei informacbes a respeito destes alunos e passei a entender tais
comportamentos. Ndo defendi as atitudes agressivas em relagdo ao ouiro como uma agdo
natural do ser humano, procurei estabelecer algumas regras para que assitn pudéssemos
conviver em harmonia na sala de aula, com respeito, sem competigdes, buscando incentivar a

participagfio nas aulas.

Fiz muitos comentarios para os alunos sobre a importancia de dialogar, de interagir uns com
os outros, mostrando que essa pratica existe em varias dimensdes, em vista de que o
importante € o bom entendimento. E verdade que um dos objetivos fundamentais da educacio
¢ fazer com que o aluno consiga participar do mundo da comunicagfio humana, aprendendo

por meio da escuta, da leitura e de outras manifestagdes.

Nas aulas de Educagfio Fisica, sempre conversava para que S¢ COmMportassem como
verdadeiros competidores, porém amigos, pois me preocupava muitoc com alguns

comportamentos agressivos e, por isso tentava convencé-los a praticar atitudes agradaveis.

Durante as aulas, a maioria da turma prestava muita atengfo ¢ respondia as minhas indagagdes
com facilidade. Alguns alunos ficavam bem distantes, como se ndo estivessem ali,
necessitando de vérias intervengdes, inimeras pistas, para que assim eles pudessem interagir

com o0s outros para que o objetivo da aula fosse atingido.

No inicio das aulas, retomava a explicag@o sempre do contetido anterior. Com essa praética,
estaria praticando uma avaliagiio mediadora, favorecendo a troca de experiéncia entre os

alunos, produzindo um saber a partir da compreensio dos conteddos estudados. “Se ndo amo
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o mundo, se nfo amo a vida, se nfio amo 0s homens, ndo me € possivel o dialogo”. (FREIRE,
1979, p. 94).

Todos os dias, o momento de leitura de textos variados, tendo em vista que ler é sempre uma
experiéncia inesquecivel. Tentei convencé-los que, quanto mais oportunidades eles tenham de
ler e ouvir, maior serd a sua capacidade de compreensdo e sensibilidade nas suas agdes,
mesmo sabendo que existern algumas criangas que t€m acesso ao mundo da leitura e outras
ndo. Isso ficou evidente quando ac levar jornais e revistas para a sala de aula, senti a

empolgagio deles em ter contato com outros materiais de leitura.

Outro dia levei livros de literatura, com varias historinhas e propus que lessem
individualmente, de forma silenciosa. Em seguida, os alunos foram solicitados a ler e explicar
o gue entenderam. Dessa forma, logo percebi que foi ressaltada a leitura, a percepcdo ¢ a

interpretacio deles.

Q trabalho com treino ortografico foi feito palavras escritas com §, S8, C, L. e U. os alunos
em duplas, pesquisaram no diciondrio, as palavras que haviam escrito e fizessem as corregdes.
A execucio deste trabalho coletivo foi interessante, pois demonstraram envolvimento ¢
interesse. Esta situag@o levou-me a refletir que a atitude do professor comprometido deve ser
de estar em constante busca de aperfeigoamento, para tentar compreender o porqué dos seus

erros e procurar tornar a aula mais significativa.

Em outro momento, trabathei uma dindmica em que coloquei perguntas sobre problemas
envolvendo fragBo, conjugacdes e tempos verbais. Os alunos que respondiam corretamente
ganhariam um brinde. Depois que realizei, percebi que alguns ficavam nervosos, com medo
de ndo acertar. Compreendi que atividades de competi¢io devem ser evitadas, pois, os alunos
ndo disputam para aprender e sim para se julgarem melhor. A disputa com premiacdo

desvirtua o sentido da aula.

Os conteddos referentes a fragfo foi um desafio para mim porque tive que estudar bastante,
por ter vivenciado a matemdtica de modo mecénico: estudar-para-passar, decorar férmulas,
regras para fazer uma prova. Hoje percebo que a memorizaco ainda € uma parte da atuagdo,
¢ eu necessitava de estratégias para desafiar o raciocinio dos alunos, saindo desse tipo de

prética.
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Em outro encontro com os alunos, assistimos ao filme: “Procurando Nemo”. Apés o filme foi
feito debate com o objetivo de reconhecer diferencas e semelhancas nas relagdes sociais ¢ de
trabalho, estabelecendo conexles entre fatores culturais e ambientais. Tentei enfatizar a

solidariedade como forma de vivenciar a mensagem do filme.

A educagio como um processo de socializagdo da cultura, de criagdo ¢ recriacBo de saberes e
valores, de ampliacfio do conhecimento. Durante a semana do dia da crianga, foram feitas
apresentacdes de histérias infantis para as criangas menores na mesma escola. Foi uma
maneira das criangas se expressarem através daqueles personagens, trazendo momentos de

alegria para a platéia.

£ necessario que a escola contribua para a dignidade do ser humano desde que seja um valor
conhecido e reconhecido pelos alunos e estes, propaguem a comunidade familiar, além do
que, este terma € de grande relevincia para o ensino de diversas 4reas e no meio social em que

o aluno esta inserido.

Procurei realizar avaliagio menos preocupada com os resultados finais ¢ mais voltada a
qualidade do processo de ensino, tendo em vista que ela ndo deve referir-se somente ao que o
aluno aprendeu ¢ sim, tentar também detectar o que eles ndo aprenderam. Portanto, €
necessario que o professor leve todos os envolvidos a um crescimento, pois conforme Luckesi
(1998, p.52) “a avaliacio deve ser um instrumento auxiliar da aprendizagem e ndio um

instrumento de aprovagdo e reprovagio dos alunos”.

Este processo deve ajudar tanto ao professor quanio ao aluno a se autoavaliarem e, em
conjunto, encontrarem uma forma de prosseguir, direcionando a forma de continuar
redirecionando a caminhada, quando for necessério. A avaliagio da aprendizagem € complexa
e busca a formagfo do ser humano na sua totalidade. E o que de fato se efetiva na sala de aula

foi oportunizada através do estagio.
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5. CONSIDERACOES FINAIS.

Nesta parte do trabalho tentarei responder alguns questionamentos apresentados no inicio da
investigagio com base nas reflexdes advindas da experiéncia com diferentes alunos durante a
realizacio da pesquisa. Simultaneamente as respostas aos questionamentos iniciais,

apresentarei confirmacdes de hipdteses.

Uma das importantes descobertas nesta experiéncia € que, os alunos sentem a necessidade de
uma avaliag@io mais contextualizada, de forma que possa avaliar o seu conhecimento de forma

mais abrangente, fugindo dos métodos puramente tradicionais.

Nio importa se o instrumento utilizado ¢ uma prova, uma dissertagio, um questionario, um
Jjogo didatico ou uma exposicdo oral. O que precisa acontecer € o uso dos resultados para
pensar sobre a pratica: o professor para pensar a sua pratica de ensinar e o aluno para pensar a
sua pratica de aprender. A avaliagio deve acontecer permanentemente no desenvolvimento do

processo de ensino-aprendizagem, utilizando diferentes recursos e metodologias.

Trabalhar assuntos de interesse dos alunos confirma a idéia de que, os alunos aprendem
melhor o que ja conhecem ¢ o que ainda ndo conhecem, desde que sejam assuntos sobtre os
quais estdo interessados. Desta forma os alunos ampliam os proprios horizontes e interesses.

A avaliagdo passa a ser conseqiiéncia do resultado da aprendizagem.

Acredito que o grande desafio para construir novos caminhos, € uma avaliagdo com critérios
reflexivos, em que o professor atua como incentivador na formagio de cidaddos conscientes,
criticos, solidarios e autdnomos. Uma vez que o alunado presente nas escolas ¢ questionador e
seguro quando avalia o processo vivenciado por ele acerca do ensino e da avaliagio, conforme

questionamento levantado no infcio da nossa pesquisa.

Imagino que esse trabalho pode contribuir para que refletisse sobre o processo de avaliacdo da
aprendizagem, as praticas pedagégicas dos professores, as atividades que avaliam devem ser
de forma qualitativa, a partir do conhecimento de mundo de cada um de seus alunos, sua

vivéncia ¢ prética de forma a promover a ampliagio do processo de seu conhecimento e da
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sua valorizagdo como sujeito do meio em que vive, por estar relacionado as demandas da

nossa sociedade.

Considerando o vasto campo a ser investigado, novas pesquisas que contemplem 0 processo
de avaliagio em escolas publicas, em municipios interioranos promovendo questionamentos
sobre o que os alunos entendem da avaliagdo, como os alunos se sentem ao serem avaliados,
como os alunos avaliam o processo vivenciado por eles, acerca do ensino ¢ da avaliagio. Para
que se possa consolidar, como também descobrir novos conceitos e aplicagdes qualitativas da
avaliagdo. Espero poder contribuir € oferecer sugestGes a partir das questdes que considerei
relevantes sobre o processo de avaliagio da aprendizagem nas séries iniciais, mais

precisamente na 3 série, atual 4° ano.

Contudo, acredito que o caminho para a transformagdo, nesse sentido, deve ser romper
paradigmas para mudar essa pratica, afim de construir uma nova realidade educacional no
Ambito da avaliagdo, para que o nosso alunado alcance sucesso no processo da sua

aprendizagem.
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QUESTIONARIO

Margque as opg¢Bes que achar conveniente.

1- Na sua escola, o professor avalia os alunos airavés de:
) prova escrita
) prova oral

(

(

( )dever de classe
( )tarefas de casa
(

) apresentacéo de trabalho

2- De que forma o professor avalia os aluno:
() individual

{ )emequipe

( ) emtodas as atividades

{ ) provas com data marcada
(

) provas e exercicios

3- Ao marcar a data da prova o professor:

) faz questionario para faéilitar a compreensio dos conteddos
) faz revisdo dos contetidos

) marca 0s contelidos que cairdo na prova

) destaca no livro os pontos mais importantes que podem cair na prova

e T e R e N s T e Y

) explica a matéria de forma geral

4. para vocé a forma como o professor avalia os alunos é:
) tima

) boa

) regular

) insuficiente

— e s, e

) péssima

5- Na sua opinifio para que existe a avaliacdo?
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6- Para vocé, o que € avaliagio?

7- Como vocé gostaria de ser avaliado?

8- O que os professores precisam fazer para os alunos aprenderem melhor os contetdos?
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