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No fundo, o educador que respeita a leitura de mundo do educando
reconhece a historicidade do saber, o carater historico da curiosidade,
desta forma, recusando a arrogancia cientificista, assume a humildade

critica, propria da posi¢do verdadeiramente cientifica. (FREIRE,
1996:123).
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RESUMO

O interesse dos alunos pela leitura ¢ hoje um aspecto preocupante na educagio, principalmente nos
anos iniciais, pois, neste periodo de escolarizagfo a crianga comega a despertar o seu interesse para
ler. A leitura € tdo importante para a educagdo como também para o convivio com o meio social em
que vivemos. Neste contexto, a presente monografia que tem por titulo Dificuldades dos alunos no
processo inicial de aquisi¢do da leitura nos anos iniciais apresenta como objetivo principal
identificar as dificuldades encontradas na aquisi¢do da leitura. A pesquisa foi realizada na Escola
Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Anténio de Sousa Dias, localizada na zona rural da
cidade de Cajazeiras - PB, no Sitio Cocos. Nossa perspectiva é de contribuir com agdes
desenvolvidas pelos professores para que seus alunos possam adquirir a aprendizagem das
atividades com mais facilidade. Considerando estas dificuldades e estes problemas, buscamos
estudar com determinagdo investigando as dificuldades dos alunos no processo de aquisi¢do da
leitura e refletindo no que os professores podem fazer para estimular nos alunos o gosto pela leitura,
procurando nas teorias que iremos fundamentar neste estudo alguns caminhos que nos
proporcionem exercer a pratica docente com mais eficacia, contribuindo essencialmente com a
formagdo dos ossos alunos. Os dados dessa monografia serdo embasados por diferentes tipos de
fontes, como pesquisa bibliografica e documental. Utilizamos também visitas a escola,

questiondrios e estagio supervisionado.

Palavras — chave: Leitura. Processo. Motivagdo. Cidadania.
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1- INTRODUCAO

Vivemos em um pais letrado, onde aqueles que dominam a leitura e a escrita
exercem o poder sobre 0s que ndo a possuem. Uma sociedade que visa o favorecimento da
classe dominante, por meio de sua ideologia, mascarando a realidade, oprimindo e
explorando os dominados, na busca da manutengio de sua hegemonia.

Devido 4 tematica leitura ser motivo de reflexdo, ¢ na tentativa de compreendermos
melhor esta tematica nos respaldamos principalmente em autores como: Cagliari, Freire e
Martins.

Sdo vérios os estudos realizados sobre a questio da importincia da leitura.
Entendida, como uma prética da liberdade e do prazer, que favoreca o desenvolvimento
cognitivo da crianga. Uma leitura tdo definida por Freire (2001:20) quando diz que “a
leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Ler para compreender, intervir indagar
proporcionando o exercicio da cidadania.

Na perspectiva de Cagliari(1994) uma das caracteristicas da leitura consiste uma
compreensdo ampla, incluindo aspectos filosoficos, ideoldgicos culturais, do lettor. Assim
cada leitor tem uma forma diferenciada de ler, que deve ser respeitada principalmente pela
escola.

Segundo Perez & Garcia (2001) um dos objetivos basicos da educagdo na sociedade
poés-moderna trata sobre o desenvolvimento da autonomia e da criticidade dos educandos,
como agentes ativos do processo de construgdo do conhecimento. E diante dos variados
estudos indagados a relevéncia da leitura para a formagio do cidadfo consciente, critico e
reflexivo, ainda nos deparamos com praticas de leitura que favorecem apenas a aquisicio
mecdnica de decodificagdo, em que o aluno aprende a ler mais ndo se toma leitor.

Podemos constatar essa afirmagéo através dos resultados de duas avaliagdes das
habilidades de lcitura de criangas ¢ jovens brasileiros. A primeira € a do Sistema de
Avaliacio da Educagdo Basica, o Saeb, desenvolvida pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A segunda ¢ do Programa Internacional
de Avaliagdo de Estudantes (PISA), desenvolvida pela Organizagdo para Cooperagdo e

Desenvolvimento Econémico (OCDE).
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Dentro dessa perspectiva, realizamos esse trabalho objetivando investigar quais sio
os desafios vivenciados pelos professores no processo de formagio de leitores.

O projeto foi desenvolvido na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Anténio de Souza Dias onde contamos com a participagdo de oito professoras que
lecionam no turno da manhd. A referida escola fica localizada na zona rural da cidade de
Cajazeiras, no sitio Cocos.

A opg¢do pelo tema surgiu da necessidade que vivenciamos em nosso cotidiano, a
angustia de convivermos com o fracasso da evaséo e da repeténcia, gerando a baixa auto-
estima dos educandos, que chegam as terceiras e quartas séries sem saber ler.

Procedemos com a aplicagdo do questionario que proporcionou obtermos
informa¢do necessdaria para averiguar questdes relativas ao processo de ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita. Posteriormente realizou-se o estagio supervisionado
que viabilizou refletir e discutir a tematica em estudo, aprofundado conhecimentos que se
fazem necessarias a pratica do ensino.

Analisar a escola enquanto instituico que trabalha desenvolvendo praticas de
leitura ¢ como essa pratica € vivenciada. Conhecer a concepgdo dos docentes sobre a
fungdo e importdncia da leitura identificando os principais desafios que podem vir a
intervir no processo de formagéo do leitor, torna-se fundamental para que pudéssemos
possibilitar o acesso a conhecimentos tedricos que nos levou a refletir sobre o processo de
aquisicdo da leitura, discutindo novas possibilidades de trabalho. Que favorega o
desenvolvimento de uma pratica voltada 4 formacdo do leitor critico e reflexivo.

Portanto, é preciso colocar em pratica saberes que s@o indispensaveis ao
desenvolvimento de uma praxis voltada para a construgdo do conhecimento, em que a
leitura seja instrumento de transformacéo ¢ prazer, aceita pelos alunos como um momento
de construcio ¢ descobertas e ndo como obrigagdo. Devemos repensar a nossa pratica,
refletindo sobre as possiveis causas desse fracasso escolar, especialmente no que refere a
leitura.

Toda essa problemadtica proporcionou uma visdo mais ampla acerca da leitura,
levando-nos a discutir e refletir sobre a nossa pratica enquanto formadores de leitores. Haja
vista, os problemas enfrentados, por se viver em um pais com tantas riquezas, porém com
tantas desigualdades. Problemas esses, que se tornam mais agravantes por ndo terem
consciéncia do porque cles acontecem, j4 que vivemos em um pais aonde o indice de

analfabetismo chega a ser alarmante.
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O presente trabalho esta estruturado seguindo as seguintes etapas:

Na primeira etapa, apresentamos o referencial teérico que esta dividido em trés
capitulos: capitulo 1 — O PROBLEMA CULTURA NA FORMACAO DO LEITOR — onde
fazemos um resgate histérico do processo educacional brasileiro, pois é preciso conhecer
os fatos historicos para que possamos compreender a realidade atual. Propomos discussdes
retratando que desde muito cedo as criangas ja tem contato e convivem com a leitura ¢ a
escrita, tendo a escola, a responsabilidade social de dar continuidade a esse processo.
Capitulo 2 — PRATICAS DE LEITURA NO AMBITO ESCOLAR - onde procuramos
enfatizar a importincia da leitura para a formagdio critica, investigando quais problemas
enfrentados no cotidiano de uma sala de aula.

O ensino da leitura na escola vem se caracterizando como um grande problema na
formacdo de lettores, onde encontramos muitas consideracdes sobre as chamadas
dificuldades de leitura e apesar de inimeras reflexdes em torno dessa tematica (leitura),
ainda vivenciamos processos educacionais fragmentos gue pouco ou nada contribuem para
efetivagiio da leitura, distanciando o ensino do seu principal objetivo que € a formagdo do
leitor. Nossas discussdes levam o grupo a constatar os principais problemas enfrentados,
percebendo como os baixos salarios, a falta docente na formagdo do leitor. Destaca-se os
baixos salarios, a falta de material didatico, falta de interesse dos politicos, a pouca ou
nenhuma participagdo dos pais na vida escolar dos filhos, ao desinteresse dos alunos e o
comodismo de alguns profissionais. Segundo elas, esses sfo os principais problemas que
precisam enfrentar,

A partir das manifesta¢des dos docentes frente as problemadticas vivenciadas,
acabamos evidenciando que a busca de estudos sobre tedricos que tratam do assunto torna-
se fundamental para se obter alguma resposta, tentando propor solugdes para alguns desses
problemas. Consideramos que é preciso produzir uma mudanga qualitativa na apresentagio
escolar da leitura, onde todos os envolvidos reconhegam sua fungdo e qual participacio
dentro desse processo tdo necessario ao desenvolvimento pessoal e profissional do
individuo.

Portanto, nZo adianta apenas conhecer ou reconhecer que mudangas se fazem
necessarias para melhorar a qualidade de ensino. E fundamental que além de oferecer uma
formagdo fundamental em conhecimentos tedricos, o proprio professor aceite ou queira
adotar mudangas. Precisamos, portanto considerar o ponto de vista dos professores e suas

particularidades.
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Estamos habituados a avaliar constantemente 0s outro, 0s nossos alunos. Porém
avaliar a nés mesmos e o desenvolvimento e desempenho dos nossos trabalhos, torna-se
algo bem mais complexo, pois, muitas vezes nio queremos enxergar 0S Nossos erros,
atestando assim a nossa culpa. Porém, essa avalia¢@o, ou melhor, essa reflexdo da pratica é
fundamental e necessaria para transformar praticas formalistas e alienantes em praticas
libertadoras, conscientizadoras, formando para a cidadania, contribuindo para mudangas
ndo s6 educacionais, como, principalmente, sociais, significativas e reais.

Neste sentido, procuramos contribuir socialmente no sentido de proporcionar maior

aprofundamento da tematica “leitura”, gerando reflexdes em torno da pratica pedagogica.



1- O PROBLEMA CULTURAL NA FORMACAO DO LEITOR

Nosso sistema de ensino, desde o periodo da colonizagdo, vivenciou modos
diferentes de conceber a educagdo. A educagdo formal atendia aos filhos da elite, enquanto
que aos menos favorecidos socialmente destinavam-se os rendimentos do ler e escrever, ou
seja, uma educagdo elementar. Por vivermos no modelo agrario de economia, ndo havia
necessidade das classes menos favorecidas serem atendidas com uma educa¢do mais
formal. Para eles destinava-se trabalho bragal, o que exigia apenas esforgos fisicos.

Desde o periodo do Império que a educagdo foi apropriada pelo grupo dominante
para beneficio proprio, mantendo seu poder e sua ideologia, demonstrando total
desinteresse pela educagdo popular, permitindo que uma minoria exercesse poder sobre a

e

maioria. Como afirma Martins: “... cabendo a essa minoria o ‘direito’ de dar sentido ao
mundo, enquanto que aos demais resta a submissdo aos ditames dos que ‘sabem’”. (1994,
p.24).

Esta realidade ndo difere muito dos tempos atuais, ja que o nosso pais ¢ formado
por graves desniveis sociais, pela situagdo de pobreza de uma grande maioria da populagéo
e por uma estrutura politica pouco democratica, estando o analfabetismo diretamente
associado as varias formas de exclusio.

Faz-se necessario conhecermos a historia do sistema educacional brasileiro para
podemos compreender determinados fatos e a realidade que vivenciamos. Assim, para
entendermos o presente, precisamos conhecer o passado, podendo, a partir deste, projetar o
futuro.

Nao se concebe um educador que ndo conhega determinados fatos histéricos, pois
sdo eles que auxiliam o homem na constru¢do da sua prépria historia, no seu modo de ser e
agir no meio em que vive.

Percebemos que as dificuldades enfrentadas no campo educacional vém de longo
tempo, estando associadas aos fatores sociais, politicos e econdomicos. Dentro desse
processo histdrico, o ensino elementar da leitura e da escrita, durante muito tempo néo foi
valorizado, gerando os mais variados estudos no Brasil que dedicam-se a questdo da
importéncia da leitura.

Para Martins(1994:25):
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A leitura seria a ponte para o processo educacional -eficiente,
proporcionando a formagdo integral do individuo. Todavia, os préprios
educadores constatam sua impoténcia diante do que denominam a ‘crise

da leitura’.

Precisamos ter consciéncia das mudancas ocorridas no mundo, frente a
contemporaneidade. As condigdes de vida da sociedade tecnoldgica atual requerem outro
tipo de homem, com outra formagdo para atender as exigéncias do mercado,
acompanhando o processo de produgdo. adequando-se a vida de um pais capitalista que
visa o lucro imediato.

Por ser a leitura uma pratica milenar e universal, todos lemos 0 mundo que esta em
nosso redor. Como resultado dessa leitura, descobrimos o que somos e onde estamos €
“certamente aprendemos a ler a partir do nosso contexto™. (MARTINS, 1991:15).

A leitura estd intrinseca ao nosso viver no mundo, desde a concepgdo até o ultimo
minuto de vida, estando presente em nossa convivéncia diaria. Com os outros fazemos a
leitura do mundo, aprendemos o seu significado, ao desvelar novos conhecimentos. Neste
sentido, concordamos com Freire ao afirmar que:

[...] A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele (...) este movimento do
mundo a palavra e da palavra ao mundo estd sempre presente.

Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura
que dele fazemos. (2001: 20).

Ler é, portanto, um processo continuo e evolutivo que se relaciona com o proprio
fato de estarmos no mundo. Assim, a leitura constitui-se em um precioso instrumento no
processo de produgdo do conhecimento, por possibilitar o contato do leitor com diferentes

formas de vivenciar e compreender o mundo.
[...] Dai a valorizagdo do saber ler e escrever, ja que se trata de um signo
arbitrario, ndo disponivel na natureza, criado como instrumento de
comunicagdo, registro das relagdes humanas; transformado com
freqiiéncia em instrumento de poder pelos dominadores, mas que pode

também vir a ser a libertagdo dos dominados. (MARTINS, 1994:19).
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Assim. a leitura é um processo e compreensdo, de comunicagio e de registro das
relagGes humanas que deve ser conquistada para atender as agdes e aspira¢des dos homens.

A aprendizagem da leitura se da ao longo de toda vida, dentro de contextos
diversificados com objetivos diferenciados que podem ser influenciados pelos variados
meios culturais e pelas diversas situa¢des educativas.

Cagliari (1994) evidencia a leitura como sendo uma atividade extremamente
complexa, que envolve problemas semadnticos, culturais, ideolégicos, filosoficos e
fonéticos. Se para alguns € um processo de descobertas, para outros pode ser apenas um
momento de prazer. Dificilmente duas pessoas fazem a mesma leitura de um mesmo texto.
Cada pessoa tem um jeito particular de ler. Ler implica geralmente fazer interpretagdes
diferentes considerando a estrutura de conhecimento de cada leitor.

Portanto, a leitura é algo individual, com caracteristicas pessoais, parte da
subjetividade de todas as pessoas, como afirma Bagno{(2001) embora a lingua falada pela
maioria da populagdo seja o portugués, esse portugués apresenta alto grau de diversidade e
variabilidade, nfio s6 pela extenséo territorial do nosso pais, mas principalmente por causa
da injusti¢a social que faz do Brasil o segundo pais com a pior distribui¢fo de renda em
todo o mundo. Tendo a educagéo como privilegio de poucos.

Enquanto a escrita € o meio de exteriorizar o pensamento, a leitura é uma atividade
de pensamento, assimilacdo de conhecimentos, nos permitindo interioriza-lo, gerando a
reflexdo. Dentro desta oOtica, as escolas que ndo 1€em para seus alunos e nfo lhes permitem
fazer suas proprias leituras, conseglientemente estarfo fadadas ao insucesso, pois negam
que ¢ fundamental para sua formacfo. Propiciando conseqlientemente ndo sé o fracasso
escolar, como também o ser humano como integrantes de uma sociedade que requer
pessoas cada vez mais capacitadas, conscientes e reflexivas, atendendo as exigéncias da
sociedade do conhecimento.

A capacidade de compreensio ¢ habilidade de leitura estdo diretamente ligadas a
nossa habilidade leitora, que se desenvolve dependendo do nosso conhecimento sobre a
lingua enquanto falantes da mesma.

Cagliari afirma que:

[...] Quem fala a lingua com fluéncia e rapidez ¢ capaz de ler bem e
rapidamente, mas quem fala com dificuldade ira ler com dificuldade (...).

Ensinar a crianga a ler no préoprio dialeto é fundamental para formar bons

feitores, (1994:154).
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Como visto, a nossa habilidade enquanto falantes de uma lingua ¢ fundamental para
a nossa compreensdo e para fazermos uma leitura fluente. Entendida como toda
manifestagdo lingiifstica, realizada para expressar os nossos pensamentos, empregada em
forma de escrita, a leitura pode ser ouvida, escrita ou falada. E ¢ por intermédio dela que a
maior parte dos conhecimentos humanos s3o obtidos. Por isso precisamos ler com
regularidade, pois ler constantemente implica aprender, conhecer, interpretar e interagir.

Ter uma visdo critica do mundo e compreender a realidade vivenciada para
podermos transforma-la, ja que devido as grandes desigualdades sociais e econdmicas, a
leitura e a escrita se tornam instrumentos de dominagdo e alienagdo sobre a grande maioria.

Assim, a principal atividade desenvolvida pela escola na formagdo do aluno, € a
leitura, portanto, o ato de ler se sobrepde ao ato de escrever. Segundo Martins (1994:23)
“ler significa inteirar-se do mundo, sendo também uma forma de conquistar autonomia, de
deixar de ‘ler pelos olhos de outrem™.

Diante disso a formagdo do bom leitor ¢ o melhor que a escola pode oferecer,
proporcionando ao individuo melhores condigdes de sobressair-se no seu convivio social.
A medida que compreendemos o meio em que vivemos, nos é permitido fazer uma leitura
desse meio, podendo agir sobre ele. Sendo assim, aqueles que ndo tiveram uma boa
formacdo leitora acabam tendo menos chances no futuro. Nessa perspectiva, ndo sera
apenas o diploma que resolvera os nossos problemas, como também a nossa formagéo
leitora.

Cagliari (1991:148) evidencia que: “a leitura é a extensdo da escola na vida das
pessoas (...). A leitura ¢ uma heranga maior do que qualquer diploma...”.

Podemos constatar que muitos problemas enfrentados por alunos ao longo de sua
formagdo sdo decorrentes da deficiéncia de leitura

Encontramo-nos diante da urgéncia de uma compreensido mais ampla do conceito
de leitura. Por mais que saibamos que um dos principais objetivos da escola seja
desenvolver o habito da leitura, ainda nos deparamos com um numero alarmante de
criangas que ndo léem. E, apesar de tamanho enfoque dado a importancia da leitura, ndo
entendemos porque ainda vivenciamos os altos indices de analfabetismo, nos quais a
realidade apresentada mostra-nos criangas chegando as quartas séries do ensino

fundamental como analfabetas funcionais. Assim, nos questionamos como essas criangas



foram trabalhadas nas séries iniciais (alfabetizagfio) e como vivenciaram o processo de

leitura e escrita

1.1 A LEITURA NAS SALAS DE ALFABETIZACAOQ

O fracasso escolar marcado pelo aumento do acesso das criancas a educacio gerou
a necessidade de mudangas radicais, ocasionando uma procura aos culpados (alunos,
professores, escola, etc), proporcionando uma revolugdo conceitual a respeito da
alfabetizagio.

Ferreiro (1995) nos propSe uma discussdo sobre a prdtica escolar no que diz
respeito a alfabetizagfo. Tradicionalmente nos questiondvamos sobre como ensinar a ler e
escrever, acreditando que o processo de alfabetizag@o limitava-se a sala de aula e que as
utilizagdes de métodos adequados garantiriam ao educador a manutengdo do controle do
processo de alfabetizacdo. Se antes o foco era o “como ensinar”™, agora o foco passa a ser o
“como se aprende”.

Tudo isso muda radicalmente o papel dos envolvidos no processo educativo, bem
como na propria estrutura escolar, com o intuito de propiciar um rompimento do circulo
vicioso da reprodugdo do analfabetismo.

A investigacdo sobre a psicogénese da escrita na crianca nos permite compreender
o processo de alfabetizagdo partindo da percepgéo da prépria crianga.

Cotidianamente a crian¢a vivencia o uso da leitura e da escrita, dentro dos mais
variados contextos letrados, como sendo objeto social e cultural, nfo como um
conhecimento elaborado nas hipdteses sobre o uso das mesmas. Uma vez que o
conhecimento elaborado deverd ser propiciado pela escola, desde os primeiros anos de
escolaridade da crianga.

A maioria das escolas afasta das salas dc pré-escola o ato de ler e escrever
restringindo-s¢ so6 ao desenhar e pintar. A crianga que no seu meio social vive em um
ambiente letrado acaba por ter isso castrado ao chegar na sala de aula. Dias (2001:50)
afirma que: “... quanto mais a crianga partifhar de ato de leitura ¢ de atos de escrita, mais
facil serd para ela interpretar a aprendizagem da leitura ¢ da escrita ...”.

De acordo com Morais (2006:15) a leitura envolve a principio , “a identiticagdo dos
simbolos € dos sons que estes representam [...} A Gltima fase do processo da leitura € a

analise do material impresso que foi decodificado e compreendido.”
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E por meio desse envolvimento que acontece as produgdes espontdneas,
consideradas pelos adultos como simples “garatujas”, que a crianga estd fazendo
exploragdes. Tal procedimento possibilitard a compreensdo do sistema de constru¢io da
leitura e da escrita, elaborando hipéteses e construindo seus préprios conhecimentos que
diferem daqueles que sdo tidos como socialmente validos.

Dentro ou fora do espago escolar, a crianca recebe informagdes. A diferenca
consiste do meio social em que esta vive, ja que as informagdes sdo variadas e estdo dentro
de um contexto social e € neste contexto que a crianga d4 inicio a sua aprendizagem.

Uma crianga pode até conhecer as letras sem necessariamente compreender o
sistema da escrita. Uma vez que a escola so considera e possibilita o saber sistematizado,
institucionalmente determinado, enfocando apenas os aspectos graficos, desconsiderando o
construtivo.

Nao serd o adulto que determinara o momento certo da crianga aprender, nem tdo
pouco o que é facil ou dificil. E o préprio aprendiz que dird isso.

Compreendido como uma forma de comunicagdo entre os seres humanos, a leitura
ndo € algo a ser meramente transferido do adulto para a crianga, e sim um processo
articulado independente e seqiiencial. (DIAS, 2001).

Essa leitura flui naturalmente, mesmo sem termos conhecimentos dos codigos
escritos. Ao longo do tempo, esses conhecimentos vdo sendo aprimorados. Logo, os
diferentes signos nos permitem fazer leituras do mundo que nos cerca. Assim:

[...] O ato de ler se refere tanto ao algo escrito quanto a outros tipos de
expressio do fazer humano, caracterizando-se também como

acontecimento histérico e estabelecendo uma relagdo igualmente histérica

entre o leitor e o que € lido. (MARTINS, 1994:30).

Vivenciamos etapas que nos levam a compreensio do processo de aquisi¢do da
leitura e da escrita. A convivéncia com os adultos proporciona a crianga a prender e
conhecer os objetos que estdo em sua volta, assimilando suas fungdes, seu significado.
Compreendendo as palavras a serem usadas e a que elas se referem.

Na perspectiva de Rangel (2001:82) educar significa:

[...] Ensinar ndo apenas habilidades, conceitos e contetidos varios, mas
socializar para a vida em sociedade (...). Os alunos e suas familias ndo
esperam da escola a reiteragio de sua propria altura nem ‘linguagem

publica’. Pretendem a oportunidade de adquirir algo que ndo lhes foi
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dado de bergo, uma ‘cultura escolar’, uma linguagem ‘culta’, algo que
depende diretamente da formagdo e da disposi¢ido dos professores que a

escola lhes oferece.

E notério que alguns conhecimentos especificos sobre a linguagem escrita s
podem ser adquiridos por meio de outros informantes, ndo significando que a crianga seja
obrigada a chegar na escola ja alfabetizada. E a escola que tem a responsabilidade social de
alfabetizd-la, considerando que a crianga ja possui um leque de conhecimentos adquiridos
no seu meio social e familiar, tendo a escola a fun¢do de aprimorar e sistematizar esses
conhecimentos.

Se pensarmos que a crianga aprende s6 quando € submetida a um ensino
sistematizado, e que sua ignorancia esta garantida até que receba tal tipo
de ensino, nada poderemos enxergar. Mas se pensarmos que as criangas
sdo seres que ignoram que devem pedir permissio para comegar a
aprender, talvez comecemos a aceitar que podem saber (...), saber algo a
respeito de certo objeto ndo quer dizer necessariamente saber algo

socialmente aceito como conhecimento. (FERREIRO, 1995:17).

No decorrer de nossas vidas nos deparamos com os mais variados tipos de materiais
impressos utilizados no meio social. As observagdes e andlises feitas sobre esses materiais
permitem a crianga chegar a uma compreensdo, percebendo suas fungdes, seu objetivo.
Ocorrendo, portanto, uma leitura significativa e real.

Esse mesmo processo ocorre com a escrita. Em ambos os casos (leitura e escrita), o
ser humano precisa ultrapassar etapas diferenciadas e seqiienciadas, percebendo os niveis
de evolugdo de linguagem e etapas necessarias, pois sO € possivel escrever se tivermos
conhecimentos prévios a cerca do que vai ser escrito.

Dias (2001) afirma que o desenvolvimento do processo de compreensdo ocorre
“

anteriores ao da expressdo.

escrever...” (MORALIS, apud DIAS,2001).

... Primeiro a crianga aprende a ler para depois aprender a

Isso tras sérias conseqiiéncias a aprendizagem dos alunos, visto que as escolas se
preocupam mais com a escrita, gerando uma dicotomia entre o ler e o escrever, como se
fossem processos dissociados.

Centrada na 6tica do adulto, a escola desconsidera todo o percurso realizado pela

crianga para chegar ao ato de escrever. Dissocia o desenvolvimento da oralidade e da
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compreensdo da palavra expressa. Tendo como conseqgiiéncia um ensino
descontextualizado, que pouco ou nada contribui para a formacgdo de um bom leitor.

Para Dias (2001:42):

[...] Ler € atribuir diretamente (ou seja, sem intermediarios) um sentido a
algo escrito, um texto, questionando esse escrito a partir de uma
necessidade e/ou expectativa reais de situagdes de vida (que sdo

diferentes das situagdes escolares).

Ao questionarmos o que estd escrito desenvolvemos hipGteses sobre seu
significado, atribuindo-lhes uma fun¢do real de uso, utilizando diferentes estratégias de
leitura, algo que ndo ocorre de modo sistematizado. Portanto:

[...] E na medida em que se vive num meio sobre o qual € possivel agir,
no qual é possivel com os outros discutir, decidir, realizar, avaliar [...]
que sdo criadas as condi¢des favoraveis ao aprendizado. Todos os
aprendizados, ndo so os da leitura (ou seja) ¢ lendo de verdade. desde o
inicio que alguém se torna leitor e ndo aprendendo primeiro a ler [...]

(JOLIBERT, apud DIAS, 2001,p.12).

A aprendizagem da leitura ndo ocorre somente na escola com o0 ensino
sistematizado, nem a crianca pode ser considerada como um depoésito, desprovida de
qualquer conhecimento, passiva a aprendizagem, precisa-se considerar, porém alguns
fatores que influenciam na aprendizagem das criancas antes de rotuld-las de fracassadas,
como o ambiente em que estd inserida e a procedéncia social.

Dentro desta ética, as criangas do meio urbano vivenciam com mais intensidade o
uso social da leitura e da escrita, enquanto que na zona rural essa convivéncia passa a ser
restrita ou muitas vezes inexistente. Nesta perspectiva, ¢ visivel que as criancas da zona
rural apresentardo dificuldades ao tentarem diferenciar atividades de ler e escrever, tendo a
escrita lugar privilegiado por produzir resultados observaveis, palpaveis, que deixam
marcas. Enquanto o ato da leitura ndo se da de forma imediata, nem tdo pouco deixa
marcas no papel para serem observadas ou comparadas.

Nao sdo os fatores cognitivos que marcam as diferengas existentes entre criangas de
grupos sociais diferentes. O proprio meio no qual elas se inserem contribui para o seu
raciocinio, pois ao conviver com esse ambiente ‘letrado’, terd a crianca oportunidade de

agir ativamente nesse processo, permitindo-lhes observar e descobrir o mundo ‘letrado’,
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havendo assim uma interagdo com os outros e consigo mesma. Essa a¢do lhe permitira a
geragdo de uma reflexdo, a percepgdo de regras de agdes que sdo socialmente
estabelecidas, um envolvimento dindmico que possibilita compreender e interpretar esse
universo.

Assim, a escola e os educadores precisam oferecer condi¢des para que essas
diferengas sejam, no minimo, amenizadas e/ou superadas. Tendo desde a pré-escola a
possibilidade de conviver em um ambiente letrado.

Ferreiro (1995:59) evidencia que “[...] a crianga que cresce em um meio ‘letrado’
esta exposta a influencia de uma série de ac¢des. E quando dizemos ag¢des, neste contexto,
queremos dizer interagdes”.

E preciso propiciar um espago de descobertas, indicando caminhos, valorizando a

capacidade e as construgdes que a crianga se permite fazer. Para Martins:

[...] A funcdo do educador nao seria precisamente a de ensinar a ler, mas
a de criar condi¢des para o educando realizar a sua propria aprendizagem,
conforme seus proprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as

duvidas e exigéncias que a realidade lhe apresenta. (1994.p.34)

O ato de ler é em si um processo complexo, no qual varios aspectos devem ser
considerados, pois varia de leitor para leitor, depende do objetivo da leitura e o olhar a que
ela se remete, bem como o contexto vivenciado.

Dias (2001) aponta uma série de questdes, orientando-nos sobre as atividades
pedagogicas relacionadas a uma leitura real, prazerosa e ampliada. Questionamentos que
vio de encontro a perspectiva da escola: como ela e os docentes introduzem o ato de ler
nas suas salas de aula e até mesmo fora delas.

Percebemos a necessidade de mudancas no processo ensino-aprendizagem,
principalmente no que se refere a formagdo de leitores, pois essa formagdo podera trazer
conseqiiéncias para toda a vida. Conseqiiéncias estas que dependerdo da pratica concebida
pelos educadores, podendo estd pautada na construgdo do conhecimento ou na mera
reprodugdo dos signos lingiiisticos. Em uma prética voltada a libertagdo ou alienagdo,
dependendo da postura que cada educador assume em sala de aula, as conseqiiéncias da
sua agdo alfabetizadora estdo diretamente marcadas pela percepgdo que o educador tem
desses sistemas (leitura e escrita)
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2. PRATICAS DE LEITURA NO AMBITO ESCOLAR

Intensifica-se as discussdes sobre a leitura e a escrita, uma vez que o ensino em
geral ¢ concebido nos limites da transmissdo dos conhecimentos contidos nos livros
didaticos, e embora ensine a ler e escrever, ndo habilita os individuos a fazer uso da leitura
e da escrita, nem desenvolve habilidades de uso social, impossibilitando a compreensio
critica e reflexiva dos fatos que viabilizam a formagéo de um verdadeiro leitor.

Conforme concebe Martins (1994,p.26):

Como, principalmente no contexto brasileiro, a escola é o lugar onde a
maioria aprende a ler e escrever, muitos tém sua talvez 1nica
oportunidade de contato com os livros, estes passa a ser identificados
como manuais escolares (..), na verdade resultam em manuais da
ignorancia; mais inibem do que incentivam o gosto de ler. Geralmente
transmitindo uma visdo de mundo anacrdnica, repressiva, tais livros estio
repletos de falsas verdades, a servico de ideologias autoritarias, mesmo
quando mascaradas por recursos formais ou temdticos atuais e ndo

conservadores.

Sob essa Otica, a aprendizagem da leitura, tradicionalmente restrita a mera
aquisi¢io e decodificagfio do codigo lingiiistico, com conteudos fragmentados, pouco ou
nada contribui para a nossa formacio leitora. Em geral ndo prepara para pensar e
solucionar os problemas com os quais nos deparamos cotidianamente enquanto cidadios e
seres socials, privando os nossos alunos da formagdo de uma consciéncia critica, de uma

compreensido mais real do mundo em que vivemos.
“A leitura é uma atividade que se realiza individualmente, mas que se
insere num contexte social, envolvendo disposicdes atitudinais ¢
capacidades que vdo desde a decodificaciio do sistema da escrita até a
compreensdo e a produgdo de sentido para o texto lido”.

(MEC,PRATICA DE LEITURA, 2006, p.1).

Isso implica, entre outras habilidades, saber decodificar palavras e textos
escritos, mas também realizar leituras reflexivas, ou ainda, ler de modo mais aprofundado e

proveitoso, identificar as finalidades do texto.
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Portanto necessitamos assim de uma sélida formagdo profissional. Para que as
mudangas ocorram, ndo podemos estar pautados em concepgdes mecénicas, com a¢des
meramente decodificadoras.

Martins (1994,p.23) aponta que:

[...] Apesar de séculos de civilizagdo, as coisas hoje ndo sdo muito
diferentes. Muitos educadores ndo conseguem superar a pratica formalista
e mecdnica, enquanto para a maioria dos educandos aprender a ler se
resume a decoreba de signos lingiiisticos, por mais que se doure a pilula
com métodos sofisticados e supostamente desalienados. Prevalece a
pedagogia do sacrificio, do aprender por aprender, sem se colocar o
porqué, como e para qué, impossibilitando compreender verdadeiramente

a fungio da leitura, o seu papel na vida do individuo e da sociedade.

Enquanto educadores precisam ter consciéncia que ler ndo ¢ um ato mecanico,
descontextualizado, limitado & decifragdo ou oralizacdo de textos, segundo etapas pré-
determinadas. Dias (2001.p.47) evidencia que a leitura ndo deve ser tratada como mera
decodificag@o dos sinais graficos, mas que sirva como “[...] instrumento de transformagéo
social, através do qual o individuo podera ser um cidaddo, compreender e transformar o
mundo e a realidade™.

A escrita concebida como uma transcri¢do da énfase apenas aos aspectos auditivos
e visuais. Os encaminhamentos dados a leitura e a escrita que derivam desta concepgio,
acabam centrando esses processos como uma atividade mecéanica. Dentro dessa visdo, ndo
deveriam existir dificuldades pra aprender a ler e escrever, ja que se trata de uma simples
transcri¢do do sonoro para um codigo visual (FERREIRO, 1995).

Diferentemente quando no processo de construgdo da escrita um sistema de
representacio, algo a ser compreendido e ndo apenas a aquisigdo de uma técnica.

A crianga ndo precisa receber autorizagdo para comecar a aprender, nem essa
aprendizagem ocorre apenas por meio de um ensino sistematico e seqiiencial, uma vez que
o processo de aquisi¢do da escrita precede e excede os limites escolares. Nessa perspectiva,
ler e escrever ndo sd@o meras técnicas das quais nos apropriamos pela simples reproducdo
do que se ouve ou se vé.

Segundo Ferreiro:
[...] A escrita ndo é um produto escolar, mas sim um objeto cultural,
resultado do esfor¢o coletivo da humanidade (...). A crianga consegue
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interpretar e produzir escritos muito antes de chegar a escrever ou ler.

(1995.p. 43-44).

Freqiicntemente nos questionamos se é possivel a crianga ler antes de escrever.
Veriticamos que na perspectiva dos estudos da psicogénese, referendadas por Ferreiro e
Teberosky (1999). para que a crianga compreenda a estrutura do sistema de escrita, ela
precisa vivenciar diferentes etapas que proporcionam fazer atividades tanto de
interpreta¢do como também de produgdo. Logo, a crian¢a pode ler sem necessariamente ter
aprendido a fazer uso da transcrigdo de técnicas seqiienciadas.

Nio podemos confundir ler com decifrar nem analisar, nem esperar um leitor
passivo que apenas decodifica, pois a leitura ¢ uma atividade cognitiva, requer que o
sujeito esteja envolvido, ndo ler por 1€, mas compreender e interpretar o que se lé,
utilizando-se de textos reais que tenham significado para a vivéncia social do aluno, e néo
introduzir a leitura e a escrita de forma mecénica, ensinando os alunos a repetir, a
decodificar os simbolos lingiiisticos sem compreender o que faz, tendo como resultado
numerosos casos de criancas que decifram e nfo compreendem, ou escrevem, mas nao
produzem. fazendo da linguagem escolar, uma linguagem deformada sem vida.

Somos conhecedores de que o conhecimento nio € adquirido por repeticdo,
transmissdo, dentro de um contexto artificial, no qual se prioriza a memorizagio. E preciso
propiciar um ambiente dindmico em qgue a crianga va construindo seus conhecimentos de
forma democrdtica, reflexiva, contextual e compartilhada. Ja& que o desenvolvimento ¢
fruto da interagdo, € preciso propiciar a crianga a vivéncia em um ambiente interativo, Tico
¢ envolvente. O dominio da leitura e da escrita nfo se da de forma mecéanica, através de
métodos de ensino, ja ndo é o método que cria a aprendizagem, pois a aquisicdo do
conhecimento & fruto da propria a¢do do sujeito. (PRATICAS DE LEITURA, 2006)

Precisamos desmistificar a atual dicotomia existente, na qual, para aprender, a
crianca precisa saber ler. Fazendo-se necessario reconhecer que a crianga € construtora do
seu proprio conhecimento e ¢ professor ¢ um mediador que vai facilitar, propiciar essa
construgdo apresentando a leitura e a escrita dentro de um contexto social significativo.

Favorecer o acesso a diferentes tipos de textos, nos diferentes contextos. com vérias
inten¢des e diferentes destinatarios, criando vinculos entre a cultura € o conhecimento,
priorizar nfio s6 a aprendizagem dos conteudos educativos determinados pelo curriculo,

mas usar a linguagem com vida, como ferramenta de comunicagiio entre as pessoas ¢ as
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culturas, desvelar o mundo em que vivem para que possam agir sobre ele e
consequentemente contribuir para a sua autonomia como ser modificador da sociedade.
Partindo do pressuposto de que a aprendizagem da leitura e da escrita é uma
responsabilidade de todos os que ensinam e os que aprendem, ja ndo mais se permite ter a
visdo bancdria de educagdo, na qual o professor deposita seu conhecimento sobre o aluno
que apenas recebe passivamente, criou-se uma nova relagfo entre educador e educando, na
qual ambos se condicionam reciprocamente, mudando sua visdo de homem e mundo, onde
se busca uma viso global e ndo mats compartilhada, e 4 medida que determinamos o meio
em que vivemos, vamos sendo também determinados por ele.
Em resumo Perez e Garcia (2001,p.24) diz que:
Aprender e ensinar a ler e escrever sdo fatos relevantes, funcionais e
significativos quando aquilo que lemos ¢ escrevemos tem uma finalidade,
um sentido, e responde as necessidades funcionais e aos interesses e as
expectativas dos alunos, e quando sua conquista ¢ resultado de uma
atividade compartilhada e negociada entre aluno e professor em uma
escola participativa, cooperativa, flexivel, integradora e democratica, que

possibilite o encontro e o contato cotidiano com diferentes textos e a

interagdo entre colegas.

E preciso construir uma nova cultura, baseada na compreensdo e no respeito, criar
elos entre escola e a comunidade, dentro de um contexto, definindo objetivos com
propositos significativos e relevantes para os alunos, onde eles compreendem o que esta
sendo feito e percebam-se como agentes desse processo. Freire (2001,p.21) trata a
importéncia do ato de ler como sendo a “[...] percep¢io critica, interpretagéo e reescrita do
lido |...]".

Essa perspectiva que difere de abordagens meramente mecénicas do ato de ler e
escrever como sendo algo que sé o outro possui, para ser apenas transmitido, sem que haja
uma participagdo ativa dela nessa construgio. Algo pronto e acabado, imutavel em que a
crianca € uma mera receptora, ndo proporcionando uma reflexfo a cerca dos fatos.

Tudo isso nos leva a rever a pratica docente, sabemos que transforma-la néo € algo
facil, porém ¢é necessario. E preciso rever o papel do educador e sua relagio com os alunos
e com o conhecimento. A transformagdo desta pratica ¢ que € realmente dificil, ja que
obriga a redetinir o papel do professor ¢ a dindmica das relagdes sociais dentro e fora de

sala de aula [...]. (FERREIRO, 1995,p.39).
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Dentro dessa perspectiva, o professor precisa ter conhecimentos tedrico -
pedagbgicos como subsidio para desenvolver em sala de aula atos de leitura que
considerem as diversidades textuais, optando pela melhor forma de leitura que favorega o
prazer, a compreensdo ¢ a reflexdo por parte do leitor. Somos conscientes que qualquer
pratica educativa esta fundamentada numa teoria de aprendizagem. Se acreditarmos que o
condicionamento € que provoca aprendizagem seremos meros modeladores.

Neste contexto, os alunos tendem a ndo perceber ou até mesmo a ndo se preocupar
com o verdadeiro significado, e o verdadeiro valor que a leitura tem para sua vida. Porém
se acreditamos que a aprendizagem sera impulsionada mediante desafios e
problematizagdes, seremos assim, um agente incentivador a pesquisa ¢ as descobertas.

Assim, o educador € um dos responsaveis pela formagdo de um novo tipo de leitor,
capaz de entender as novas exigéncias do mundo contempordneo. Tendo nas maos essa
incumbéncia e responsabilidade, o educador precisa estar certo para propiciar aos alunos
tal formagdo, sendo ele também um bom leitor. Pois, se ele ndo adquiriu competéncias
basicas de leitura e escritura, como podera propor essa formagao aos educandos?

Entdo, ndo poderiamos aqui falar dos desafios vivenciados pelos professores para
formar alunos leitores, sem também falar da formacgéo leitora dos proprios professores.
Nio ¢ possivel discutir o lugar da leitura na escola sem que se discuta o lugar da leitura em
nossas vidas. Precisamos revistar a nossa propria historia e a nossa relagdo com os alunos
identificando as razdes da existéncia de alunos leitores e ndo leitores e refletindo sobre a
nossa condi¢do de leitores.

Concordamos com Cardoso e Teberosky (1993,p.51) ao dizer que “[...] a
aprendizagem e compreensdo do pensamento do professor ¢ essencial se partirmos do
pressuposto de que a inovagdo sO € possivel se sdo considerados como motores desse
processo”, ou seja, a mudanca de postura, a inovagéo tera que partir do proprio professor.
E ele quem decide sua forma de atuagdo. Se para manuteng¢do ou transformagdo dos
quadros até entdo.

As instituigdes educativas precisam oferecer condigdes favoraveis para construgdo
significativa da aprendizagem, tendo o aluno como ser ativo, tornando-se auténomo no
processo de reconstrugdo do conhecimento, onde a escola como um todo pode ampliar e
reformular seus conceitos de leitura.

Neste sentido, acreditamos na possibilidade de contribuirmos para uma reflexdo-

agdo-reflexdo, promovendo agdes coletivas que viabilizem o processo de formagdo do
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leitor critico e reflexivo. Ndo como um ato solitdrio, mas na troca mutua de experiéncias,
partilhando angustias, anseios e resultados, onde cada professor é chamado a desempenhar
seu papel de formador. Uma vez que na atual sociedade ndo hd mais espaco para uma
pratica mecanica de leitura, com procedimentos que exijam do leitor a mera reprodugio ou
a transcri¢ao do que ja esté escrito.

A formagdo de leitores emerge como prioridade e como um grande desafio da
educagdo. Fica claro que sofremos hoje conseqiiéncias de uma realidade histérica
excludente, onde a falta de alcance a leitura e a escrita prejudica sobremaneira a qualidade
de vida das pessoas. No século que esta sendo chamado de século do “conhecimento”,
mais e mais saberes aliados a competéncias tornar-se-ao indispensaveis para a vida cidada.

A igualdade e a liberdade tornam-se os pressupostos fundamentais do direito da
educagdo, pois o acesso ao conhecimento sempre teve um papel significativo na
estratificagdo social. Ser privado do acesso a cultura letrada ¢ de fato, a perda de um

instrumento significativo na convivéncia de uma sociedade menos desigual e mais justa.

2.1. A LEITURA E SUA DIMENSAO SOCIAL

De acordo com Soares (1998 apud CARVALHO,2005, p.65). “os conceitos de
alfabetizagfo ¢ letramento se mesclam, se superpdem e frequentemente se confundem”, na
perspectiva do letramento o aluno se familiariza com os diversos usos sociais da leitura e
da escrita, pois traz conseqiiéncias politicas, econdmicas, culturais e etc..

Nio se ensina a ler por decreto ou por imposi¢do, o gosto pela leitura deve ser
desenvolvido no dmbito familiar ou por influéncia da escola que deve ser cultivado desde a
alfabetizagdo. Para Magda ao alfabetizar letrando ocorre um processo de sensibilizacdo
intencional através de bilhetes, histdrias contadas, producdo de um jornal escolar, listas de
compras, receitas, convites, cartazes, agendas e diarios, bulas e etc.

Ao propor que a crianga trabalhe com diversos géneros textuais torna- o letrado e
forma um bom leitor:

“Quem sabe, um dia, as criangas e jovens brasileiros poderio estudar e
aprender contetidos por meio da leitura e ainda usufruir com alegria dos
direitos dos leitores. Dentre os quais, o direito de reler; o direito de amar

os heréis do romance; o direito de ler ndo importa onde; o direito de
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saltar de livro em livro e até mesmo o direito de ndo falar o que leu.”
(PENNAC, apud CARVALHO, 2005.71).

Para Solé, a nossa pratica deve ser sempre analisada e articulada de modo a garantir
que a agdo educativa seja coerente com a necessidade dos alunos e com a qualidade do
ensino. Sabemos que quando estamos aprendendo a ler, dependemos de alguns fatores,
dentre eles se destaca a existéncia de um sistema de escrita, que é por meio dela que boa
parte da sociedade se comunica, o processo de alfabetiza¢gdo ¢ vinculado a valores
ideoldgicos que segrega os que Iéem dos que ndo sabem ler.

E uma visdo preconceituosa, porém verdadeira e ¢ crucial despertar nos alunos a
vontade de ler, o gosto pela aventura de ler, mesmo ela ndo sendo inata é de suma
importancia para a nossa vida cotidiana

Aprender a ler ndo ¢ tdo somente decodificar signos lingiiisticos e fonemas, ler é
fazer previsdes sobre o texto, construir significado do que foi lido e refletir diante do
assunto enfocado.

A leitura precisa ter sentido para os discentes, a escola deve oportunizar-lhe
condi¢des de vivencia-la desde a alfabetizacdo, através de varios géneros textuais: noticias,
fabulas, bulas de remédios, receitas e outros.

De acordo com Gagliari (1995: 148): “A atividade fundamental desenvolvida na
escola para a formacdo dos alunos € a leitura™.

Somos conhecedores do quanto a leitura € importante para o processo de
desenvolvimento da aprendizagem dos educandos. Aprender a ler ndo € tdo somente
decodificar signos lingiiisticos, ¢ compreender o texto lido e refletir diante do assunto
enfocado. Ler e escrever convivem juntos desde os primeiros anos da escola. Entretanto,
nem sempre essa relagdo acontece de modo espontineo ou de acordo com a experiéncia do
cotidiano do aluno, geralmente adota-se uma cartilha que em algumas vezes nio oferecem
condi¢des ao educando de se tornar um aluno-leitor, assumindo-a como uma prética social
em suas vidas.

A escola em alguns casos ¢ o ambiente em que os discentes mais terdo contato a
materiais de leitura, ja que de acordo com a situagdo socioecondmica do nosso pais, ter

uma biblioteca em casa é privilégio de uma minoria de aluno, sendo assim a escola passa a

ser uma biblioteca para eles.
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No ano de 2000, por meio do Programa Nacional Biblioteca na Escola, foram
distribuidos pelo MEC aproximadamente 110 titulos, abrangendo desde textos
contemporaneos até os cldssicos, mas em algumas escolas asses livros continuam
guardados em armarios fechados para que os alunos ndo os extraviem.

De acordo com Martins: “Saber ler e escrever ja entre os gregos e romanos
significava possuir bases de uma educacdo adequada para a vida [...]". (2003: 22). Ler e
escrever eram privilégio de pouquissimos, ja que a expansio da leitura serviu para a
consolidacio da burguesia enquanto classe dominante.

Nesta perspectiva Cagliari diz que: “Quem nio 1€ sio pessoas vazias ou subnutridas
de conhecimento™. (1995:150).

E claro que a experiéncia de vida nfo se reduz 2 leitura, mas a falta dela podera
alijar a nossa autonomia de agir sobrc uma sociedade capitalista. A leitura é um
instrumento para obter melhores condi¢des de vida e prosperar.

As criancas trazem para a escola seus conhecimentos, valores, sentimentos ¢
desejos, 1sto é, os contetidos de suas vidas, o que suas vidas contém. A fungdo da escola
deve ser a de propiciar situagdes em que as criangas ampliem e aprofundem o sentido da
vida, para ampliar e aprofundar o sentido da vida de nossos alunos, partindo de suas
realidades, € preciso ouvi-los, instiga-los a falar, a conversar ¢ a discutir.

De acordo com Freire: “A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra
[...]7 (2001, p.20). Portanto a leitura estd intrinseca ao nosso viver no mundo, em conjunto
fazemos a leitura do mundo, aprendemos o seu significado, ao desvelar novos
conhecimentos.

Na relagéo entre a escola e a vida esta a linguagem escrita e oral que nas sociedades
letradas perpassa todas as nossas atividades, a escrita esta na placa da rua, no dinheiro da
moeda ou papel, nos meios de transporte, nos documentos, nas embalagens € nos rotulos.

A relagdo entre a escola, a leitura e a vida pode ser muito significativa, a melhor
coisa que devemos fazer por nossos alunos € criar espagos na sala de aula para conversas,
para manuseio ¢ leitura de diversos materiais.

Segundo Martins: “Ler é, portanto um ato criador de colher conhecimentos,
conduzindo o leitor a redimensionar o que ja esta estabelecido, fazendo-o ajustar o novo ao

velho e que resulta numa renovada visio do mundo™. (2004: 11).
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A leitura € para alguns um processo de descoberta e prazer. Duas pessoas fazem a
mesma leitura de um texto, mas cada uma compreende de um jeito particular, isso implica
em interpretagdes diferentes.

A reflexdo critica, a criatividade, a autonomia sdo bases do conhecimento pessoal,
mas em algumas escolas ndo tem havido espago para que os alunos desenvolvam essas
potencialidades. |

A atitude do educando nas vivéncias da escola e do mundo deve ser participativa,
inteligente, critica e autdonoma. Portanto, para que as potencialidades dos alunos se
desenvolvam € necessdrio esquecer da memorizagio e da fixacdo. E preciso cultivar
através da leitura a reflexdo, o pensamento auténomo, a imaginagéo criadora.

As escolas que ndo léem para os seus alunos e nio lhes permitem fazer as suas
proprias leituras, conseqiientemente estaro fadadas ao insucesso, pois nega o que ¢
fundamental para a sua formagdo, e enquanto ser humano e integrante de uma sociedade
ndo atendera a contemporaneidade do mundo.

Praticamente tudo o que se ensina na escola esta diretamente ligado a leitura
dependendo da mesma para se desenvolver, é uma pratica social que envolve atitudes,
gestos ¢ habilidades que sdo mobilizados pelo leitor e relaciona-se com o nosso préprio
fato de estarmos no mundo. A leitura constitui-se em um precioso instrumento no processo
de producdo do conhecimento, por possibilitar o contato do leitor com diferentes formas de
vivenciar e compreender o mundo.

Nos deparamos diante da urgéncia de uma compreensdo mais ampla do conceito de
leitura, por mais que saibamos que um dos principais objetivos da escola seja desenvolver
o hébito prazeroso da leitura, ainda nos deparamos com um numero alarmante de criancas
que ndo léem e apesar de varios estudos na drea ainda vivenciamos os altos indices de
analfabetismos.

A maior parte da populagdo brasileira adulta é funcionalmente analfabeta, assina
seu nome, decifra alguns letreiros, mas ndo consegue ler com compreensdo, talvez essa
deficiéncia seja decorrente da falta do héabito de ler nas séries iniciais.

O individuo comega o desenvolvimento da leitura antes da escolarizagdo, como diz
Freire “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, ou seja, a partir de sua vivéncia
com o0 meio que esta inserido e como afirma Martins:

[...] o material da escola esta longe de proporcionar aprendizado

tdo vivo e duradouro como o desencadeado pelo cotidiano familiar,
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pelos colegas e amigos, pelas diversdes e atribuigdes diarias, pelas

publicagdes de carater popular [...] (1994, p. 28)

Compreendida como uma forma de comunicacio entre os seres humanos, a leitura
ndo € algo a ser meramente transferido do adulto para a crianga, e sim um processo
articulado, independente e seqiiencial. (Dias, 2001). A leitura flui naturalmente, mesmo
sem termos conhecimentos dos codigos escritos, ao longo do tempo, esses conhecimentos
védo sendo aprimorados.

O ato de ler é em si complexo, no qual varios aspectos devem ser considerados,
pois varia de leitor para leitor, depende do objetivo da leitura e o olhar a que ela se remete,
bem como o contexto vivenciado.

Percebemos a necessidade de mudanga no processo ensino-aprendizagem,
principalmente no que se refere a formacgao de leitores, ja que essa formag¢fo podera trazer
conseqiiéncias para toda a vida, que dependerdo da pratica concebida pelos educadores,
podendo ser pautada na construgdo do conhecimento ou na mera reprodugdo de signos
lingtiisticos.

Devemos repensar a nossa pratica refletindo sobre as possiveis causas do fracasso
escolar, especialmente no que se refere a leitura, portanto é preciso colocar em pratica
saberes que sd3o indispensdveis ao desenvolvimento de uma praxis voltada para a
constru¢do do conhecimento, em que a leitura seja instrumento de transformag@o e prazer.

Ainda vivenciamos processos educacionais fragmentados que pouco ou nada
contribuem para a efetiva¢@o da leitura, distanciando o ensino do seu objetivo: a formagéo

do individuo nas dimensdes sociais, cognitivas, psicologicas e culturais.

UN'VERSICADE FEDERAL
DE CAMPINAGRANDE
0 DE FORMAGAO DE PROFESSOR=S

IBLIOTECA SETORIAL
?IEIAZElRAS - PARAIBA



24

3- ANALISE DOS DADOS

3.1- METODOLOGIA

O estudo tem por tema o processo de aquisi¢do da leitura e quais sdo as principais
dificuldades encontradas na pratica diaria da EMEIEF. Antonio de Sousa Dias, localizada
no municipio de Cajazeiras - PB, no sitio Cocos.

Conforme Minayo,(1994, p. 16), “metodologia é o caminho do pensamento e a
prética exercida na abordagem da realidade”.

Julgamos necessario fazer um levantamento bibliografico que nos proporcionara
uma aproximagdo com o tema em estudo.

Investigar a pratica da leitura é condi¢do necessaria para compreendermos as dificuldades
encontradas durante o processo de aquisicdo da mesma. O estudo sera de carater qualitativa e
exploratoria.

Qualitativa por que, “ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo™. (MINAYO, 1994,
p: 22). Exploratéria por, “interrogar-nos preliminarmente sobre o objeto...”"(MINAYO,1994, p: 26)

Um dos principais elementos da metodologia sera a coleta de dados (entrevistas,
observagdes, historia de vida), que buscara analisar a realidade da escola, através da observagédo
participante, onde o pesquisador ¢ um membro sobre a realidade que realizara o estudo de campo,
ele passa a fazer parte daquele grupo para melhor coletar os dados. O investigado responde a um
questionario com questdes que devem ser claras.(MINAYO, 1994)

Os sujeitos desta pesquisa sdo:

e Alunos (20) — com os quais através de dinamicas ou estratégias de leitura, aplica¢do de
exercicios cognitivos serdo identificadas quais as suas principais dificuldades na leitura.

e Professor (8) — compreender como ocorre o trabalho docente no que se refere a pratica

de leitura em sala de aula.
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3.2- ANALISE DOS DADOS DOS PROFESORES

O presente estudo teve como objetivo investigar quais sdo os desafios vivenciados
pelo professor no processo de formagdo de leitores. Este trabalho foi realizado com oito
professores da Educagdo infantil ao quinto ano do Ensino Fundamental e 24 alunos do
terceiro ano, da EMEIEF Antonio de Souza Dias, localizada na zona rural da cidade de
Cajazeiras — PB.

Apresentaremos a analise dos dados obtidos através da aplicagdo do questiondrio
com questdes objetivas, que retratam idéias e praticas docentes, bem como a percepgdo das

mesmas tém acerca da leitura e da sua importancia.

—~ QUANTO AO HABITO DA LEITURA: Das oito professoras entrevistadas todas
responderam que tém o hébito de ler, pois € fundamental para o crescimento pessoal e
profissional.
Porém, se faz necessario refletir sobre tais afirmativas, ja que Martins diz:
[...] muitos educadores apregoam a necessidade da constitui¢do do habito
de ler. A leitura seria a ponte para o processo educacional eficiente,
proporcionando a formagdo individual do individuo. Todavia os proprios

educadores constatam sua impoténcia diante do que denominam a crise

da leitura. (MARTINS, 1994, p:25)

— A RESPEITO DOS TIPOS DE LEITURA QUE COSTUMAM FAZER: Todas
afirmaram ler livros, dentre eles, cinco leem textos diversos, duas leem revistas e uma ler
gibis. Supde — se que as professoras buscam diversificar suas leituras, o que ¢ essencial
para educadores.
... Compreender e interpretar textos escritos de diversos tipos com
diferentes intengGes e objetivos contribui de forma decisiva para a
autonomia das pessoas, na medida em que a leitura ¢ um instrumento
necessario para que nos manejemos com certas garantias de uma
sociedade letrada. (SOLE,1998,p:18)
Quando o professor permite integrar-se com diversos tipos de leitura, esta
possibilitando a sua pratica educativa um melhor desenvolvimento e isso implica em

mudangas que sdo necessdrias para o processo de formagdo de leitores.
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- MATERIAIS QUE UTILIZAM NA SALA DE AULA PARA TRABALHAR A
LEITURA: Com relagdo aos materiais utilizados, todos disseram que ndo utilizam apenas
o livro didatico, trabalham com livros de literatura infantil, gibis, receitas, panfletos e etc.
E possivel perceber a diversidade de materiais o que enriquece o ambiente educativo,
viabilizando assim o interesse dos alunos pela leitura.

Favorecer a interagdo do aluno com diferentes géneros textuais possibilita ao
sujeito ndo so decifrar, mas compreender o que se lé, seja para fins praticos ou para
enriquecer nossa visdo de mundo, aumentando a nossa capacidade de se expressar, de se

comunicar e inferir opinides e exercer a sua cidadania.

- QUANTO AS ESTRATEGIAS DE LEITURA UTILIZADAS PELOS PROFESSORES
EM SALA DE AULA: Todos afirmaram que realizam a leitura individual pois facilita o
acompanhamento processual dos alunos, em algumas ocasides trés fazem uma leitura
coletiva, quatro uma leitura silenciosa e uma com dramatizago.

Somos conhecedores de que o ato de ler é em si complexo, devemos assim
considerar varios aspectos acreditando que a aprendizagem so sera impulsionada mediante
desafios e problematizagdes tendo no professor o papel incentivador e mediador. Como
afirma Dias (2001,p:43):

“Fazendo com a escola ou momentos em sala de aula proporcionem situagdes reais
e diversificadas™.

A utilizagdo de estratégias de leitura por parte do professor, torna-se fundamental
para que as atividades pedagdgicas em relagdo a leitura possam acontecer de forma

prazerosa, ndo se restringindo a mera decodificagdo.

— ANALISANDO AS METODOLOGIAS ADOTADAS EM SALA DE AULA PARA
DESENVOLVER O USO DA LEITURA E DA ESCRITA: Os oito professores dizem dar
preferéncia as aulas expositivas e produgdes textuais, com debates para interpretar os
textos lidos. Argumentaram que ndo dispdem de materiais didaticos que favoregam
metodologias dindmicas que despertam o interesse dos alunos. A principio apenas o livro

didatico, giz e atividades mimeografadas que sdo reduzidas.
Percebe — se que tentam trazer inovagdes para as salas de aula para contribuir na
formagdo do aluno como leitor, porém precisamos nos questionar sobre como se da o uso
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dessas metodologias em sala de aula, a freqiiéncia com que ¢ trabalhada esse realmente

desperta a criticidade do aluno.

— AO SEREM QUESTIONADAS SE O TRABALHO COM A LEITURA PODERIA
INTERFERIR NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM: As professoras
responderam unanimamente que sim. O que revela as professoras consciente da
importancia e da necessidade do hébito de ler. “O melhor que a escola pode oferecer aos
alunos deve estar voltado para a leitura”. (Cagliari, 1994, p: 148)

Ao ler as letras o aluno descobre o mundo que esta a sua volta, o ndo ler provoca a

baixa auto-estima nos mesmo o que resulta em repeténcia ou evasio escolar.

— QUANTO A IMPORTANCIA DA LEITURA: Professor A diz, “a leitura é o
desenvolvimento do aluno como um todo”. Percebe — se que a mesma tem consciéncia do
quanto a leitura ¢ importante para o desenvolvimento integral do aluno. Comungando com
Martins (1994, p.22-23) quando diz: “saber ler e escrever, ja entre os gregos € romanos,
significava possuir as bases de uma educacdo adequada para a vida, [...] ler significa
inteirar — se do mundo, sendo uma forma de conquistar autonomia, de deixar de ler pelos
olhos de outrem™.

Professor B, C, D e F dizem que a leitura ¢ importante tanto para o aluno como para
o professor. Para Martins (1994, p.20) diz que: “a aprendizagem em geral e a da leitura em
particular significa uma conquista de autonomia, permite a ampliagdo dos horizontes,
implica igualmente um comprometimento e acarreta alguns riscos”.

Essa aprendizagem deve ocorrer por parte de ambos, educadores e educandos,
especialmente pelo educador, pois dele parte o incentivo, o estimulo. Para Cagliari (1994,
p.149) “tudo que se ensina na escola esta diretamente ligado a leitura e depende dela para
se manter e se desenvolver”.

Para as professoras E e G sera o habito de ler que ird desenvolver nos alunos o
gosto pela leitura. Desenvolver esse habito ¢ de fato um dos grandes problemas que vem
sendo vivenciado no cenario da educagdo brasileira. Concordamos com Cagliari que diz:
“a escola que ndo 1é muito para os seus alunos e ndo lhe da a chave de ler muito esta
fadada ao insucesso™. (1994,p:150)

Por isso a leitura deve ser vivenciada diariamente nas nossas salas de aulas,
oportunizar aos nossos alunos o direito de conhecer a leitura ndo como simples ato de
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prazer, mas como um ato necessario para o nosso crescimento individual e coletivo. Como
diz a professora H, ¢ acima de tudo uma necessidade para todo ser humano™.

De modo geral, todas concebem a leitura como alavanca para resolver problemas
relacionados ao processo ensino aprendizagem, nas diferentes disciplinas e no processo
global da educagdo. Devemos entender que ler ndo é somente para decodificar simbolos, ¢

um desejo que deve aflorar a cada dia seja na escola ou no meio social em que vive.
3.3—- ANALISE DOS DADOS DOS ALUNOS

Continuamos a pesquisa com os docentes do terceiro ano da referida escola que tem
de oito a quatorze anos os mesmos foram questionados de forma coletiva e refletindo item

por item. Os itens sdo:

- QUANTO AO HABITO DA LEITURA: Ao serem questionados se gostavam de ler
ficou visivel nos depoimentos que os docentes ndo cultivavam o habito de ler. Dos vinte e
quatro alunos entrevistados, cinco tem o habito de ler em casa e na escola, desseseis ndo
gostam de ndo gostam de ler e trés leem as vezes, mas ndo gostam.

Entendemos que no curriculo escolar € necessario organizar a leitura diaria
durante o trabalho educativo, em virtude do objetivo de despertar no docente o desejo de
ler e proporcionar que os mesmos tenham contato com materiais de leitura fora da escola.

Diante disto, ¢ necessario reproduzir uma educagdo verdadeiramente comprometida
com o exercicio da cidadania, criando condigdes para o desenvolvimento das capacidades
de uso eficaz da linguagem que satisfaga as necessidades pessoais e sociais.

Assim os PCN’s (2001) descrevem:

A leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um objeto de
ensino. Para que possa construir também objeto de aprendizagem, é

necessario que faga sentido para o aluno. (PCN’s, 2001,p:54)

- A RESPEITO DOS TIPOS DE LEITURA QUE COSTUMAM FAZER: Neste quesito
houve um consenso todos leem somente em func¢do das exigéncias da professora, pois
dizem ter preguiga para ler. Formar leitores ndo ¢ tarefa facil, no entanto, ndo ¢ impossivel,
mas requerem condigdes que favorecam esta pratica, os PCN’s sugerem que a escola deve

ter uma boa biblioteca, organizar e planejar momentos com atividades que envolvam a
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leitura e empréstimos de livros. E preciso envolver a todos da escola para se construir uma

politica de formagio de leitores.

— MATERIAIS, ESTRATEGIAS E METODOLOGIAS QUE A PROFESSORA
UTILIZA NA SALA DE AULA PARA TRABALHAR A LEITURA: Constata-se a falta
de recursos didaticos nas escolas publicas o professor tem o livro didatico como subsidio,
mas a professora tenta buscar outras alternativas para ajudar nas atividades assim os alunos
nao ficam tdo dispersos, Bacelar & Cunha (2000, p.54) afirmam: “Os recursos de ensino
devem fazer dos alunos bons leitores, que sintam prazer e gosto pela leitura e, se possivel,
que se apaixonem por ela.”

E importante criar um ambiente alfabetizador, sendo ele na escola ou na familia,

um espago com livros, textos, jornais, revistas e etc.
— A IMPORTANCIA DA LEITURA NA ESCOLA E NA VIDA: Todos os alunos dizem
que a leitura é importante e citaram exemplos de pessoas idosas que ndo sabem e
enfrentam dificuldades para assinar o seu nome, ndo reconhecem o nome dos remédios que
tomam e podem até serem enganados. Mas mesmo assim ndo gostam de ler ficam
cansados.

Diante das negativas dos alunos certamente em algum momento e com a ajuda do
professor os alunos despertaram o prazer pela leitura. Neste sentido Martins (1994, p.87)
diz que: “A leitura, mais cedo ou mais tarde, sempre acontece, desde que se queira
realmente ler. Acima de tudo, precisamos ter presente que ndo conseguimos de vez dar o
pulo do gato — bem, que se continue andando ainda pouco, pois nio ¢ pecado caminhar.”

Um dos principais desafios da escola é sem duvida a pratica da leitura, a sua

aquisi¢do ¢ imprescindivel para a autonomia cidadd em uma sociedade letrada.
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3.4. ANALISE DO ESTAGIO

Escola: Escola Municipal de ensino Infantil e Fundamental Antdnio de Sousa Dias;
Localizagao: Esta localizado na zona rural da cidade de cajazeiras, no sitio Cocos;
Clientela: A grande maioria dos alunos ¢ proveniente da classe baixa, pessoas carentes de
sitios vizinhos, tais como: caigara [ e I1, Cachoeirinha, Azevem, Assentamento Frei Beda,
entre outros;

Turnos: Na escola funcionam os anos do Ensino Infantil pela manhi, a tarde funciona o
Ensino Fundamental e a noite, as turmas de EJA;

Dependéncias: Sdo distribuidos em salas de aula, banheiros, cozinha, dispensa, diretoria,
secretaria, patio para recreagéo, ndo ha biblioteca;

Recursos: Mimeografo, televisdo, video;

Situaciio dos professores: todos sdo efetivos do municipio;

Total de alunos: sdo 900 alunos no total, distribuidos nos trés turnos, sendo que pela
manhi e a tarde cada sala tem cerca de 40 alunos e a noite 25 alunos, em média.

Projetos: a escola nio desenvolve nenhum projeto.

O estagio supervisionado aconteceu na escola ja citada no periodo de Setembro a
Outubro de 2009 e foi realizado com alunos do 3° ano.

A turma era composta de 22 alunos, entre meninas e meninas, a frequéncia era
razodvel. Na sala n3o havia nenhum recurso que incentivasse a leitura, havia poucos
murais, tinha lousa, as cadeiras eram velhas, os livros do professor e os cadernos dos
alunos eram cedidos pelo municipio. Ndo havia frases acolhedoras nem incentivadoras nas
salas de aula, algumas estavam distribuidas nos corredores da escola. Os recursos didaticos
eram precdrios para a quantidade de alunos na escola, mas sdo solicitados aos pais como:
lapis de cera, cola, tesourinha e cadernos. Os alunos sfio bastante dispersos e geralmente
ndo acompanham bem a professora.

A maioria das aulas era expositiva, o material mais utilizado pela professora era a
lousa, o livro didatico e o caderno, infelizmente nio havia uma organizac¢fo com relagéo a
metodologia a ser usada para instigar os alunos para a leitura.

A crianc¢a entra em contato com varios objetos, ¢ aqueles que mais the chamarem a

aten¢do sdo conservados através da linguagem escrita ¢ assim ela descobre o prazer de ler
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antes de aprender a ler, podemos também trabalhar na escola o contexto dos alunos,
aproveitando o conhecimento prévio dos alunos, para que assim o dia-a-dia deles possa
contribuir para a formacgdo de leitores mais compreensivos e criticos, pensando assim, o
trabalho com leitura construira leitores competentes. (Martins, 1994, p.28)

Observamos também que a maioria dos alunos ndo sabe 1€ direito, o grau de
aprendizado dos alunos n3o ¢ igual, uns apresentam mais dificuldades de ler e
compreender do que outros, e isto atrapalha um pouco o desenvolvimento das tarefas
aplicadas pela professora. A compreensdo dos textos ¢ bastante lenta na sala, um fato
preocupante, pois um aluno que tem o habito de ler, mesmo ndo tendo um bom
desempenho em alguma disciplina (talvez) compreenda os conteudos transmitidos.

Consideramos a leitura uma atividade fundamental desenvolvida pela escola para a
formagdo dos alunos, ela € a extensdo da escola na vida das pessoas. Assim, concordamos
com Cagliari (1995, p.148): quando ele afirma; “E muito mais importante saber ler do que
escrever.” Esta instituicdo ainda precisa ensinar a ler e entender nfo s6 as palavras, mas,
também os textos especificos de cada matéria, pois tudo o que € ensinado na escola esta
ligado a leitura e depende dela para se manter ¢ se desenvolver.

Toda a observagfo realizada anteriormente ao estidgio nos proporcionou um
conhecimento sobre os alunos que trabalhamos posteriormente. Procuramos atender as
necessidades daquela turma ¢ buscar caminhos para que despertem naquelas criangas o
encanto ¢ a importdncia da leitura.

Apesar de dispormos de todo o material adquirido uma grande inseguranca nos
tomou conta, pois o maior intuito era trabalhar o conteudo de modo que prendéssemos a
aten¢do ¢ a participagdo da sala. Motivando-os para o tema em estudo.

Em um dos primeiros encontros trabalhamos com cantigas de roda, considerando
que os alunos gostam de cantar. Apos apresentarmos em cartolina uma cantiga de roda
bem conhecida de todos, cantamos, depois realizamos uma leitura coletiva ¢ com este
mesmo texto em maos mimeografado, foi solicitado que cada um realizasse uma leitura
individual. Posteriormente trabalhamos a compreensdo do texto exposto e em seguida a
sala foi dividida em grupos e cada grupo expds uma cantiga de roda na sala.

A apresentagdo da musica ocorreu de forma animada, para os alunos, aquela
atividade parecia mais uma brincadeira do que uma tarefa. Conseguimos que todos
participassem entdo ndo houve dificuldades ja que os alunos conheciam a maioria das

cantigas de roda apresentadas. Observamos as habilidades dos (as) alunos (as), da
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oralidade, junto com a socializagdo da turma e o incentivo 4 leitura, que consideramos um
bom resultado nestes aspectos.

Utilizando o conhecimento prévio dos alunos sobre as frutas, expomos em outro
momento varias gravuras em cartolina e questionamos os alunos de que maneira
poderiamos utilizar aquelas frutas que s#o tipicas da regifio nossa casa, alguns responderam
e deram vérias sugestdes e entdo apresentamos para eles uma receita de salada de frutas, e
distribuimos para cada um uma divertida receita mimeografada . Em seguida eu li o texto
para eles e cada aluno leu individualmente e quem terminasse de ler recebia lapis de cera
para que pintassem as gravuras na tarefa. Feito isso, solicitei que alguns falassem um
pouco do que ja tinhamos discutido. O intuito era incentivar a leitura, seja qual texto for e
analisar o interesse e participagdo dos alunos. Contido o resultado de compreensdo nio foi
muito satisfatdria, pois apesar de trabalhar com aspectos que eles conheciam, alguns ndo se
sentiam a vontade para opinar, enquanto outros queriam transformar a sala numa bagunga.

Percebemos que ndo era trabalhada com os alunos histérias em quadrinhos, entio
desenvolvemos este conteiido, no interesse de deixa-los bem a vontade, para aquele
momento de leitura. Entdo, distribui varias revistinhas e os deixei um pouco para que eles
lessem, e dividimos a sala em equipes, ja que a quantidade de revistas era menor que o
numero de alunos, ¢ assim a turma foi dividida, mesclamos os (as) alunos (as) com maiores
dificuldades de leitura dos que apresentavam menos. O interesse e participagdo foram
bastante proveitosa, alguns falaram pouco dos personagens e das historinhas que tinham
nas revistas. Aproveitando o abuso dos sinais de pontuagdo, chamamos a atengdo deles
sobre esse tema. Analisamos agora o conhecimento prévio dos alunos sobre esses sinais de
pontuagdo que era razoavel e a relagdo das gravuras com os sinais e frases.

Outro tema bem divertido para utilizar em sala de aula sdo as advinhas, ja nesta
aula, foram apresentadas algumas advinhas na cartolina e os alunos responderam algumas,
ap0s, apresentamos as respostas daquelas que a turma ndo respondeu. Sugerimos aos
alunos outros tipos de advinhas e alguns se mostraram bem a vontade e langaram varias
para a turma. Posteriormente discutimos acerca de como € importante realizarmos uma
leitura atenta ndo s6 para este tipo de texto, bem como em outros. Nesta aula observamos a
socializagdo da sala de aula para a leitura, esta foi bem divertida e os alunos participaram,
respondendo e perguntando.

Em outro momento, propomos trabalhar com diversos portadores de textos,
atentando-os para ler para buscar informagdes e reconhecer que todos os tipos de textos
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contém alguma informagéo. E assim o fizemos, distribuimos para a sala revistas, jornais,
rotulos de produtos, papel e tesoura e solicitei que os alunos recortassem algo que
houvesse o que citamos acima. Apds o recorte e colagem do material, discutimos sobre o
que os alunos produziram, realizamos a leitura de um dos andncios contido em um dos
trabalhos e pedimos que eles produzissem algum tipo de antncio, assim, o fizeram, e
alguns leram o que produziram para a sala. Esta aula também foi proveitosa, pois, todos
realizaram a atividade, claro que alguns com suas dificuldades e limitagdes, todos tiveram
o interesse de pesquisarem e escrever o que foi solicitado.

Assim, tentaremos trabalhar a leitura e o incentivo que deve evidenciar a escola, a
este tema, questionando as dificuldades encontradas pelos alunos dos anos iniciais em
trabalhar com leitura, e identificando tais dificuldades, para que assim, trabalhemos para
realizarmos uma pratica bem desenvolvida, na vida educacional e pessoal de cada aluno, os
proporcionado acesso a leitura e a oportunidade de se tornarem sujeitos envolvidos no
processo de aprendizagem e cidaddos que possam utilizar os benéficos da leitura na vida

social e pessoal.
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Consideracoes conclusivas

Em vista dos aspectos antes exposto, percebemos que uma pedagogia da leitura que
objetiva o processo de construcdo do leitor, se funda na relacfio cotidiana do aluno com os
diversos tipos de textos. Mais do que isso, uma pedagogia de leitura de cunho
transformador que propde, ensina e encaminha a descoberta da fungdio da leitura pelos
textos .

Consideramos que para promover a leitura é preciso assegurar oportunidades de
estudos ou em programas educativos nos quais as pessoas possam continuar aprendendo ao
longo da vida, as agdes direcionadas a leitura juntamente com a alfabetiza¢do devem estar
conectadas a possibilidades de aplicar e aperfeigoar conhecimentos e habilidades recém —
adquiridas. As praticas de alfabetizagio devem promover a leitura, a interpretagio e a
produ¢do de uma grande diversidade de textos, o enfrentamento de variadas situagdes
comunicativas, e o reconhecimento dos desafios e problemas que se colocam ao produzir
uma mensagem, a reflexfo sobre a linguagem, convertendo — se em objeto de analise e
estudo, tendo em vista a comunicagio e interacdo entre as pessoas.

E indispensavel que os alunos leiam diariamente, para que de fato favorecam o
desenvolvimento da compreenséo leitora, pois ler € um processo complexo, no qual todas
as pistas e aprendizagens so podem ser alcangadas através da propria leitura.

No intuito de ajudar os alunos a superarem as suas dificuldades nos anos iniciais no
processo de aquisi¢dio da leitura, constatamos também que € preciso fortalecer e apoiar os
educadores, no sentido de serem pesquisadores ¢ reflexivos em sua pratica estabelecendo
interagdes com os educandos nas quais respeitem as suas culturas, valores e expectativas.O
grande desafio consiste em estabelecer um processo de formagdo permanente, promovendo
aprendizagens relevantes para o profissional em educagdo no que diz respeito as suas
praticas pedagogicas e assim correspondam as demandas educativas atuais do coletivo e
ndo de interesses mundiais.

A escola deve propiciar que o encontro do aluno com o texto seja uma experiéncia
gratificante ¢ nesse sentido encorajar a quebra da rotinizagdo, seja qual for o nivel de
leitura, existemn varias dificuldades na aquisi¢do da leitura, mas cabe a escola supera-las e

trilhar com o alunos os caminhos da leitura.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO
PROFESSORA: MARIA JANETE DE LIMA
ALUNA:TEREZA CRISTINA ALVES SOARES

Caro professor,

A aplicabilidade desse projeto tem por finalidade analisar a pratica docente
do ato de ler, contribuindo para a melhoria da mesma no contexto escolar. Portanto,
solicito que responda este questiondario, deixando claro que tem apenas finalidades
académicas.

1. Vocé tem o habito de ler?

()sim ( )ndo ( )asvezes

2. Que tipo de leitura costuma fazer?

( )revistas ( ) jornais ( ) livros ( )leio somente em fungio das exigéncias do
meu trabalho ( )outros

3.Que tipo de material utiliza na sala de aula para trabalhar a

leitura?

4.Que estratégias de leitura vocé utiliza na sala de aula?

5.Quais as metodologias que utiliza na sala de aula para trabalhar leitura?
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6. Na sua opinido o trabalho com a leitura pode interferir no processo de ensino
aprendizagem?

( )Sim ( )Nao
7.Qual a importancia da leitura?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO
PROFESSORA: MARIA JANETE DE LIMA
ALUNA:TEREZA CRISTINA ALVES SOARES
Caro aluno,
A aplicabilidade desse projeto tem por finalidade analisar a pratica docente
do ato de ler, contribuindo para a melhoria da mesma no contexto escolar.
1.Vocé tem o habito de ler?
( )sim ( )ndo ( )as vezes
2.Que tipo de leitura costuma fazer?
( )revistas () jornais ( ) livros ( )leio somente em fungdo das exigéncias da

minha professora ( )gibis

98]

Que tipo de material utiliza na sala de aula para trabalhar a leitura?

) livro didatico ( )receitas ( )literatura infantil ( )panfletos

(

4. Que estratégias de leitura seu professor utiliza?

( )coletiva ( )silenciosa ( )individual ( )dramatizada
5

Quais as metodologias que o deu professor utiliza em sala de aula?

) aula expositiva ( )debates ( )produgdes textuais

~~

6. Na sua opinido o trabalho com a leitura pode interferir no processo de ensino
aprendizagem?
() Sim ( )Nao
7. A leitura € importante para a vida

() Sim (  )Nao
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