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RESUMO

O referido trabalho objetivou analisar e esclarecer a relag@o professor-aluno e a sua influéncia
no processo de ensino-aprendizagem ja que este € um tema de grande relevancia na formacio
do pedagogo. Tratou-se desde o método educativo dos Jesuitas até os dias atuais, dentre estes
estdo 0 método construtivismo € a praxis educativa, 0s quais devem ser as bases pedagogicas
de todo docente. Além disso, retratou-se dos fatores psicologicos e sociologicos sendo estes
grandes influenciadores no processo de ensino-aprendizagem, além dos fatores tecnologicos
aos quals o educador deve aliar-se como busca de inovagio pedagdgica, a fim de desenvolver
uma melhor aprendizagem e formar cidaddos mais conscientes para atuarem na sociedade.

Palavras-chaves, Professor, Aluno, Ensino, Aprendizagem, Processo.
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INTRODUCAO

Esse trabatho abordara o seguinte tema: “A relagio professor-alano no processo de ensino-
aprendizagem”, o qual sua escolha surgiu a partir de estudos realizados sobre os mesmo em
algumas disciplinas como didética, psicologia, filosofia, entre outras do Curso de Pedagogia

do Centro de Formacdo de Professores da cidade de Cajazeiras.

Tomando por base esses estudos, podemos observar a importdncia que a relaciio entre o
professor e o aluno tem no processo de ensino e de aprendizagem, pois se esse contato nio for
proveitoso ¢ adequado para que haja uma praxis educativa, o desenvolvimento escolar, social

e cultural do aluno nic sera vantajoso.

O estudo deste tema tem por objetivo geral analisar a relacdo professor-aluno e sua influéncia
1o processo de ensino-aprendizagem ¢ especificamente procura caracterizar os elementos que
influenciam nessa relagdo dentro de tal processo, identificando as vantagens e compreendendo
as influénecias destas exercidas entre o professor e o alune no processo de ensino-

aprendizagem,

Desse modo, o trabalho se fundamentara na analise da préatica pedagdgica através da relagio
entre o professor € o aluno no processo de ensino-aprendizagem e no esclarecimento de como
deve der essa relagfio em sala de aula e através da aplicagdo de questionarios com os gestores
¢ co-gestores, professores e alunos do 3° ano do ensino fundamental da Escola Municipal de
Educagio Infantil e Ensino Fundamental Vitéria Bezerra na cidade Cajazeiras. Além da
utilizagdo de algumas referéncias bibliograficas de livros que retratam o tema proposto para a

realizag@o deste estudo.

Logo, a analise desse tema trara uma importante contribui¢do para a nossa formacgéo pessoal e
profissional enguanto pedagogos (as), pois através deste buscaremos descobrir os problemas
que influenciam na aprendizagem do aluno para que através da nossa pratica pedagogica,
possamos tentar solucionar essas dificuldades proporcionando a este uma melhor

aprendizagem.
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O tema trabalhado foi subdividido em dois capitulos sendo estes: Capitulo 1 ~ O contexto
historico e o processo de ensino-aprendizagem e Capitulo 11 — Fatores que influenciam no

processo de ensino-aprendizagem,

O capitulo I faz um breve histérico sobre o processo de ensino-aprendizagem e as abordagens
deste utilizadas em algumas décadas desde o método educativo dos Jesuitas até os dias atuais.
Além disso, aborda como €, e como deveria ser a atuag3o do professor nesse processo. O
ultimo topico deste capitulo ficou dedicado ao método construtivista e a praxis educativa, as

quais devem ser as bases pedagogicas de todo docente.

Esse capitulo fundamentou-se em autores como Veiga (1991), Gadotti (1998) e (2000), Freire
{1996), Mizukami {1986}, Libaneo (1994}, Demo {2004), Lopes (1991), Perrenoud (2000),
Kullok (2002), Oliveira {1997}, Scoz (1994), Morales {2001) e Cunha (1981).

O capitulo 11 retrata as influéncias que os fatores psicologicos e sociologicos tém no processo
de ensino-aprendizagem esclarecendo como identificar estes e qual deve ser a atitude do
docente frente aos mesmos duranie o processo de ensino-aprendizagem para que deste modo

possa ajudar os educandos a supera-los e obter uma aprendizagem mais satisfatona.

Esse capitulo enfoca ainda alguns fatores tecnolégicos, os quais vém influenciando cada vez
mais o campo educacional. Logo, o educador devera esta sempre se atualizando e procurando
acompanhar esses avancos tecnologicos fazendo destes seus aliados no processo de ensino-

aprendizagem.

Para fundamentar esse Gltimo capitulo foram utilizados autores como: Libéneo (1994),
Perrenoud (2000}, Fontana (1998), Morales (2001}, Romdo (1995), Cunha (1991), Silva
(2002), Gadotti (2000) ¢ Lopes {1991).

Portanto, aprofundaremos nossos estudos sobre o determinado tema refletindo e analisando
essa relagio professor-aluno ne processo de ensino-aprendizagem procurando desvendar os
problemas que surgem nessa relagiio, ou ainda fora dela, com o objetivo de preparar-nos para
uma boa atuaciio, necessaria para desenvolver uma melhor aprendizagem e visdo critica nos

alunos enquanto cidad&os conscientes dentro da sociedade.
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_r:A}#iT{}'m 1- 0 CONTEXTO HISTORICO E QO PROCESSO
DE ENSINO-APRENDIZAGEM

1.1 Contexto Historico e as abordagens do ensino-aprendizagem

A relagic Professor X aluno no processo de ensino-zprendizagem ndo sirgid apeénas na

modernidade, mas desde og jesuitas, que por sua vez implaniaram o ensino no nosso pais,

O -método eduéativo dos jesuitas era catequese para os indigenas ¢ o ratio studiorum para
a elite colomal. Através da catequese os jesuitas buscavam educar os indios a partir de
seus principios religiosos. Ja para a elite colonial a preocupaciio era formagio do homem

humanista, universal e cristo.

Com. igs6, surge.a peddgogia tradicional, & que ticha principios religiosos ¢ uma visio

essencialista de homem.

De acordo com Veiga (1991

A gedio pedagdgica dos jesuitas foi marcada pelas formas dogmdticas de
pensamento contra o pensamento critico, Privilegia o exercicie da membnia &
o desenvolvimento do raciocinio dedicavam atenglio ao preparo dos padres-
mestres dando énfase a formagio do cardter-e sua formacio psicolégica para o
conhecimento de si mesmo e doaluno. (VEIGA, 1991, p.26)
Logo; nessa educagdo tradicionalista, o professor era o centro das atengdes, ou seja, o que
prevalecia era apénas a opinido do professor, pois tudo o que ele dizia era tido como
pronto e acabado, e que os alunos tinham apenas que “absolver” aquilo que cra dito pelo
professor sem questionar, aceitando como verdadeiro, cabendo-lhes apenas memorizar 08

contetdos expostos pelo mestre.

Com a reforma pombalina, apos os jesuitas, ¢ ensino passou 4s mios de professores laico
suprimindo o ensino rcligioso ¢ introduzindo aulas-régias. O ensino passa a ser

tesponsabilidade do estado & apesar dessa laicidade mantém o ensino tradicional.
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Na década de 30 surge o manifésto dos pioneiros da educacio nova, cothécido também
como escolanovismo, que sus concepgio baseava-se em principios demdcraticos. Poréim,

egsa educaio entrou em ¢rise dando lugar a pedagogia tecnicista,

Nesse mélodo de ensino teenicista o gue importava era a produtividade, em que havia a
divisdo de atividades dentro da escola; pois, quem plangjava e eXecutava a pratica
pedagdgica ndo eram as mesmas possoas. Outro fator determinante era o livro didatico ©
quial-0 professor apends obedecia sein questionar se aquilo que ésiava contido nele era
realmente verdadeiro, apenas repassands o contetido para seus alunos, pois, s6 queriam
saber se repassava o contetdo necessario para a formacio téenica do aluno sem se
importaremn com o contetido; e s¢ o conteddo estava relacionado ao comexto social no

qual o ahinto estava inserido.

Entio surge a nocessidade de uma nova aglio pedagogica a qual se relacionasse com a
realidade socie-cultural do professor ¢ dos alunos, Logo passa a existic a pedagogia
critica o qual seus pressupostos sfo contraditorios aos de fodas as outras teadéncias de

ensing o de aprendizagem.

‘Para Veiga (1991, p 39), de acordo com os pressupostos da pedagogia critica “o enfoque
didatico € o de trabalhar no sentido de ir além dos métodos e técnicas, procurando
associar escola-socicdade, teona-pratica, confeddo-forma, técnico-politico, ensing-

pesquisa; professor-aluno”,

1sso que dizer gue, ¢ processo de ensino-aprendizagem € sistematizado, logo estes
elementos nao podem ser separados, pois uin depende do outro. Para que haja uma boa
aprendizagem por parte dos ahmos Ffaz-se necessdrio que ¢ professor utilize um bom

ensino sendo que este também aprenda a0 mesmo tempo em que ensine porque com o

passar do tempo ele vai renovando seas conhecimentos para trabalhar ¢ desenvolver as

habilidades especificas de cada aluno.

A relac8o ensino-pesquisa proporciona ao professor uma investigacfio dos problemas na

escola através de pesquisas, buscando uma golucdo para tal problema influenciador nesse

UN'VERSIDADE FENERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES |
BIBLIOTECA SETORIAL 12
CAJAZEIRAS - PARAIRA



processo de ensino-aprendizagem. A parti da pesquisa realizada sgja cla quantitativa o
professor vai analisar oz dados adguiridos com a finalidade e objetive de solucionar essas
dificuldades que viio ocorfendo. O educador também utiliza essas pesquisas para que os
laluno'& adguiram conhecimentos ¢ um melhor aprendizado sobre determinados assuntos.
Para isse, o professor precisa conhecer bem o aluno para s6 entdo, plancjar qual & methor

maneira de executar essa prética entre 0s educandos,

Cony iss0, ndo pode faltar & relagio conteddo-forma, pois, tma detenmina & oufra. O
contohido determing a forma que o professor ird utifizar para ensinar o mesmo. Os
contetdos ndo podem ser deslocados do contexto fedrico-pratico, uma vez que, sem &
teoria nfo pode existiv a praxis, Case o educador pratique e ensine os conteidos sein
teorizd-los, sem refletir sua atvacho enquanto professor durante 6 ensino, esse processo se
torna “inltil” devido ele 7ifib consepuir enxergar os problemas existentes na sua pratica e
na aprendizagéenn dos alunos. Entlo, o professor deve trabalthar os contetidos que estejam
envolvidos com o contexio social dos seus alunos preparando-os pata enfrentarem os
problemas socials que se fazem presente no seu cotidiano, com o objetivo € a finalidade
de formar nma sociedade mais democritica onde todas as pessoas, independentes de
‘classes sociais, econémicas, culturais ¢ etc., sejam beneficiados € que possam ter nora

vida melhor, digna de seu pape! enquanto cidadio.

1.2 O papel do professor no processo de emsino-aprendizagem

Antigarmente o professor tinha status, era respeitado socialmente e acima de tudo tinha

sen. trabatho valorizado. Com a modernidade o trabalho do professor passa a ser

desvalorizado fazendo com que o docente seja desrespeitado socialmente ¢ submisso

classe abastada da sociedade, quando estes {rabalham em escolas particulares.

Do ponto de vista capitalista a escola ¢ tida como uma empresa ¢ seus alonos como

clientes. logo o3 funciondrios (professores) contratados por a empresa {escola) devem

satisfazer as “necessidades” de seus clientes (alunos) da melhor maneira possivel do jeito
que a coniratante determinar, pois visa adquirir um lucro positive financeiramente.
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Porém, os alunos pertencentes & classe média alta da populaclo estudam apenas para
conseguirem wm diplomd, ndo dando importincia para aprenderent, 4o que aprenderam

na escola durants sua fase estudantil (se € que conscguiram aprender algutsa coisa).

Esse tipo de alunado desde pequenos passa mais horas do dia no convivio com as babis e
os demais empregados de sua casa devido 0s pais trabatharem fora de casa, entfo eles s
acham no direito de mandar e desmandar, gritar ¢ maltratar aquelas pessoas que trabalhd
e sta casa. Quando essas criancas chegam & escola, geraimente particulares, acham que
podem fazer com os professores o mesmo que fazem com 0s empregados de suas casas
por acharem que estes fambéu sio seus empregados. Fsses alunos sfo sempre rebeldes e

ndo tem respeito com seu professor ¢ demais pessoas que compdern 4 escola,

86 que ndo € bem assim que se deve funcionar o sisteria educacional. Deve haver um
respeito miulto entre o aluno e ¢ professor, pois o trabalho deste Hltimo deve ser tio
valorizado quants o de um médico, engenheiro, etc., porque se uma pessoa hoje ¢ médica
antes de chegar a1 ela primeiro passou por professores capacitados que de certa forma,
80 responsdvels pelo o sucesso jA que confribufram para sua formagho ndo 56

profissional, mas também pessoal enquanto cidadio,

Jamais o professot devera mudar sua personalidade, senso de humor, em beneficio do
aprendizado do aluno. O gue de fato deve mudar é a atitude deste em sala de aula a gual
em sala de aula precisa se renovar diatiamente. Uma das maneiras encontradas para gue

isso acontega ¢ através da reflexdo, pois de dcordo com Freire (1996.9.39) é pensando

criticamente & pratica de hoje ¢ de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. S6
assim o professor poderd rever sua pratica em sala de aula, se realmente csta agindo de
forma cotreta se tem algo que precisa mefhamr, o que precisa ser methorado € o que ele
podera fazer para solucionar tal situagiio porgue, pois “o educador & aquele que no fica
indiferente, neufro, diante da realidade. Procura infervir ¢ aprender com a realidade em

processo.” (GADOTTI, 1998. p.29-30 passin).
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Ou seja; o professor nfo pode fingir que nfio estd enxerpando 05 problemas gue
nterferem ndo s na relagdo professor-aluno, mas em todo o processo de ensino-

aprendizagem.

O educador tem atarefa de trabalhar os problemas gue os alunos vém enfrentando ne sen
dia a dia. Relacionando ao aos contetidos os quats pretende aplicar em sala de aula. Mas
‘para que isso oeorra 127 Se necessino que ele conhega bem seus alunos ¢ que compreenda
cada um deles, o ambiente em que cles vivem ndo s6 dentro da classe como também fora

da escola.

Muitos alunos pertencentes & classé spbaltéma da escola devido a sua condigio
econdinica e iambém devido a alguns problemas como, por exempio, o fato de nio terem
uma familid estrifurada, pois que ndo se preocupam com os fithos, Talta de comida, de
carinho e afefo farailiar, maus tratos fisicos, nfio terem wm lugar apropriads pra
estudarem em casa, F muitas vezes desde cedo, eles se véem obrigados a trabalharem

para ajudar no sustento da familia, ete.

Além desses obsticulos encontrados, outros que afetamn ndo sé algumas criangas da
classe subaltema, como também as que pertencem 4 classe abastada, os quais podem ser
de ordem fisica constderados de segunda ordem como 2 baixa visfo ¢ audicio, problemas
mentais e respiratérios gagueira a gual pode sef motive de deboche enilre os colegas

acarretando danos psicologicos nesses alunos gagos.

Existern também outros fatores como de outro grau de distracio, Fiperatividade que
acabam afetando e atrasando o desenvolvimento escolar do alind que possuern essas
caracterfsticas, cabe a escola acompanhar esses alunos como forma de tentar amenizar
essa dificuldade fazendo comi que o sluno perceba que a cscola esta ali para ajuda-o a
superar 0 seu problema € ndo para discrimina-le ou exchuir-lo do ambiente escolar, pois €
a estola que tert que-se adequar as necessidades dos alunos e ndo o5 alunos se adequarem

as regras impostas pela escola.
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De scordo com Libanes {1994, p.122)

E de fundamental importincia quo profossor cstude e forme convicgdes
prdprias sobre as finalidades soclais, politicas e pedagdgicas do trabatho
docente, sobre o papel da matéda que Jeciona na tormagio de cidadiio ativos e
participanies na sociedade, sobre os melbores mérodos. que concorrem para
wma aprendizagem sélida e duradoura por parte dos alunos, (LIBANEO,
1994 p. 1273,

Com base nas palavras do Libfineo, o que realmente precisa ocorrer & que o professor
compreenda qual sita verdadeira tarefa enquanto docernte que para Freire (p.1996.p.703¢
de que, como professor (...} o meu papel fundamental é contribui positivamente para que

o educande V4 sendo o artifice de sua formagio com a ajuda necesséria do educador.

Nesse caso o professor exerce o papel de mediador do conhecimento para que o préprio
aluno possa ser o principal responsdvel pela construocho de uma aprendizagem
satisfatéria, pois os educadores deveni oportunizar a agtonomia dos alunos dando espaco
suficiente para que eles mesmos possam ser os principais responsaveis pela sua formacio
enguanto cidadfo. Logo, “o educador é um mediador do conhecimento diante do ahino

que ¢ o sujeito da sua prépria formagdo™. (GADOTTL, 2000.p.4).

Desse modo nfic existe proféssor ideal, o que realmente existe é um profissional
inacabado que esta sempre buscando renovar os seus conhecimentos através de
mformactes que adquire através de pesquisas e da observagio ¢ do trabalho
desenvolvimento com seus alunos em sala de aula almejando conseguir desenvolver um
aprendizado integral apesar das dificuldades que eles apresentam € que acabam influindo
ndo $6 na sua aprendizagem com também no método de ensino do professor porque
através desses problemas apresentado pclo educando o educador se vé forcado a
pesquisar sobre esses obstaculos para s6 entio procurar novas téenicas de ensino ¢ novos

contedos que devem ser adequados de acordo com a necessidade de cada educando.

Contudo, o professor & o “eterno aprendiz” ¢ sé ndo serd se souber pesquisar (DEMO,
2004, p.81), ou sefa, é através da pesquisa que o professor poderd descobrir quais

principais problemas que afetam scus alunos e refletir sobre estes a fim de encontrar a

soluclo mais eficaz para desenvolver uma aprendizagem satisfardria em seus alunos.
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Logo, nossa tarefa enquanto profissionais do ¢nsine ¢ buscar ajudar esses alunos
proporeiodando um aprendizado digno de atuar como win cidadio consciente dentro da
sociedade. Sem esquecermos das sabias palavras de Freire (1996.p.47) quando nos diz o
seguinte, “saber que ensinar ndo ¢ ransferty conhecimmento, mas ¢riar possibilidades pra a.
sua propria produgdo ou suva construcdic.”, ou scia, nfo devetrios, jamais, ser apenas
meros transmissores de conhecimerito, mas temos que dar cportunidades, espaco para gue
o proprio aluno possa constrisir e ser o principal responsavel por sua formacio ¢ atuacio

dentro da sociedade.

Lm bom inicio para consegnir isso ¢ considerar o conhecimento prévio do alunce como o
ponto de partida para cssc aprendizado. A partir desse conceito o qual o aluno jé traz pré-
estabelecido consigo € que ¢ professor comegara realmente a desempenhar seu trabalha

com o alunado.

Para que haja um bom processo de cosino aprendizagern, faz necessario que antes de
qualguer coisa haja wna boa relacdo entre o aluno e o professor 34 que o professor inflw

no aluno e vice-versa, formando o seguinte tipo de relacior professor - aluno - professor.

De acordo com Mizukami {1986, p.99) “Para que o processc educacional seja real €
necessario gue o educador se tome educudo e educando por sua vez, educador. Quando

estarelacdo nao se efetiva, ndo ha educagio™.

Ao fhesmo tempo em que o professot vai ensinando, ele também vai apréndendo com 0%
alunos, ou sefa, ndo sé o8 atunos aprendem com seus professores, mas onsinatn a este

mesmo que seja de forma indireta; n3o infencional.

Para teforgar essa idéia Freire (1996, p. 23y afirma que “quen ensipa aprende 20 ensinar e
quemn aprende cusina ao aprender’™. Tsso impiica dizer que & medida que o professor val
conduzindo seus alupos ¥ constru¢io do conhecimento, éle fambém vai aprendendo a
desenvolver novas praticas novos métodos de ensine de acordo com as necessidades que

~cada um de seus alunos vai apresentando no decorre do processo de aprendizagem.
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1.3 O método construtivista e a praxis educativa

Para ter éxito no sew trabatho o educador deverd usar o método construtivista € combater
o tradicional € 0 autorifarismo em sala de aula. Assim a sala se tornara uin ambiente mais
agradavel em-que os alunos se sintam Hvres para aprender. Porém, o comportamento do
professor & a estritura da sala contribuem para essa formagfo do educando enguanto
cidaddo € nfio 50 os contetidos € que irfo determinar o aprendizado do alupo, mas o tipo

de relaglo que se estabelece com este.

A esirutura e o ambiente da sala de aula precisam ser bem dindmicos ¢ ingvadores ¢ que
instiguem 2 curiosidade dos alunos fazéndo com que estes possam participar da aula sem
terem medo de errar, pois € alraves dos erros que os alunos irfo constroir o

conhecimentos necessrios para sua formacio.

Um tipo de aprendizado que permite os alunos aprender com seus efros & o aprendizado
por descobertas, o qual o dluno nfo busca descobrir novos conhecimentos através de
tentativas 10gicas explorando contetido da methor maneira possivel através da reflexo a
qual deve ser fundamentada nesses contetidos que irdo ser desenvolvidos na sala pelo

professor.

Para que isso ocorra o professor deve “estimular os alunos a levantar problemas e
identificar as respectivas alternativas de solugio & uma atitude docente transformadora,
pois esse tipo de exercicio conjunto na sala de aula leva claboragio e produgio de
conhecimento.” {LOPES, 1991.p.43}.

Complementando esse raciocinio, Perrenoud (2000), coloca que:

Deparar-se com © obstéoulo ¢ em primeiro momento, enfrentar o vazio, a
auséncia de qualquer solucio, até mesmo de qualquer pista owr método, sendo
levado a impressio de que jamais se conscguird alcancar solugdes. Seotorre a
devolucEo do problema, ou seja, se alunos apropriam-se dels, sua menie pde-
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se e movimento, consird hipdtesss, procede 4 exploragiio, prople tontativas
“aara ver™, { PEREENGUD, 2000, p. 315

{3 professor précisa problematizar o -conteudo que ira irabather em sala de aula ¢
trapsforma sua aula wmna dialdgica em que haja nio 86 sua opinifo, mas que também haja
a participacdo dos alwmios e que estes possam opinar, questionar sobre o confetido o gual

esta sendo desenvolvido durante a aula

Tem gue acontecer ¢ dialogo entre o professor ¢ o aluno como forma de combater o
conservadorismd ¢ o instracionisine 0s quais a pedagogia tradicional implanfou nas
escolas onde o professor manda € os alunos obedecem, o professor fala e os alunos
escutam, © professor & o ser ativo e os alunos seres passivos, o professor transmitem
conhecirmentos € os alunos receberm e memorizam mecanicamente como se fossem um
“gravador”. O .que deve existir de fato nas escolas é uma pedagogia voltada para a praxis

educativa.

Para que 1850 aconteca faz-se necessino que o professor relacione a sua pratica a uma
teoria, pois sem esta, a sua pratica educativa nio se tem sentido algum porgque se o
professor ndo teoriza sua pratica sé nfio faz uma relagio entre ostas, ele jamais conseguira

erixerga o$ problemas que afeiam o processo de ensino-aprendizagem além da realidade.

Afim de um bom desempenho da relagio professor-aluno e do processe de ensino
aprendizagem, o professor como mediador do conhecimento tem a tarefa ensinar a Seus
alunos refletirem nfo s6 sobre os conteddos que irfo estudar na escola como também
sobre os problemas com os quais eles convivem no seu cotidiano, pois “ niio basta

aprender a conhéecéer., E preciso aprénder a pensar a reahidade e nfio apenas “pensar
P P P P ,

pénsamentos”, pensar o ja dito, o ja feito, reproduzir o pensamento. L preciso pensar
também o nove, reinventar o pensar, pensar € reinventar o futuro.”. { DELORS apud
GADOTTI, 2000. p. (4).

Assim sendo, “... ensinar & desvendar wn mundo novo, oculto, para aguele que busca

aprender € assim, @ aprendizagem € o processo através do qual o sujefio se apropria

ativamente do contexto existente.” (KULLOK, 2002. p.11.).
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" Logo “o empenho do profossor estar em estimular o raciocinio dos alunos instiga-los o |
emitir opinides proprias sobre o que aprenderam, faze-los ligar os conteddos a coisas ou
eventos do cotidiano.” (LIBANEO, 1994:p.182). Ou scja, os alunos necessitam
desenvolver essa- reflexfo critica ¢ aprenderem 2 exporem swas proprias opinides
contribuindo para que a aula se torne mais eficaz ¢ criativa, necessario ¢ Gl pata a

formagio digna de um cidadfo critico e consciente da realidade a gual estio inseridos:

Segundo Libined {1994, p.253), “a aprendizagem niio ¢ uma atividade que nasée
espontaneamente dos alunos.” Isso quer dizer que, nfio s& o aluno € o responsavel pelo
processo de aprendizagem, mas que o professor ¢ o principal responsavel para que 1s80
ocorra. Esclarecendo methor essa questiio, Oliveira (1997}, diz o seguinte:
Logo, para que cftitos indesejdveis ndio sconfegam, para que ocorra 4
aprendizagemy ou para que o alunp se descavolva enquanto pessoa ou

aprendiz, ensinar implica plangjar ¢ controlar, ou facilitar ou oportunizar a
aprendizagem ¢ o desenvolvimento, { OLIVEIRA, 1997, p. 142).

Diante do que fol exposto por Oliveira (1997, p.142) na eitagdo acima, o professor &
quem é o facilitador do processo de aprendizagem. Porém, para que esta ocorra de forma
satisfatéria, o professor deverd planejar cuidadosamente sua aula a qual deve conteibuir

para a formagio pessoal de seu aluno enquanto cidadio.

Logo, de acordo coni Scoz {1994},

Se entendermos a aprendizagent coma um processo profundamente social, que
deve focalizar formas emergentes de aprender, entfio hio s trafa majs de
propor uma instrugdo programada, meitas vezes mecanizads ¢ restrifa-apenas
as dificnidades. Trata-se, sim, de apostar nas capacidades das eriangas,
propondo wn tipo- de trabalho que considers mais suas qualidades do que'seus

defeitos. (SCOZ, 1994. p.28).

Enfim, para que o processo de aprendizagem seja proveitoso ndo basta apenas os
professores buscarem “corrigir os defeitos™ dos alunos como uma espécie de recompensa

para “correr atras do prejuizo”, mas este deverd irabalhar a partir das habilidades que

cada um de seus alunos possui, ou seja, fazer wm investimento para depois receber a

gratificagdio necessaria no processo de ensino-aprendizagem.
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Logo, “a dedicacio do aluno influl muito sobre as conduias do professor.” (Morales,
2001.p.63), ¢ ™ a conduta do professor influi sobre a motivaglo ¢ a dedicacio do ahino ao

aprendizades.” {Ind, p.80).

Dependendo do comportamento do aluno é que o professor plangjard sua aula que, por
sua vez, influenciard parg o aprendizado do atuno. Assim sends, “néo € o professor gue
influéncia os alitnos, 11ag estes, por sua vez, influem no professor, criando-se um circulo
‘que nfo deveria ser vicioso, mas que potencializador de uma boa relagio e de um bom

aprendizado.” {Ibidem, p.39).

Mizukami {1986, p.99) reforca essa questio quando relata gue o professor procurara
criar condicdes para que, juntamenie com os alunocs a consciéneia ihgénug sefa superada-e

(e esies possam perceber as contradigdes da sociedade ¢ grupss em que vivem.”.

Enfim os professores devem contribuir para o aprendizado ¢ a formacio dos cidadaos
fazendo com que estes enxerguem ¢ “dtuem’ para tentar solucionar os problemas
existéntes no seil cotidiano fazendo com gue eles ndo apenas faca algo, mas com que eles
compreendem o que fizeram ¢ porque fizeram e qual ¢ resultado do gue fez. Isso levara o

aluno a elaborar seus conceitos sobre algumas coisas da sua realidade.
Comiplementando essa questiio Libiineo (1994} diz que:

Pensur criticamente ¢ ensinar 4 pensar criticantente ¢ estudar cientificamente a
realidade, isto € sobo ponto de vista histérico, aprendendo a realidade natural
¢ socfal ma sus trausformacic wm objeto de conbeciinento pela atuagho
humana passada ¢ presente inclhuinde a atividade préprin do aluno de
¢laboragiio desscs obigios de conhecimento. { LIBANEG, 1994, p. 138}
CHi seja, o professor deve ensinar o aluno a refletir criticamente para que desse modo ¢la
possa transformar os cophecimentos gue ja posse e utilizé-los de forma adequada na sua

ataacic enguanto cidadao.

Porém, ndo & 6 o aluno que deverd aprender a pensar criticamente, mas também o

professor, pois ele deve estd sempre pensando sua pritica, analisando-a para que desta
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forma, possa descobrir se estd esta de forma adequada as necessidades que cada um de

seus aluncs apresentam. Caso nfio estejam suprindo as caréneias dos educandes ferd gque
modifica-Ia e adequa-la para gue assim, possa ocorrer um processo de aprendizagem mais

satisfatdério.

Além da reflexdio, ou {ator Jeterminante para uma relagio dialogica em sala de aula é

curiosidade porque de acordo com Freire (1996).

O fyndamenial € que o professor e alunos satbam gue 4 poswuta deles do

professor ¢ dos alunos € dialdgica, aberta, curiosa indagadors ¢ o8
apassivada, engudtito fals oo enguanto ouve. O que importa & que professor ¢
aluno se assumam episterologicamente curiases. | FREIRE, 1996. 086}

Mas para que isso ocorra, antes de wudo é necessario que o professor tenha uma visdo
critica do seu cotidiano fora da escola para sé entdo engajar seus alunos no processo de

reflexiio, conscientizacio e a¢io na realidade a qual estio inseridos.

Para Cunhia (1981, p.150).

(s proféssores vivem muw ambiente complexo onde participam de muitds
imteragdes socials por dia. Sdo eles também friwos da realidade cotidiana da
escola & ammtas vezes, 330 mcapazes de fomecer uma visio oritica aos alunos,
porque eles mesmos afd a tém, porgie se debatem no espage de ajustar sou
papel & realidade tmediata da escols perdendc a dimensio social mais ampla
da sociedade. { CUNHA, 1981 p. 150 )

Cada um dos. sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizado precisa estd
consciente de seus papeis em sala de aula, porém um contribul para a atuagiio do outro.
L.opo ndo 86 o aluno deve saber ouvir o professor como o professor também deve saber

ouvir ¢ alugo ¢ dar espago adequado para que esse se desenvolva durante sua formaco.
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CAPITULO IT - FATORES QUE INFLUENCIAM NO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

2.1 Fatores Psicologicos ¢ socielogicos

Existern vérios fatores que podetn influenciar rio processo de-aprendizagem, dentre eles
estdo os fatores afefivos, a motivacdo (a qual 14 foi comentada anteriormente a idade, o
sexo ¢ os fatores sociats, & memdria e os hibitos de estudo). Os fatores afetivos podem

ser.a ansicdade, 4 xuto Opinido 2 extroversio ¢ a introversdo.

Amiotivacio também é fundamental para o desenvolvimerito do educands. Existem dois
tipos de motivagio: A infrinseca € a cxirinseca. A intrinseca ¢ aquela em Gue o professor
deve satisfazer as curiosidades dos alunos, procurando rélaciona-los com os conteudos
‘trabalhados. A extrinseca é & motivagio que o educador proporcions através de tiotas,
boleting e testes. Se.0 aluno tem bons resultados, logo isse ird motiva-lo para continuar
‘estudandc as matérias trabalhadas pelo professor. Pordm, se eles nio obtém bohs

resultados, ficam désmotivados a estudaremn ¢, consequentemente, e aprenderem,

Cabe ao professor devolver essa motivaciio dos alunos procurando descobrir qual o
motivo do mau desempenho do aluno ¢ consequentemente através de sua pratica,

contribuir para gueesse quadrd de reverta. Porgae segunido Libinen {1994),

O processo de ensing tem win aspecto externo (os conteddos de ensind) e B
sspecto idterno (a8 movak condipfes mentais e Halcas dos dlunos pars
assimnildgdo dos eonteddos) gie st relacionam naturalnente de um Iado hi 2
maléria & ser assimada dé forma assimildvel pelo o aluno, de ocuire ba um
glono a ser “préparade™ para assimilar a matéria, penindoe das svas disposigdes
internas. { LIBANEQ, 1994, p. 160).

Isso quer dizer que o aprendizado ndic depende apenss dos conte@dos que irSo ser

ensinados, mas tambént das condivSes mentais, psicoldgicas em gue o aluno se encontra.
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Cada aluno tem wma maneira ¢ um tempo diferente para aprénder, dependendo de suas
disposices internas ¢ externas. Infernas com relaciio a falores psiguicos e externds

refacionadas ao meio em que vivern.
Perrenoud (2000}, nos esclarece melhor essa guestio quando diz que:

Cadaum vivencia 3 aula et funglo de sew humor e de sua disponibilidade, do
que ouve e compreende, conforme seus recursos Intelectuais, sua capacidade
de-concentracio, 0 que interessa, fuz sentido para ¢le, relacions-se com cotros
saberes ow com realidade que the sfo famibiares ou que conseguem
maginar.”. { PERRENOUD, 2000, p. 24).
Para que o educando aprenda, faz-se necessiric que o professor ensine contcados
relacionando-os 4 realidade de scus alunos. Desse modo, despertara o interesse ¢ a
curiosidade destes, levando-os a wma construgho de conhecimentos ¢ urna compreensio

critica de seu papel de cidadfo na sociedade. Logo,

A competéneia reqguerida hoje em dia ¢ o dominio dos comeddos com
suficienie {ladncia e distdncia para construi-los em sitiacies abertas ¢ tarcfas
complexas, aproveitando ocasibes, pariindo dos interesses dos alunos,
explorande.os conhectmentos, em suma, fevorecendo g apropriaglo ativa e a
fransforéneia dos saberes, serm passar necessariamente por sua Cxposiciio
wmietddica, na grdem preserita por um snmdario. (Thid.p. 27).
O professor deve levar em consideracio o conhecimento prévio do aluno para gue a partir
dele possa trahalhar contetidos que vio de encontro 4 vida dos edacandos fora da escola,
ndo se detendo em ensinar somente o que € proposto pelo livro didatico, que na maioria
das vezes, nio tazem conteldos figados 3 realidade dos educandos, Desse modo, estes
ficam desmotivados a estudar ¢ a aprender o que o professor ensina, ja gue ele segue

apenas ¢ livro didatico.

A ansiedade quando cm baixo nivel ela pode ser benéfica ao aluno, pois desperta o
interesse dos mesmos pelos estudos. Porem quando esta de forma exagerada, ela s6 vem a
prejudicar nesse processo porque os alunos t8m medo de fracassar diante de seus colegas,
o que poderd gerar um constrangimento enorme para a crianga caso ele ndo tenha vm

botn desempenho no testes ¢ exames rcalizados pelo protessor.
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O nivel de ansiedade também estd vinculado & relaciio entre o professor e ¢ dluno. S esta
for agraddvel ¢ amigdvel interativa logo eysd ansiedade serd menor contribuindo para um
bont processo de aprendizagem. Porerq se for uma relagio considerada difici] entre os
integranies desta, o nivel de ansiedadé do aluno tende 2 aumentar causando frustragdes

para 0 aluno e consequentemente wm péssimo rendimento da aprendizagen.

A auto opinifio referc-sc a auto-cstima do aluno, esta também contribui parg
aprentizagem do educando, pois se tem constatado que aqueles que tém sua auto-estisna
miais elevada t6m melhor rendimento do que os que t8m uma baixa auto-estima. Essa
auto-estima pode ser adquinda através do incentivo, atenclio, valorizagiio que se da ao
aluno. Se este nfio chega 2 sala de aula com a sua auto-estima em um grau adequado para
gue ocorra um aprendizado satisfatério, cabe ao professor proporcionar isso ao aluno,
‘porem sem cenfundir seu papel de professor com o papel de pai, mie, tio ou tia, porgue

antes de gualguer coisa, ele & um profissional e no simplesmente um parente do aluno.

Fontana (1998) relata que:

{..} o professor pode ajudar & proporciodar #s criangas confiancas em suas
habitidades danda-lhe oportupidades de sucesso, incentivando-og em vez dé
censuré-los guando ccorre algum fracasso ¢ demonsirando crenga pessoal na
competinels dolas. ( FONTANA,; 1998 p. 162 ).

Tsso pode ser feito, por exemplo, dando-lhe a atenciio necessiria elogiando de forma nio
exagerada, incentivando-the e dando oportunidades para que também participe das anlas
come seus colegas, pois “¢ preciso dar tempo para © alune pensar na resposta, saber
esperar... pelo menos alguns segundos antes de fazer outra pergunta ou perguntar a outro-

aluno. O aluno precisa sentir-se respeitado.” (MORALES, 2001, p.118).

Connido, para gue a relagio professor-aluno seja agraddvel e o processo de ensino-
aprendizagem mais satisfatorio faz-se necessario que ndo s6 o aluno se sinta respeitado,
mas também ¢ professor. Porém, “.. o respeito dos alunos é conquistado quando o

professor substitul o temor ¢ a ansiedade por estimnlos positivos, como o reconhecimento
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do valor do ahune como pessoa” (ROMAQ, 1995, p. 229). Assim senido, para que o

professor seja respeitado € necessario que ele respeite os alunos.

Segundo Morales (2001, p.49), A rclaglo professor alono na sala de aula ¢ complexa ¢
abraga varios aspecios, ndo se pode reduzi la a uma fria relaglo didatica nem a uma

refacio hamnany calorosa”.

14 a extroversio e a introversfo contribuem para o aprendizado desde que seja respeitado
o jeito de ser de cada-aluno, pois o aluno extrovertido prefore assistir aula de uma forma
mais dindmica, em ambientes diferentes, ou seja, algo que nao sefa cstruturado. Porem o
introvertido prefere um ambiente mals estruturado ¢ formal prefere ficar quictos ¢m seus
Iugares “a terem de enfrentar o novo desafio, coisas incertas ¢ desestruturadas”. Nio cabe
a0 professor fentar homiogeneizar a turma tentando fazer com que todos sejam iguais para
fue possant obter o mesmo desempenho em suva aprendizagem. Vale ressaltar que os
introvertidos na maioria das vezes tém um aprentizado mais satisfatério do que os
extrovertidos por serem pessoas mais calmas. Niio convém ac professor tentar contraria-
los, _pﬁf{é do invés de produzir um methor aprendizado isso s& ird atrapalbar o desempenho

deste aluno.
Porém, scgundo Perrenoud (2000),

¥ preciso ser experiente para descobrir as artimanhas dos alunos — em geral
mestees na arte de parecerem ativos — mas também para saber que o siléneio
comgentiado nfo € uma garantis de aprendizagent Acontece de alunos gue
conversam aprenderem melhor do gue agueles considerados modelos. Um
professor experients sabe que as atividades que éria, por mais bem concebidas
& preparadas que sejarm nem sempre ddo og resoltados esperados. O professor
propde, os alunos dispbem. (PERRENOUD, 2000, p.50).

O educador deve respeitar a personalidade de cada um de seus alunos e procura trabathar

de acordo com estas.
Cunha {1991} complementa essa questio afirmando quer

Um professor que acredita mas potencialidades do scu alune, que estar
preovapado. com sua aprendizagem ¢ com seu uivel de satisfaclio, exerce
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praticas de sala do mila de acordo com essa posigio. L sto € lambém refacio
wrotessor-ghumo. (CUNHA, 1891 p. 147
As necessidades dos alunos vanam de acordo com a idade destes. Logo o professor deve
adequar os contelidos dé acordo com a idade de seus alupos, ndo frabalhando, desta forma

0 que nfo se encaixa na faixa etaria a qual eles estio incluidos.

Fatores relacionados @0 sexo também influenciam no processo de aprendizagem. Devido
& 1ss0 © professor jamais devera fazer qualquer tipo de discriminagfo em sala de aula
dizendo, por exemplo, gue determinada coisa sd pode ser feita por meninos e outras por
meninas, ou gualquer outre Hpo de preconceito que poderd atrapathar no
desenvolvimento do aluno nfo sé ma aprendizagem, como também na sua formagio
cidadd dentro da sociedade, ai também se incluem oulros fatores de ordem social ¢omo

TACISMO.

A meéména, por sua vez contribui bastante para o aprendizado do aluno. Vale ressaltar
gue isso nio € uma defesa a pedagogin tradicionalista, mas uma critica porque o que de

fato se detende atualmente é uma pedagogia cniticd e mmovadora.

Para que a memdna seja uma contribuinte para o aprendizado do aluno € necessano que
se utilizem algumas cstratégias que sio benéficas a esse processo: Sdo elas: a pausa, a
repeticlio, a fragmentaglo, a relevincia ¢ a interacio, duragdo de atencdio, uso pratico, o
sipnificado, © aprendizado repetido, a associacdo, a apresentacfo visual, o

reconhecimento e recordagio,

E necessanio que haja umn tempo disponivel para que o aluno possa exercitar sua memdria
através da repetigio do conteddo e de perguntas feitas sobre este. Porém, isso deve

acorrer-dividindo o conteido a ser assimilado pelo aluno em partes porque € mais facil

_aprender pouca coisa do que muites de uma vez sé.

Esses contefidos tfrabalhados devem ter algum significado para os alunos, pois s6 assim

poderd prender a atengfo destes por um tempo maior. Isso pode ser realizado através do

matertal concreto sendo que estes fagam parde do cotidiane dos alunos ao mesmo tempo
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em gue este sejy interessants ¢ inovador para a crianga acarfelando desta forma um

apretidizade mais satisfatdrio ¢ Hiterativo,

Esse processo ndo pode ocorrer apenas por uma vez porque desse modo Os alunos
esquecerio todo o contetdo que aprenderam. Para fixd-lo methor na sua memdnia, o

professor precisa repetir essa metodologia de ensino mais de uma vez.

Dépois de realizado todo ¢sse processo o aluno deve ser capaz de reconhecer e recordar ¢
conitefido o gual foi frabalhado em sala de aula. Porém hé dois tipes de interferéneia que

pode prefudicar o aprendizado do aluno. S80 elas: a interfer@ncia retroativa e-a proativa,

A interferéncia retroativa € aquela que ocorre quando um conhecimento recente, o qual a
pessoa adquiniu “blogueia” outro conhecimento mais anfigo que a pessoa ji fenha

construido na sud memoria.

J& com a interferéncia proativa acontece o contrario da retroativa, pois ela acontece

quande um conhecimento recente bloqueia a recordagho de conhecimentos mais antigos.

‘Cabe aos alunos entdo, juntamente com a ajuda do professor, trinar a memdria. Para isso
poderd ser utilizado desde atividades mais simples como, por exemplo, amarrar o cadareo
de um sapato dté memorizar toda a letra de uma musica ou ainda a realizagdo de pegas
{eatrals gue os alunos assumiram papéis de personagens fendo como tarefa memorizar a

fala as quats deverfio utilizar na apresentagfio da peca teatral, etc.

Porém, para uma aprendizagem mais satisfatoria, os alunos precisam estabelecer habitos
de estado, que podem ser detenminando horas de estudos sempre o cumprindo com muita

pontualidade. Podem-se utilizar também recompensas em gue ¢ proprio aluno estabelece

as Formas de incentivar seus estudos.

A aprendizagem do contetido precisa ser total e nfio apenas parcial. O material também

deve estd bem organtzado porgque isso facilitard a aprendizagem.
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Ao final o aluno deve fazer uma revisiio de todo o contendo estudado para verificar se

realmiente aprendeu o que foi detérminado para seu estuda.

Todavia, o profissional do ensing no deve ter como papel apepas ensinar contetidos a

i

seus alunos porque, “.. o professor deve estd, antes de tudo comprometido com a
educagiio com o cofthecimento, de forma a contribuir com a {ormacao pessoal da pessoa,
do desenvolvimiento da sud personalidadé, comio participante do grupo social em que
vive... {8ilva, 2002. p. 71).

s professores tém o papel de formar o aluno por completo, nfo s para aprender

contetdos, mias para atuarem enguanto cidadao na socledade.
2.2 Fatores tecnologicos

Atualmente, a crescente globalizacio, 4s novas teénologias vém garhando wm grande
espago dentro da socicdade. Com isso elas passaram a ser companheira da educagio
COmo um suporte para o processo de ensino-aprendizagen. Diante disso, “a escola ndo
pode ficar a reboque das inovagdes tecnoldgicas. Ela precisa ser o centro de inovagio,”
{GADOTTL, 2000. p. 03). Uma vez que, o papel desta é formar o cidadfio para atuar na
sociedade, a qual vem exigindo que as pessoas estejam mais preparadas e informatizadas

tecnologicamente.

Para Perrenoud (2000. p. 139), “trata-se de passar de uma escola centrada ndo no aluno,
nas nas aprendizagens. Q oficio do professor redefine-se: mais do que ensinar, trata-se
de¢ fazer aprendér.”. Ou seja, a escola deve voltar-se para proporcionar diversos tipos de
aprendizagens aos alunos ¢ fazer com guc esies aprendam nio tendo assim, apenas '0
papel de ensinar; independente de, se cles esto aprendendo ou nfo, mas que tenham a
certeza de que as aprendizagens disponibilizadas pela instituigao foram aprendidas pelos

alunos. Logo,

As novas tecavitgias podem rteforgar a comtribuicio dos  trabalhos
pedagdgicos e didativos contempordgeos, pols perriisem gue sejam criadas
sfvaches de aprendizagens ricas, complexas, diversificiadas, por mzie de uma
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divisio de trabalho que se faz mais com que tode nvestimeanto repouss sobre
o professor, wima ver que-tanto a informagdo guanto a dimensao interativa 530
asstunidas pelos produtores dos conhevisnerntos. (Thid p. 139).

Porém, essas situacOes de aprendizagem 9o criadas quando, “o professor criativo. de
espirito transformador, estd sempre buscando inovar sua pratica € um dos caminhos para
tal fim seria dinamizar as arividades desenvolvidas em sala de aula.”. {LOPES, 1991.

p.35).

O educador dove cstd sempre renovando sua pritica para que esta ndo se tome
~ultrapassada ¢ ele acabe ficando 2 “reboque” das novas cxigéneias educactonais nas guais
também estao ncluidas, além dos métodos construtivistas, o dominio das novas
tecnologias e u utilizagdio destas no processo de ensino-sprendizagem, pois estas “nos
permitem acessar ndo aperas conhiccimentos transmitidos por palavras, mas também.
imagens, sons, fotos, videos (hipermidia), etc.”. (Gadotti, 2000. p. 01). Uma vez que,
“Ajudam a construtr conhecimentos ou competéncias porque tornam acessivels operagies
ou manipulagio impossiveis ou muito desencorajadas se reduzidas ao lapis e o papel.”.
(Perrerioud, 2000.p.133).

Desse modo, as novas tecnologias ajudam o professor na realizacdo de sey trabatho
porgue “podem-se associar os instrumentos tecnoldgicos aos métodos ativos, uma vez
que eles favorecem a exploragio, a stmulagSo, a pesquisa, o debate; a construcéo de
estratégias e de micro mundos.”.

Porém, a escola nfo deve apenas estd preocupada em escolher bons professores, mas
também deverd investir nos novos equipamentos tecnoldgicos os quais servirfo de
suporte nfo s0 para o aprendizado dos alunos como também para um bom
desenvolvimento do trabalho do professor.

Assim sendo, “a evolugdo da midia, do coméreio eletrbmico e a generalizacio dos
comportarnentos familiares tornarfo o acesso cada ver mais banal, sem que as
competéncias requeridas se desenvolvam no mesmo ritmo. E por isso que a
responsabilidade da escola estd comprometida para além das escolthas individuais dos
professores.” (Ibidem. p. 132).

Enfim, os professorcs precisam estd sempre renovando sua pratica, e nesta procurarem
inchiir ¢ use das novas tecnologias que ndo se fazem presentes apenas na escola, mas
também, fora dela, ¢ que de certa forma, vio se fazendo mais presente e indispensaveis
na vida de todo 6 ser humimos desde os aparcthos mais simples alé os mais sofisticados.
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CAPITULO HI - RECURSOS METODOLOGICOS E
ANALISE DOS DADOS

31  Metodologia da Pesquisa

Para. a realizacio desse trabalho na Escola Municipal de Educacio Infanill e Fnsino
Punidamental Vitéria Bezerra utilizou-se o Estudo de Caso que pard Mates (2001, p. 58) ¢
o procedimento através do qual selecioriamos um objeto de pesquisa para obter-se uma
guantidade de informagdes sobre o caso escolhido para entiio aprofundar seus aspectos.
{ MATOS, 2001, p.53 ).

Az informacbes sobre o ambienie cscolar e alguras caracteristicas da relag@io professor-
aluno na sald dé adla deu-se através da Observagiio a gual “deve ser orientada por um
objetivo de pexquisa, planejada, registrada ¢ ligada a proposigdes mais gerais”. { GIL,
1987 apud MATOS, 2001, p. 58).

Porém, “os registros devem scr feitos, de imediato em um caderno para ndo haver o risco
de-ao fazer anotagdes depois, deixar cscapar dados importantes. Podemn ser também usado

filmagens, gravadores, maquinas fotograficas.”. { Ibid. p. 59 ).

A partir das observactes foram utilizados questionarios com 0s gestores, os professores ¢
os glunos para um melhor esclarecimento do caso em estudo ji que “essa técaica de
investigacio consiste em que, sems a presenga do pesquisador, o investigado responda por

escrito a um formulario {com questies) entregue pessoalmente, ou enviado pelo correio.’

Logo, foram através dessas técnicas e gue pode-se obter os dados utilizados nesse

trabatho.

UN'VERSIDADE FENERAL
DE CAMPINA GRANDE )
CENTRO DE FORMAGAD DE PROFESSORES
BIBLIOTECA SETORIAL
CAJAZRIRAS - PARAIBA 31



3.7 Caracteriracdo da gyeo

<. alstitgdo. de ensino utilizada no estude € a Escola Municipal de Educacdo Infantd ¢
NI T UGNl v Ui Destta ovalizada i Aventda Francisco Matias Rolim, 587,

bairre Belo Horizente na Zong Norde da cidade de Cajazeiras na Parm,

Esta atende, aprokximadamente, 630 alunos, estes residentes dos bairrog Sin José, Por do

Sol, Sol Nascente, Pio X, IPEP, Belo Honzonte.

Trobalham na escola cerca de 40 funciondries, incluindo gestores, coordenadores
pedagdgicos, protessores, agentés admunistrativos ¢ demais fincionarios que trabatham
10s outros setores da escola, Todos os gestores, os coordenadores pedagdgicos e os
professores ©m fHrimagio em algum curse superior ou pedagdeico (normaly sendo que oy

outros ém o ensinomédio ou apenas o ensine fundamental.

A estrutura fisica da escola dispde de 7 salas de aula, 3 banheiros, } direforia, 1 cozinha,
1 digpensa, 2 pequenos pitios par redreagio e 2 caixa d’4gua,

i

O principais problemas enfrentados pela escola sfor a repeténeia, a indisciphna. a fulta

de interesse; a violéneia, a falta de recursos tecnolégicos e uma biblioteca,

Analise dos dados

Através da aplicagio dos questionirios com o gestor, o co-gestor, alguns professores da
educagio infanti! & do primeiro segmento do ensine fundamental, ¢ alunes do 37 ano “A”,

da Escola Municipal de Educacio Infantil e Fosino Fundamental Vitdria Bezerra, da

cidade de Cajazeiras na Paratba, podemos observay e analisar a situagho em que se
enconitra o processo de ensino-aprendizagem ¢ a relac@o professor-aluno na refenda

escola,
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3.3 Analise dos questiondrios aplicados a0s gestores.

O gestor da referida sscola trabalha em educagio ha 6 anos, sendo que a sua formacho &

e Filosofia com pés-graduacio em Filosofia Clinica.

() co-gestor, pOr sud vez, frabatha. ern educagfio hd 4 anos e sua formagio ¢ em

Licenciatura em Histdria.

A primcira perginta realizada para estes foi se eles achavam que o trabalho desenvolvido
pelos professotes daguela escola cra apropriados para que ocormra um processo de ensino-

aprendizagem satisfatdrio.

Para o gestor, o rabalho deixou muito a desejar porque a troca de professores dificultou
o processo de aprendizagem dos alunos. Porém, os professores trabalbam de acordo com
a proposta pedagbgica. J& para o co-gestor, os professores tentam adequar seu trabalho as

necessidades dos seus alinos.

A segunda pergunta aplicada foi a que se referia a formacio continuada dos professores
gue trabatham na escola, se estes tém essa formacio e se conseguem relaciona-las coma
sua pratica. Ambos responderam que todos os professores t8m essa formaco € que
conseguen relaciona-la d sua pritica em sala de aula, apesar das dificuldades. Porém, o
gestor esclirecen que essa formaco acontece uma vez por semana, tanta para 08 gestores

como para 0s professores sendo que a desses alttimos tém como nome Pré-letramento.

A terceira questdo perguntava como o8 professores relatam ser sua relacdo com os alunos

¢ & processo de ensino-aprendizagem entre estes.

QO gestor respondeu que os professores das séries miciais ndo costumavam relatar muito
sobre ag dificuldades encontradas na sua relagBo com os alunos € no processo de ensino-
aprendizagem ao contrario dagueles que ensinam nas tuemas do 6° ao 9° ano do ensino

fundamental por trabalharem com adolescentes.
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O co-gestor disse que os professores relatam relacionaminto afetivo existents éntre cles ¢
0s alunos, as dificuldades de trabalhar com alunos que vém de outras escolas porque o
nivel de aprendizageni destes ¢ diferente do nivel dos aluncs que se encontram nessa
escola. Tsso acaba atrasando u aprendizagem dos alunos que 74 estio em um nivel mais

avangado.

Porém, segundo Perrenoud (2000, p.58):

Unt professor experients sabe qué a homogeneidade total & nacessive! na filia
de wmez selegds prévia bastante rigorosa, mias também POrgus, MESmo no
grupo mals sclecionado, ecla se recria, scm divida de maneira menos
espetacular, desde o inicio do and ¢ o ‘priprio decors da progressio do
programa. Soménte v professbr miciante aiide sophs dfer apenas alunos
iguglmente  apios & notivades  atirdrém  proveifo  dé dew  ensino.
{(PERRENOUD, 2080, p. 58).

(O professor deve aprender a trabalhar com as diferencas de seus alunos, adequando os
métodos de ensino As deficidneias gue cada wm deles apresenta no processo de
aprendizagem. Ele nio pode quorer que seas alunos aprendam wdos ao mesino tempo
porque todos nfo sdc izvais. Logo, a heterogencidade se fard presente sempre na sala de

aula, independente de ¢ aluno ter vindo devutra escola cu ndo.

Unia quarta pergunte foi feila aos gestores questionando s$€ nas reumides nos
planeiamentos reatizados na escola ¢les discutiam sobre como deve ser essa retagdo entre

o8 professorcs ¢ os alwios e o processo de ensino-aprendizagem cnlre 0s mesmos,

A resposta do gestor fii hreve, dizendo, apenas, que discutia, ndo especificando de que
forma fazia isso € pem ¢omo era discutido. J4 o co-gestor responden da seguinte forma:
“a pente conversa. I como se fosse um ‘puxdo de orelhia’, sugerindo comio eles devem
trabathar. Quando € um caso mais sério chamamos o proféssor em reservado para paod

expor o problema.”,

Por fim, pergunta-se a estes sc ddo alguma sugestdo aos professores de como deve ser

¢ssa relacdo entre estes e os alunos no processo de ensino-aprendizagem.
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() gestor disse qué sugerem para 08 professores que eles trabathem guestbes como o
respetio e a conduta na sala de avla, tomas éticos e morais, ou sej4, 08 temads fransversais.
Um exemplo disso, € que no apo passado foi trabalhado o zelo pelo patriménio,
Inclusive, tinha wma regra nd escola em que alunos de 1* a 4* séries ndo podiam usar
corrétive. Além disse, sugeria que os professores aproveitassem o conhecimento prévio
dos alunos senipré contextualizando-os aos contetdos das disciplines, nfio ficando apenas

no livro didético, o grande responsdvel pelo comodismo de alguns professores.

O co-gestor relaton que as sugestdes sfio dadas de forma aberta quando é algo mais
simples do cotidiano e de forma reservada quando € algo mais complexo. Encerrou sua

fala dizendo: “O dislogo € a'bengala de tode o processo.”.

Observa-se que, segundo os gestores, os professores tém formagio continuada e que estes
procuram aplica-las em sala de aula. Porém, ndo considera-se justo a régra que o gestor
fmplantou tia escola 0 ano passado com relaglo aouso do corretivo pelos os alunos do 1°
a0 5% ano, 34 qué, ‘geralmente, s3o os alutlos gue mais destroem o patriménio escolar com:
corretivos sdo 0s adolescentes que se encontram entre o 6° ¢ 9° ano do ensine

fundamental.

3.4 Analise dos questionarios aplicados aos professores.

Para a realizagio dessa andlise foram entrevistados quatro professores que trabalham da
educagio mfantil ao 5° ano do ensino fundamental, os quais serdo representados pelas

fetras “X7, “Y™, “Z7, “K” para o melhor esclarecimento das idéias de cada um deles.

“X” ¢ formada em Pedagogia com especializagio em Psicopedagopia ¢ trabalha om

educacao ha 30 anos.

“Y* também ¢ formada em Pedagogia ¢ cspecialista em Psicopedagogia. Trabalha em

educagiio a mais de 5 anos, nao sabendo o tempo exato.
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“Z tem como formaciio o Magistério (Pedagdgico), Licenciatura em Histéria ¢ € cursista

de especializac8o em Psicopedagogia. Trabalha em educagiio ha 8§ anos.
“K” tem eomo foimacio o Pedagdgico e trabatha em educacio hi 5 anos.

A primeira guestio aplicada {oi para tomarmos conhecimento de como éle {o professor)

avalia sua relagfio com os alunos ¢ por que avalia esta de tal forma

“X™ respondcu gue avalia da melhor forma possivel, procurando entender ag necessidades
¢ dificuldades dos alunos para que, desta forma, ajude a suprir a caréncia que cada

crianga apresenta.

“Z7 concorda ¢om “X” e acrescenta dizendo que ha uma relagio de mediagdo entre Os

alunos € o objeto de conhecimento.

Podemos reforgar essa afirmativa corn as palavras de Gadotti (1998, pp.29-30) quando
¢le diz que “o educador ¢ aquele gue nfo fica indiferente, neutro, diante da realidade.

Procura intervir e aprender com a realidade em processo.”.

Porém, “Y™” e “K” tém a mesma visdo quando afirmam que € uma relagio boa; positiva
porque € caracterizada pela reciprocidade, ou seja, existe wma interagdo entre o professor

o alano.

Na segundi questio, os professores deveriam dizer se existem problemas que afetam na

aprendizagem de seus alunos e quais seriam esses, caso existam.

“Y™ e K, mais uma ver, t8m a mesma opinido, relatando que os problemas encontrados

sdo as dificuldades de leitura ¢ csorita.

“X”, por sua vez, diz que 03 problemas csldo na casa dos alunos, porque devide alguns

pais serem analfabetos, nfo d8o a assisténeia necesséria nas atividades que os alunos
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levam para fazer em casa, 86 contrdrio de outros que fazem ou pedem para algudm fazer

as tarefas no higar dos alunos, 5O para que estes as apresentem para o professor.

J4 o problema gue “Z” apresenta € a turma numerosa, o que acaba inviabilizando, de

-certa forma, um acompanhanento mais sistematico.

Ni tefceirs questao, fazendo referfncia i seguuda, perguntava de gue forma o profossor
procurava seliicionar esses problemas e quals os resultados obtidos. Cada um dew uma

résposta diferente.

Para “X”, a forma de solucionar esses problemas & conversando com 0§ pais para que eles
incentivern séus fithos & participarem das aulas ¢ atividades de cdsa, pois muitos pais

‘acham que isso ¢ uma obrigacio apenas da escola,
“¥7 procura solucionar os problemas privilegiando a diversidade textual.

J& K™ acha que o trabatho com projetos é a thaneira mais répidd ¢ eficaz para que os
alunos $e désenvolvam.
1

Por sua vez, “Z” tenia suprir os problemas utihzando atividades em que possam ir de

encontro a todos os alunos, ou seja, promover atividades especificas para cada nivel.

Porém quando ‘s¢ foi perguntado aos professores se estes acham que seria necessirio

tnudar alguma coisa na sna rclagdo com os alunos para que o processo de ensmo-

aprendizagem seja mais satisfatério, somente “Y” disse gue nfo seria necessario mudar o

rclacionamento professor-aluno, mas, com relagio ao tempo dedicado ao planejamento.

“Z” diz gue precisa ter muis compreensio em relagio ds dificuldades encontradas em

cadd alune, passando a considerar que sdo proprias de cada nivel.

Cunha (1991), complementa essa questdo afinnando que:
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Um professor. que acredifa nas potenciatidades do seu alune, gue estar
proocupado com sug -aprendizagei ¢ com seq nivel de salisfugBo, exerce
praticas de.sala de aula-de acordo com éssa posigie. E isto ¢ ambém relacdo

professor-atund. {CUNHAL 1901, 5. 147}

Ainda sobre essa pergunta do guestionario, “X7 também concorda que deve haver

mudanga, a colmesar por sua prarica no sentido de entender & suprir algumas necessidades
de seus alunos para que, dessa forma, acoritecs uma methor relagiio e wna aprendizagem.

mais satisfatdria.

Uma das maneiras encontradas para que Isso acontega € através da reflexdo, pois de
acordo ¢om Freire (1996, p.39) “é pensando criticamente a pratica de hoje e de onterm

que se pode melhorar a proxima pratica.

Complementando essa guestiio, “K” aftrma que em qualquer relagio, temos que estarmos

sempre abertos a8 novagdes as quais surgent, principalmente, no campo da educagio.

Para concluir ¢sse guestionamento, pede-se para que os professores citassem atividades

que eles realizam para desenvolver a relacio professor-abune.

“X” niio citou o nome de nenhuma atividade. Disse apenas gue essas devem coniribuir

para que aconteca a socializacio entré o professor e os alunos.

“77 citou, somente, dinfmicas em que haja & cooperagio ¢ a ubifo entre o proféssor ¢ 05

alunos em um 36 obietivo.

“X7 relaton tréy atividades. Foram elas: conversas informais, brincadeiras diversificadas e

a integragio com a familia,

Porém, “Y™ foi quem descreven maws atividades citando: roda de conversa, dindmicas,

hora da novidade, leiturss compartithadas, joposbrincadeiras ¢ atividades musicais,
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Diante das respostas dos professores, percebe-se que os problemas os guais -afetam a
aprendizagem dos ahunos s30 diversificados, mas que apesar destes, os professores
procuram manter uma bod relagio cony seus atunos e suprir a s deficiéneias destes através
de atividades diversificadas e da reflexfio sobre as priticas. Se todas essas respostas
tedricas $30 realmente, colocadas em prética, entdo a relaglo professor-aluno e o processo
de ensine-aprendizagem nfio estdo maus. Porém, se isso ndo funciona nd pratica, muita

coisa ainda precisa melhorar.

3.5 Analise dos questiondrios aplicados aos alunes.

(s questiondrios foram aplicados aos alunos do 3° ano do ensino fundamental e tem
como é 4 descobrir como se da a relagho destes com seu professor € quais suas opinides ¢
consideracies sobre o processo de  ensino-aprendizagem. No total, 24 alinos
responderam ao questiondrio, o qual contiftha 10 questdes de multipla escolha referentes

ao tema em estudo,

A primeira questiio pergunta-se aos alunos se eles gostam de estudar. Somente um deles

respondeu que gostava pouco € os demais, que gostavam muito de estudar.

Na segunda procur-se saber como os alunos se relacionam com a professora. Dessa vez,
as respostus safram mais diversificadas, sendo que, 13 alunos afirmaram se relacionar
muitd bem com a professora, 02 deles disseram que conversam pouco com ela, 01,

apenas, que ndo conversa com esta ¢ 08 que gostariam de conversar mais com ela.

Na pergunta seguinte, quis torar conhecimento se os alunos gostam do jeito que a sua

professora ensina. Todos responderam que gostam inuito,

Logo, com a informacio que iria obter com a questSo acima, precisava me informar como
a professora dava aulas para que possamos compreender as respostas anteriores. Nessa

questdo era valida mais de uma resposta, pois se imagina gue a professora utiliza praticas
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diversificadas & fol isso que ocorred. Todas as altemativas forum marcadas, sendo gue, 03
assinalaram a gravura em que a professora dd anla seritada no bird, 17 marcaram a
imagem dcla escrevendo no quadro de giz, 09 em que ¢la acompanha asa atividades nag
carteiras dos alunos, 03 em qué eles viio até ¢ bird mostrar suas atividades, 05 a figura em
que a professora chama o aluno para responder as guestdes no quadro de giz e 07

disseram que a professora 18 com eles

A guints questio também poderia sor marcada mais de uma alternativa, pois era para
identificar qual/quais discipling (s} os alunos postam mais de estudar. Responderam da
seguinte mancira: 09 gostam de portugués, 17 marcaram matemdtica, 06 afirmaram ser
geografia, 08 assinalaram histdria, 08 como sendo ciéncias e 07 que preferem desenhar ¢

pintar.

A pergunta seguinte fazia referéncia as tarefas que a professora passa para eles fazerem
CIn casa, S¢ estas $a0 muitas. Com mmanimidade a resposta agsinalada foi “sim™.

A sétima questdo faz relagdo a anterior, pois investigava s¢ os alunos gostam de luzer as
tarefas que a professora passa. Apenas dois disseram que gostam pouce. Os demais

responderair que gostam muito.

Ja na pergunta seguinte, quasce todos os alunos afirmaram aprendér todas as coisas que

sua professora ensina, sendo que dois gostaria que cla explicasse mais.

Nem todos os alunos conseguem aprender de uma mestna forma e em um mesmo espago
de tempo ‘porgue de acordoe com Libanes (1994) os alunos assimilam os conteddos de

acordo com suas disposigdes internas, ou seja, condiges mentais.

A pentltima guestio cra para saber dos alunos se eles gostam de seus colegas. Q1 disse
nao saber, 15 afirmaram que gostam de todos, 04 responderam que 86 gostam de alguns e

(4 disseram gostar de todos apesar de 43 vezes ter brigas entre eles.
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Por fim, procura-se sabér se a professora conversava com eles. Apenas 01, &z que €la
nio conversa com ele, 17 disserain gue sim, 06 responderam que sb as vezes ela faz-isso,

¢ um dos que marcou “as vezes” também marcou que gostaria de conversar mais com ek

Frente as respostas dos alunos, observa-sc que estes estio totalmente sutisfeitos com o
processo de ensino-aprendizagem ¢ com a relagdo da professora com esies. Percebe-se
que eles tém deficiéncia nia leitura e iz escrita, j& que a maioria responden gostar mais de

matemdtica e nfo das demais disciplinas as quais exigem mais leitura e escrita.

O niétodo de ensino utitizade pela professora pode ser considerado {radicional 34 que esta
utitiza ‘mais ¢ guadro-negro e giz. Porém, os alunos gostam de aulas dindmicas ¢

diversificadas.

A relacio entre 03 alunos pode ser considerada boa ja que € apenas uma pequena minoria
que diz brigar com, os seus colegas ¢ sabemos que em uma sala de aula ¢ impossivel
todos o8 alunos se relacionarem bein com os outros. Logo o professor deve procurar
controlar essay desavencas conversando com eles procurando, por exemplo, mostrar que

eles podem ser amigos.

Como vimos a relagio professor-aluno e o processo de ensino-aprendizagem s3o bastante
complexos e cabe a nos, professores, sabermos lidar com as dificuldades ¢ os obstacilos
existentes nestes para quc nossa pratica possa ser satisfatéria ndo sd no processo de

ensino mas, também, para que ocorra nma aprendizagem mais eficaz enfre os alunos.
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3.6 ANALISE DO ESTAGIO

O estagio foi realizado em uma turma do 3° ano do ensino fundamental. Neste procurou-se
desenvolver atividades nas quais ocorresse uma relagdo professor-aluno mais satisfatoria, bem

como uma aprendizagem mais adequada aos niveis dos alunos.

Na primeira semana, foram trabalhadas atividades que proporcionou reflexges sobre temas
como diversidade, respeito ao ser humano, a preguica, entre outros. Serviram ainda para
verificar o nivel de leitura € escrita em gque cada aluno se encontrava. Houve ainda uma
comemoragiio do Dia das Criangas, a qual contribuiu bastante para que ocorresse uma maior

mteragio entre professores e alunos e destes Oltimos entre si.

Na segunda semana, assim como na primeira, foi explorado bastante o conhecimento prévio
que os alunos tinham sobre determinados tentas como a agricultura, diferentes tipos de clima,

problemas ambientais, satde, dinheiro, entre outros, pois segundo Weisz (2002, p.42),

Se o professor nfo sabe nada sobre ¢ que o que o aluno pensa a respeito do
conteudo gue quer que cla aprenda. o emsino que oferece ndo tem “Com O que
dialogar”. Restard a ele atuar como numa brincadeira de cabra-cega, tateando ¢
fazendo sua parte, na esperanca de que o outro faga a dele: aprenda.

Por essa razdio foi que houve a necessidade de explorar o conhecimento prévio dos alunos.
Foram praticadas ainda, atividades coletivas ¢ individuais. Porém, nessa semana s& houveram

dois dias de aula devido a alguns feniados.

Na terceira semana procurou-se desenvolver atividades que explorassem a logica, o
raciocinio, & atencio, a associagdo e a reflexdo dos alunos para que desse modo pudesse

conhecer um pouco mais as potencialidades psiquicas que cada aluno disponibilizava, dando

' continuidade a alguns dos temas trabalhados na semana anterior.

Na quarta semana, ou seja, a ultima foi reforgado o trabalho de atividades dindmicas,
valorizando a producio textual, conhecimento das quatros operagOes matematicas, oS
diferentes tipos de vegetacdo, convivio escolar, o corpe humano, etc., as quais também

contribuiram para o desenvolvimento das potencialidades acima citadas.
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Alguns contratemos e obstacuios atrapalharam o desenvolvimento do estagio, sendo eles: a
falta de carteira para os alunos se sentarem, o reduzido espago da sala de aula, a falta de
recursos pedagogicos da escola {livros didaticos, sala de video, etc.), espaco para atividades
recreativas, falta de material escolar entre os alunos, uma vez que esses pertencem a classe
mais humilde da populagio, falta de acompanhamento por parte de alguns pais, indisciplinas

dos alunos, etc.

Contudo, percebeu-se que, os alunos estiio em niveis de aprendizagem diferentes, uma vez
que as idades e as disponibilidades psiguicas e sociais destes sdo diferenciadas. Logo,
necessitou-se de atendimento individualizado para alguns alinos. As atividades mais
dindmicas proporcionaram methores resultados do gue as consideradas “tradicionais”, assim
como as atividades coletivas também atingiram methor os objetivos almejados na realizagio

do estagio.

Além dissoe, pode-se dizer que ocorreu uma relagdo muito boa entre professor ¢ aluno e que o
processo de ensino-aprendizagers também “rendeu bons frutos”, j& que se procurou trabalhar
atividades que desenvolvessem as potencialidades de cada aluno respertando estas € o tempo
necessario para que essa aprendizagem pudesse se concrelizar COm sucesso entre esies, pois
segundo WEISZ (2002, p. 45), “O fato de acreditar gue os alunos pensam, que sdo capazes, €

fundamental para que eles progridam, pois nos leva a respeita-los e apoig-los.”

Enfim, o estagio foi uma experiéncia muito boa ja que foi um pequeno ensaio da profissio a
qual irei exercer. Este contributu bastante para a2 minha formacdo docente, pois a partir dele
foi que passei a me sentir professora, ja que até o momento sentia-me um pouco distante

dessa realidade por nunca ter atuado como tal em uma sala de auia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base, teoricamente, no tema em estudo e, praticamente, na realizagfo do estagio, pode-se
concluir que a relagiio professor-aluno ¢ bastante complexa, pois esta além do processo de
ensino-aprendizagem propriamente dito, requer do professor outras habilidades como a

resolucdo de problemas entre os alunos, dominio de turma, entre outras coisas.

Pode-se constatar ainda, que algumas teorias estudadas nesse trabalho realmente sfo
necessarias sua aplicagdo em sala de aula. Outras, porém tornam-se um pouco dificil de serem
aplicadas devido a diversos fatores que acabam interferindo nesse processo, desde os internos
(predisposicio psiquicas dos alunos) até os externos (sociais, culturais, econdmicos,

familiares, etc.).

O método construtivista foi 0 mais eficiente na concretizaglo das teorias até entdo estudadas
ja que este faz do aluno o sujeito de sua propria formagdo levando-o a participar mais
ativamente das aulas, ao contrario do método tradicional, o qual torna o educando um sujeito

passivo fazendo do professor o principal agente do processo de ensino-aprendizagem.

A exploragio do conhecimento prévio do aluno pode ser o primeiro passo para o
desenvolvimento de uma aprendizagem mais satisfatonia, ja que a partir dele € que poderio
ser contatadas algumas necessidades do aluno com relagio ao tema trabalhado em sala de
aula. Mas para que o professor possa suprir essas deficiéncias, ele precisa estd sempre se

atualizado e inovando sua pratica de acordo com 0s avangos ocorridos na sociedade.

A relagdo professor-aluno é mais prazerosa quando, realmente, ha o didlogo entre estes,
apesar de alguns alunos serem timidos e “fechados”, preferindo ficarem calados na carteira,
Porém, houve tentativas de quebra dessa barreira. Em alguns alunos ela foi quebrada, ja para

outros ela ndo se rompeu totalmente, mas ocorreu uma pequena evolugio com relaggo a isso.

Constatou-se que o atendimento individual é necessario para alguns alunos j& que cada um
tem uma disponibilidade diferente para aprender. Logo, a avaliacdo também foi diferenciada.

No entanto, o respeito dado aos alunos foi o mesmo assim como Freire defende em sua teoria.

UNVERSIDADE FENERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAC DE PROFESSGRES 44
BIBLIOTECA SETORIAL
CAIAZEWIAS - PARAJBA




Portanto, a relagio professor-aluno e o processo de ensino-aprendizagem sO serdo satisfatorios

se o professor souber tornar ¢ aluno seu parcero nesse processe contribuindo para que esse se

construa um cidadio reflexivo e consciente, apto a atuar de forma mais justa e digna dentro da

sociedade,
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GESTOR

NOME;:

IDADE.:

TEMPO QUE TRABALHA EM EDUCAC AO:
FORMACAOQ:

QUESTOES:

1. O Sr. Acha que o trabalho desenvolvido pelos professores, daqui da EM.ELEF.
Vitéria Bezerra, sdo apropriados para que o processo de ensmo-aprendizagem
satisfatorio?

2. Os professores que aqui trabalham tém formacho continuada? Aqueles que tém essa
formacdo conseguem relaciona-la com sua pratica?

3. Como os professores relatam ser sua relagio com os alunos e o processo de ensino-
aprendizagem entre estes?

4, Nas reunifes e nos planejamentos realizados na escola, o Sr. Discute sobre como
deve ser essa relagdo entre professor e os alunos e o processo de ensino-
aprendizagem entre 0s mesmos?

5. O 8r. Da alguma sugestdo aos professores de como deve ser essa relagéio entre eles e
0s alunos no processo de ensino-aprendizagem?
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PROFESSOR

NOME;

IDADE:

TEMPQ QUE TRABALHA EM EDUCACAQ:
FORMACAO:

QUESTOES:

1. Como vocé avalia sua relagio com os alunos? Por qué?
2. Existem problemas os quais afetam a aprendizagem de seus alunos? Quais?

3. De que forma vocé procura solucionar esses problemas e quais os resultados
obtidos?

4. Vocé acha que seria necessario mudar alguma coisa na sua relago com os alunos
para que o processo de ensino-aprendizagem seja mais satisfatorio?

5. Cite atividades que vocé realiza para desenvolver a relagio professor-aluno.
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ALUNO
NOME:
IDADE:
SERIE:

QUESTOES:

1. Vocé gosta de estudar?

) Muito;
) Pouco;
) Néao gosto.

— T~ p—

2..Como vocé se relaciona com sua professora

) Muito bem;,

) Converso pouco com ela;

) Nio converso com ela;

)Gostaria de conversar mais com ela.

P p— o~

(¥

.. Vocé gosta do jeito que sua professora ensina?

) Gosto muito;

) Gosto pouco;

) Nao sei;

) Ele poderia ser melhor.

s

. Como sua professora dar aula?
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6. Sua professora passa muitas tarefas para vocé fazer na sala de aula e em casa?
AV |
~
) () ﬁ

7. Vocé gosta de fazer as tarefas que sua professora passa para voce fazer?

) Gosto muito;
) Gosto pouco;
) Nao gosto;

—~ A~ S~

) Néo sei dizer.

8. Vocé consegue aprender as coisas que a sua professora ensina?

) Sim!
) As vezes;
) Nio!

) Gostaria que ela explicasse mais.

Vo Y . T e T e

. Vocé gosta de seus colegas?
) Sim! De todos.
) Sim! De alguns.
) Nio sei.

) Sim! Mas as vezes tém brigas.

o~~~ \D

10. sua professora conversa com voce?
( ) Sim!

( ) Nao!

( ) As vezes!

() Gostaria que ela conversasse mais com 0s alunos.
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