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RESUMO

Este trabaiho monografico & uma exigéncia do curse Licenciatura Plena em
Pedagogia da Universidade Federal de Campina Grande. Tecemos reflexdes
sobre a Lei 10639/03 que altera a L DB (Lei de Diretrizes e Bases da Fducacéo)
tornando obrigatério o Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira. A
pesquisa registrada nesta monografia foi desenvolvida na Escofa Profissional
Monte Carmelo em Cajazeiras- PB, no periodo de outubre de 2006 a setembro
de 2007. Teve como cbjetivos discutir o preconceito racial para com o africano
e afro-descendentes presente na sociedade, em particular na escola; identificar
0 preconceito ea discriminacdo racial expressos nas relagbes dos agentes
educativos da escola; identificar aspectos implicitos e explicitos vinculados ao
preconceito racial e ainda analisar a importancia da lei 10639/03 no curriculo,
entendendo este como objeto de construgdo social. O interesse em discutir as
refagbes étnico - raciais deu-se devido ao processo de resgate / construgdo da
identidade negra, e de inclusdo deste grupo nos debates e politicas da
Universidade e do curriculo escolar. E ainda, em vista de uma nova concepcao
de sociedade inclusiva que esta sendo gestada no inicio deste milénio. A
metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica e a pesquisa-acdo ambas
com carater quati-qualitativo.QOs instrumentos de coleta de dados foram a
ohservagao participante, questionarios, entrevistas e grupo focal. Contribuir-se-
a com esse frabatho no ambito da universidade e da escola, com a quebra do
siléncio sobre as praticas e as atitudes racistas e discriminatorias para com
~ criangas e adolescentes negros e negras, com a criagdo de um espago para
que essas criangas e adolescentes possam se expressar com lberdade e
 respeito, com o levantamentc de questées reflexivas referentes a esta
problematica; com a producao teérica sobre o racismo, identidades e refagbes
étnico-racias e com a desmistificacdo de ideologias curriculares andro-
e eurocéntricas nas concepgdes historicas que sdo pressupostos a implantagao
da Lei 10639/03 no curricule escolar.
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INTRODUGAO

“Epoca triste a nossa,
mais facil guebrar um atomo do que o preconceito.”

Albert Einstein

Este trabalho monografico € uma exigéncia do curso de formacdo de

professores/as, Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Federal de

Campina Grande. Teceremos reflexées sobre a Lei 10.839/03 que aitera a LDB
(Lei de Diretrizes e Base da Educacao), tornande obrigatdrio o ensino de Histdria

e Cultura Africana e Afro-brasileira. A pesquisa registrada nesta monografia foi
desenvolvida na Escola Profissional Monte Carmelo em Cajazeiras-PB no periodo
de outubro de 2006 a setembro de 2007.

Constitui —se como a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica como sugere
Paulo Freire'. Para ele a préatica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e ¢ pensar sobre o fazer. E
acrescenta; é fundamental que o aprendiz de educador assuma que o pensar
certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em

comunhéo com o professor formador.

Objetivamos discutir a questao do preconceito racial para com os africanos/as e
afro-descendentes presente na sociedade, emn particular na escola; identificar o
preconceitc e a discriminagdo racial, expressos nas relacdes entre agentes
ducativos da escolé; identificar aspectos implicitos e explicitos vinculados ao
reconceito racial na linguagem oral e escrita, na comunicacio visual nos livios e
materiais didaticos, e'ainda, analisar a importancia da Lei 10.635%/03 no curriculo,
‘para a superacéo do preconceito na escola,

. O interesse em discutir racismo, preconceito, discriminacdo, esteridtipo e afro-
escendéncia, de modo especifico no Brasil, da-se devido ao processo de

‘resgate/construgéo da identidade negra, apos a historia de escravidio e

Pedagogia da Autonomia, 2002, LAt FONERAL
DE CANFINA GRANDE
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conseqiientemente de marginalizacéo pelo preconceito e pela discriminacio com

que foram e sdo tratados os africanos/as e afro-brasiieiros.

E ainda, em vista de uma nova concepgéo de sociedade que esta sendo gestada

no inicio deste milénio. Esta n&o se da apenas através de grandes movimenios

nacionais, iutas e manifestos como outrora, mas muito mais pelo aprofundamento

de estudos e reflexdes referentes aos grupos desfavorecidos e desrespeitados

socialmente, ou seja por meio do conhecimento.

A sociedade pos-moderna caracteriza-se pela comunicacdo planetaria, pelo
subjefivismo e pelo respeito as diferencas, No Brasil, constata-se que vérios

grupos estdo aguém destas caracteristicas, embora alguns ja tenham viabilizado

processos de implementacao de leis e estatutos para defesa de seu direito a ter
direitos; direito de ser diferente sem que seja inferiorizado. Entre outros, temos:
criangas e adolescentes, mutheres, idosos, homossexuais, analfabetos,

portadores de necessidades especiais, negros € indios.

Neste contexto, torna-se relevanie no ambito da universidade, a discussdo sobre

racismo, preconceito, discriminacio, esteridtipo, identidade cultural, sistema de

dominacgdo politica pelo pressuposto do racismo exatamente para desmistificar

compreensfes androcéntricas e equivocadas e resultantes do processo de
europeizagao. Estas entendem o africano como maquina de trabalho e nao como
ser de cuffura e que em pleno século XX ainda dissemina a “ideofogia do

embranquecimento” chegando a trazer imigrantes europeus na intengao de “favar

a mancha negra” de 4,6 milhées de negros/as afrodescendentes.

O conhecimento sobre a heterogeneidade da constituicdo da populacio brasileira

a partir dos diferentes grupos éinicos, com seus valores e caracteristicas, provoca

a interacdo dos individuos, diminui os conflitos, eleva a auto-estima dos grupos

inferiorizados e & principio de uma sociedade equilibrada, para o desenvoivimento

tanto econdmico quanto humano, na era da comunicacao virtual e em tempo reai,

da nanotecnologia, enfim da sonhada e falada “aldeia giobal”.

UNYDSI0ADT Fompaar
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No ambito da educagdo escolar o debate e a implantacdo da Lei 10.639/03,
estabelece a obrigatoriedade nos estabelecimentos de ensino fundamental e
medio, oficiais. e particulares o ensino sobre: Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira, sobretudo nas areas de Educacao Artistica, Literatura e Historia. Nesse
sentido &€ extremamente relevante a alteracdo do curriculo inclusive dos cursos
universitarios de formacdo de professores e professoras e dos mestrados e
doutorados para formagao dos formadores/as de docentes para o0 ensino médio e
fundamental.

Apesar do avango nas discussdes e consolidacdo de estudos, inicialmente do

Movimento Negro e atuaimente de grupos e setores da sociedade civil, sobre a
identidade negra no Brasil alguns guestionamentos ainda permanecem sem
respostas, tais como: porque uma menina negra, ao fazer o desenho de si mesma
dangando quadritha com um menino brance ndc se pintou com a cor negra? Sera
que ndo lembrou a cor de sua propria pele ou ndo teve coragem de se ver como
negra ao lade de um colega ndo negro? Ou ainda, porque a probabilidade de

acontecer o contrario, da crianca branca ndo enfatizar sua cor é minima?

Porque ainda € comum ouvir frases, ditos populares, piadas preconceituosas e
racistas em todas as classes & niveis sociais e intelectuais nas diversas faixas
etarias? Porque a imagem negra e denegrida peia midia, principaimente pelo

. sistema televisivo de comunicagiio? A televisdo brasileira, mais especificamente a

- Rede Globo de televisado, insiste em usar atores e atrizes negras em papéis

novelfsticos de baixo nivel de conhecimento e prestigio social, ou quando em

- papéis principais como vildes, incompetentes, irresponsaveis ou desonestos.

‘Néao é curioso que o programa, por exemplo, Big Brother Brasil, lider de audiéncia
‘nacional, tenha sempre um negre ou uma negra na formagdo do grupo,
'_ representando a raca, porém nunca mais que um ou uma mesmo sendo 45% da

“ populagao brasileira negra, segundo o IBGE 2004 (instituto Brasileiro de

‘Geografia e Estatistica) e que ironicamente o ultimo ganhador tenha sido o

“Alem#o” com fisico de “alem&o” e ndo de angolano?

UNVDSSDaDT MERERAL
DE CAMPIHS GRINDE
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Na educacgdo ndo ha muita diferenga. Mesmo estando proximo a cinco séculos do

inicio da escravizacdo dos africanos/as no Brasil, mais de um século da aboligédo

legal, como se entende que a escola brasileira desde a universidade ndo tenha

um acervo articulado com conhecimentos sobre o continente africano,
diferentemente do europeu, por exemplo?

E ainda, do ponto de vista histérico, pedagégico e cultural é presumivel dizer e
provar que um povo que promove o desfile carnavalesco das escolas de samba
do Rio de Janeiro e de Sio Paulo € um povo incapaz de produzir conhecimento?
Que um Brasil que péra para participar efou assistir desde a arguibancada do
sambodromo ao mais longinquo recanto pela Tv, ndo € um povo com “melanina
na cabeca’ e jeito negro de sambar e de fazer culfura e de ler e contar a Historia,
de resignifica-la través dos sambas-enredos? E que um povo que sobreviveu ao
exilio e a escraviddo e salvaguardou 2 roda do candomblé, do samba, da
capoeira, que reinventou o axé, o pagode, recriou 0o Hip-Hop e chega hoje as
universidades & um povo sem cultura, ndo civilizado? Ou sera, que sem cultura e
ndo civilizado € quem ousa discrimind-lo? Nesta reflexfo, o problema, nio seria
“do negro” mas de toda a sociedade gue nado se aceita e n3o se respeita como
mestica e piuricultural.

Outras questdes também merecem nossa atencéo, sobretudo no que diz respeito
ao papel formativo da educacao, sdo elas: qual € de fafo o papel da escola neste
contexto? Como pode ser trabalhado o combate ao preconceito racial no curriculo
escolar, nas relagdes cofriqueiras e colidianas? O material didatico discute a
questdo racial, reforga os estereétipos ou a ignora? Como se da esta discussio
na formacao docenie? As universidades & cursos de formacdo de professores/as
abordam esta problematica nos seus curriculos? Qual a compreenséo desta
guestdo pela comunidade escolar desde pais, maes, professores/as,
funcionariosfas coordenacoes pedagogicas, atunos/as, etc? A linguagem ¢ um
elemento importante na radicacao do racismo e da discriminacdo, da mesma
forma que pode ser usada na reconstrugac destes conceitos? Como 0 universo
seméntico evidencia o tratamento da crianga negra na escola? O racismo ou

preconceito racial se expressa principalmente nas dimensges social, intelectual e




estética. Também na dimensao afetiva, como tém sido o envolvimento dos
profissionais da educacgdo especial dos professores e professoras, para com as
criangas?

A elucidagado destas questdes, ou de parte delas é a razio de ser desta pesquisa.
Para desenvolver a mesma a metodologia utitizada foi a pesquisa bibliografica® e
a pesquisa-acdo. A pesquisa — acdo segundo Matos (2002) "... além da
participagac do pesquisador, pressupde uma agdo plangjada que devera realizar-
se no decorrer da sua realizagdo”. Objetiva a transformacao de algo a ser
alcancado através da participagdo do pesquisador/fa com o envolvimento dos
sujeitos investigados. Iniciaimente diagnostica-se um problema no ambiente
pesquisado juntamente com o grupo envolvido para posteriormente e a partir dos

dados da pesquisa fazer-se a intervencao necessaria ou possivel.

Os instrumentos de coleta de dados serdo a observagdo participante, por ser feita
na escola e na sala de aula que trabatho; o questionaric para diagnostico do
problema e para aprofundamento dos dados e informagdes com as educadoras
da escola; a entrevista informal para com as que nao sabem ler e escrever

(awdtliar de servigo) e grupo focal com as criangas.

Contribuir-se-a com este trabaiho, no dmbito da universidade e da escola, com a
quebra do siléncio sobre as praticas e as atitudes racistas e discriminatorias para
cOm as pessoas € criangas negras; com o levantamento de questdes reflexivas
ieferentes a esta problematica; com a producdo tedrica sobre as questdes de
identidade cultural, racismo e diversidade brasileira; com a desmistificacdo das
idéias eurocentricas nas concepg¢des historicas e no estudo da importancia da Lei
10.639/03 na escola. Ainda para que novas praticas surjam no ambito
educacional, de forma que permitam amenizar e ftransformar situacbes
preconceituosas, discriminatérias e racistas na escola e posteriormente na
sociedade; para que um novo pensamento da Histéria do Brasil seja radicado

? A pesquisa bibliografica € realizada a partir de um levantamento de material com dados ja
analisados, e publicados por meios escrilos e eletrénicos, come livros, artigos cientificos, paginas
da Web sites, sobre o tema que desejamos conhecer.(Malos, Kelma sccoro Lopes de Pesquisa
Educacional: o prazer de conhecer 2002: 40).




registrando-a e contando-a de forma completa e n3o apenas nos padrbes
eurocéntricos, salvaguardando as devidas proporcdes, com igual referéncia &
matriz africana e para que os alunos e alunas negras além de se aceitarem com
suas caracteristicas sejam aceitas e respeitadas na escola por seus/suas colegas.

Este trabalho organiza-se da seguinte forma, a saber: no primeiro capituio, a partir
de dados historicos como a colonizagao africana e o sistema de escravidéao serao
discutidas as atitudes preconceituosas e discriminativas para com os
afrodescendentes na sociedade e na escola; no segundo, trata-se destes
aspectos presentes nos livros didaticos e paradidéticbs utilizados pela escola e
posteriormenite foi feito um estudo da Lei 10.63%/03 como instrumento curricular
de superagdo do preconceito na escola e ha sociedade e por ultimo relataremos

as experiéncias do estagio supervisionado.
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1- AFRICANIDADE, ESCRAVIDAO E RACISMO

“Meu bisavd na Africa foi arquiteto,
meu avd construtor no Brasii colénia
e hoje eu moro debaixo da ponte”.

Henrigue Cunha Jr.
1.1 - O Tempo e a Historia: a construgéao social do racismo

Foi construido historicamente, ao longo do periodo de colonizagdo do Brasil, um
comportamento preconceituoso e racista para com o negro®. Baseado na
concepcdo de que a raca negra € inferior na escala humana o racismo para com
os africanos/as e afrodescendentes atinge varias dimensdes, principalmente a
social, a intelectual e a estética. Esta concepcédo foi construida pela Europa em
funcdoc dos seus projetos politicos de conquista de terras e explioragédo das
colfnias conquistadas.

Muita Ginga, muito axé, muito bafuque sdo necessarios para “rodar a baiana”
neste grande ferreiro que € a “aquarela’ geopolitica e cultural brasileira. Falar do
ser negro/a no Brasil hoje é remar contra o eurocentrismo e vibrar, participar da
construcdo de uma nova identidade afro-brasileira emergente. O Brasil pode ser
comparado a uma grande aquarela onde o negro, ¢ “preto” ndo esta
individualizado, mas € um componente interno a cada uma das cores. Na
formacio do povo, a partir principalmente das matrizes indigena, africana e

-auropéia ha toda uma mistura nas ragas que forma um colorido todo especial.

3 Negro - Termo gue, de acordo com a significacio dada pelos dicionarios, significa de cor escura,
muto escuro; que pertence a raga negra. De acordo com a realidade brasileira, o termo negro é
um conceito politico. Ser negro & um conceito politico. Ser negro € identificar-se e reconhecer-se
= scomo tal, {Almanaque Pedagégico Afrobrasileiro- 2004)

R ORI FoNERAL
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O racismo * originado na cultura ocidental justifica a desvalorizagao de grupos de
pessoas em ralagéo a outros, visando sempre a exploracéo do grupo minimizado,
baseando-se sempre na cullura ou na condigao social. Exemplificando,
historicamente na Grécia o racismo era baseado na faita de culiura porque estes
se achavam mais cultos do que outros povos, j& no império romano predominou
as descriminagdes fundamentadas na condigao social.

A nobreza da idade Média como afirma Fontes no artigo “Racismo, o que &é?”

Também tinha a condigdo social como parametro para discriminacao.

Os nobres na ldade Média, por exemplo, eram conhecidos
como superiores em relagdc aos outros grupos sociais,
porque gozavam de certos privilégios que haviam herdado ou
thes fora atribuido por um rei. Estes e oulros privilégios
estabeleciam uma hierarquia entre os seres humanos,
fazendo com que uns fossem reconhecidos como superiores
aos outros.”

Na modernidade surgiram novas concepgoes de racismo, por volta do século XV
em torno dos judeus e mulgumancs, na Espanha. A teologia cristd que ate entédo
exigia a conversao dos judeus e mulcumanos ao cristianismo, muda de
concepcéo e entende que estes ndo mais podem ser tolerados de modo que ndo
serd mais suficiente a “limpeza de alma” pela converséo, mas sera necessaria
uma limpeza de sangue por meic do exterminic. Nao teve muita &nfase esta
forma de pensar, porem esta doutrina defendida pelo espanhol Prudéncio de
Sandoval muito se aproxima, das idéias e praticas de Adoffo Hitler.

Neste mesmo século, na Franga, defendida por Francis Hotmam surge outra idéia
racista. Esta para legitimar a divisdo de classes e 0s privilégios da nobreza.
Consta de uma teoria que afirma que a Franga era constituida de duas classes: a

* Racismo - Crenga segundo a qual as capacidades humanas s&o determinadas pela raga ou
grupo étnico, muitas vezes expressa na forma de uma afirmacao de superioridade de uma raga ou
grupo sobre 0s outros. Pode manifestar-se como discriminaco, violéncia ou abuso verbal.

Carlos Fontes — Racismo, o que é? Disponivel em. www.dialogosconiracracismo.org. Br acesso
em 23/06/07.



http://www.diaJogoscontraoracismo.org.Br

dos nobres, de origem germanica da raga dos fortes e conquistadores das terras
por meio das guerras € a do povo que descendia dos perdedores e antigos
escravos/as.

No século XVIll surgem as teorias contemporaneas racistas. Os cientistas
trabatham em fungdo da identificagdo e classificagdo das diferencas das racas e
classificam umas ragas como inferiores, de modo particular a raga negra e apenas

a raca branca européia é classificada como superior.

Neste contexto, a escravidao® que até entao, seria condicao de qualquer pessoa,
passa a ter outro carater. Anteriormente alguém nascia ou tornava-se escravo/a
por causa da condicdo social, ou conseqiéncias de guerras, raptos, dividas efc,
de modo que tanto uma pessoa branca quanto uma negra seriam escravas uma
das outras independentemente de cor. Dessa forma todas as pessoas podiam ser
livres ou escravas independentemente da sua natureza, mas determinado por
diferencas de culturas e principaimente de condicoes sociais.

A partir de entdo a escravatura ' ndo mais sera concebida para com as pessoas
brancas, mas apenas para com a raga negra, inclusive independente de condicao
social. Como lembra Fontes, na obra - o Espirito das leis de Montesquieu, “tem
dificuldade em aceitar que o0s negros/as possam ser considerados seres
humanos”. Porém, aprofundaremos posteriormente estas reflexdes.

No século XIX, desenvolvem-se mais duas teorias fortemente racistas. A teoria da
superioridade da raga “ariana’ gue teve sua expressio maior com Adolfo Hitler
com o massacre dos judeus na Alemanha.

® Escravidao - Ato de violéncia do mais forte sobre o mais fraco.

? Escravatura, também nomeada de escraviddo no Brasil, é a pratica social em que um ser
humano tem direitos de propriedade sobre outro designado por escravo. A escravatura foi comum
na Antiglidade em todo o mundo, a partir do momento em que o crescimento populacional numa
regifio levou a introdugio do conceito de propriedade e, conseqientemente, de conflitos para

as! urar 2 sua posse. i
s ’ A/ T2SICADS FENERAL
D CAMPINA GRENDE
CENTRO DE FORMAGAD D DROFESEORES
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E o Darwinismo social® de Charles Darwim, que baseado na teoria da
geracao e da evolucdo das espécies trouxe novos informagbes para s
fundamentacéo da desigualdade entre as pessoas, ¢ este serviu de base para o
Apartheid® na Africa do Sui.

Neste estudo, partimos do pressuposto de que a negritude’ no Brasil ja ndo é
apenas a identificacdo da cor negra da pele de uma raga, de um povo, mas &
como que uma ‘filosofia”. A filosofia do circulo, da roda (capoeira, samba,
candombié...), na dor, no sofrimento, na injustica, na desumanizagao; pela uniao,
pela resisténcia, pela luta, pela liberdade e pela festa; nos momentos mais criticos
da vida de um ser humano, ou seja, quando sua dignidade é ameacada e violada.
A este jeito de pensar, de compreender e de fazer as coisas & a vida se
identificam todos os grupos, marginalizados e injusticados quer pela guestio
étnica, quer social ou de género. Para a coordenadora do Projeto a Cor da

Cuitura, Ana Paula Brandao:

A questao do circulo, da roda, da circularidade
tem uma profunda marca nas manifestacSes
culturais afro-brasileiras, como a roda de
samba, a roda de capoeira, as legendarias
conversas ao redor da fogueira... No

8§ O darwinismo social que defendia o direito natural dos mais "fortes", governarem os mais
“fracos”. Desde finais do século XiX, baseados em supostas teorias cientificas procurou-se
fundamentar a superioridade de uns povos sobre 0s demais. As dlimas descobertas scbre ¢ DNA
foram concludentes sobre a falsidade deste tipp de argumentos.

s -Apartheid foi instituido entre 1948 e 1991, envolvendo a separacéo entre as diferentes "racas”,
no que respeitava & propriedade, residéncia, casamento, trabalho, educacdo, religiio e
desporto. Este sistema tem origem nas praticas segregacionistas dos colonos holandeses seguidas
desde o século XVH nesta regido de Africa. O sistema s6 terminou oficialmente em 1994, quando
nas eleicbes multipartidanas de Abril, Nelson Mandela se tomou © primeiro presidente negro

deste pais e o chefe de um governo rrultimacial.

10 Negritude - Postura de reveréncia aos antigos valores e modos de pensar africanos, conferindo
sentimentos de orgulho e dignidade aos seus herdeiros. £, portanto, uma conscientizagédo e
desenvolvimento e valores africanos. A exaltagdo da negritude tern sitdo uma das posturas
escolhidas pelos movimentos negros brasileiros para a elevagao da consciéncia da comunidade, a
fim de fortalecer a luta confra o© racismo e suas mais diversas manifestacbes (Almanaque
Pedagogico Afrobrasileiro- 2004)
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candombie, os iniciados rodam/dangam durante
alguns rituais ou festas. Com o circuio, o
comeco e o fim se imbricam, as hierarquias, em
algumas dimensdes, podem circular ou mudar
de lugar, a energia transita num circulo de poder
e saber que ndo se fecha nem se cristaliza, mas

gira, circula, transfere-se...(2008, p.97).

Embora com tantas riquezas culturais e formas de reagdo constata-se,
historicamente esta violagdo nos mais variados aspecios da nossa cultura
brasiieira, como por exempio, nos versos da musica Made Prefa de Duice Pontes,
quando se canta em lamento “Porém 1d na senzala 0 seu prelinho apanhava!
Enquanto a chibata batia no seu amor, Mae Prefa mais uma lagrima enxugava!
Enquanto a chibata batia no seu amor, Mae Preta embalava o fitho branco do
sinhd”.

Tecer reflexdes a partir do afro-brasileiro’’ é com certeza um grande desafio que
descortina horizontes, na muasica, na arte, na poesia, na literatura, na midia, na
sabedoria popular, de forma que o carater cientifico ndc deve negar ou reprimir as
emogdes, os sentimentos e a forga politica e cultural presente nas atitudes, agdes
e acontecimentos historicos. Primamos pela veracidade das informacoes, porém
ndo tracamos uma linha do tempo e da histdéria de modo unidimensional e
retilineo, porque a propria histdria tem continuidades e rupturas, de acordo com a
posi¢cao e a compreensao de quem a faz e a descreve.

Assim como 0 “11 de setembro” " seria relatado de diferentes formas por quem
. estava nos avides, nos edificios ou pelos repdrteres, também assim € a chegada

. dos portugueses ao Brasil. Os portugueses pensando ter chegado na india

. 1 Atro-brasileiro - Adjetivo usado para referir-se & parcela significativa da populacao brasileira
- com ascendéncia parcial ou totalmente. O termo tem patrocinado uma calorosa discussdc sobre
quem representa, efetivamente, esse seguimento popuiacional no Brasil Principaimente depois
- dos posicionamentos oficiais em relago a reserva de vagas, pelo sistema de cotas, para negros

' na universidade. (Almanaque Pedagogico Afrobrasiieiro- 2004)
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chamaram os habitantes do Brasit de indios/as, ja os “indios/as” o que pensaram?
Esta parte ndo esta escrita na historia oficial, porém ¢é hisidria. Dado que nos faz
refletir sobre o fato de que a histéria oficial escrita é a historia do mais forte, mais

poderoso, no caso do colonizador europeu.

Toda a histéria seja contada ou escrita, tém objetivos, quer pessoais ou coletivos,
guer explicites ou implicitos. Tanto os avés contadores e contadoras de estérias
guanto os grandes escritores/as da literatura classica, tém um modo de ver e um

objetivo para tal acédo.

A historia de todas as sociedades e civilizagbes passa entre outros elementos,
pelo crivo do modo de produgdo e este depende de diversos fatores quer
culturais, sociais, econdmicos, climaticos etc. A histéria oficial escrita do Brasil
demarcada por periodos determinados pelo modo de producdo e datada pelos
acontecimentos do regime politico.

O processo de formagdo como sociedade helerogénea, perpassa todos estes
periodos, porém alguns aspectos e povos sdo predominantes em determinados
periodos. No Brasil coldnia predomina o sistema escravista de produgdo com
mao-de-obra iniciaimente indigena e posteriormente por aproximadamente quatro
séculos, africana. A partir deste dado, toda a histéria da Europa colonizadora, da
Africa escravizada e da América particularmente do Brasii, colonizado e

explorado, toma um novo rumo pressupondo o etnocentrismo’? europeu.

- Como dissemos anteriommente, a historia que sobressai € a histéria do mais forte
e poderoso, entdo prevaleceu oficialmente a histéria daos “reis e herdis europeus”.
. Até hoje se pensa massificamente o continente africano, ainda como os primeiros

_portugueses que aqui chegaram e pensaram ter chegado na Africa ao encontrar

2 Enocentrismo - Visdo de mundo que considera o grupo a que o individuo pertence o centro de
- tudo. Elegendo — o como o mais cotreto e como padrdo cultural a ser seguide por todos, considera
! o outro, de alguma forma diferentes, como inferiores. (Almanaque Pedagégico Afrobrasileiro-
2004)
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homens nus vivendo em tribos, na selva entre os animais. Em pleno século XX,
ainda se ensina nas escolas a historiografia baseada nos parametros da
civilizacao européia de quatro ou cinco séculos atras, deixando um vacuo, uma
divida para com a histdria de dizimacao da populacgéo indigena, que resta apenas
cerca de 10% em relacdo 2 encontrada pelos portugueses no séc. XIV e da
populacdo africana e afro-descendente com suas lutas contra a escravidao,
contra o preconceito e a discriminacao, pela liberdade, pelo respeito e pela

dignidade.

Alguns aspectos precisam ser considerados na abordagem da historia da Africa,
como o fato de ser um continente com uma cosmogonia muito diversificada, e
multifacetaria em todas as dimensdées. A politica vai de grandes impérios como o
do Egito a pequenas comunidades organizadas em cids e tribos,
proporcionalmente com linguas, e dialetos muottiplos e variados. Argumento para
se dizer que € um povo sem organizacao, sem estruturacdo ou harmonia € com
dificuldades de comunicacio e intercambio. Porém, este dado néo surpreende
nenhum brasileiro que conhec¢a a heterogeneidade deste pais. No Rio Grande do
Sul seria comum ouvi a expressao “Maria foi campear o seu pear’. Expressao
propria de um “dialeto” gque um nortista ao saber que “pear” significa menino,
crianga entenderia que a Maria foi procurar no campo 0 seu menino, o seu fitho e
esta linguagem, ou expressdoc ndo impossibilitaria a comunicagdo. Assim
acontece no continente africano que mesmo tendo muitos dialetos, tem idiomas
comuns a todo o territério como o arabe, por exemplo.

Para concretizar o processo de escravizacao do africano foi necessario criar um
modo de conceber e explicar aquele continente como selvagem, sem civilizagéo,
sem cuftura ou incapaz de produzir conhecimento, sem autonomia para se auto -
. explorar e desenvolver. Inicialmente Portugal e Espanha s&o os exploradores das
-~ “especiarias” africanas de forma que a partir do século XIV dao inicio as grandes

- expedigdes maritimas e ao processo de colonizagao das terras africanas.

A ciéncia vai ser um elemento importanie neste processo ndo s ao permitir essas

. expedigbes ao criar a bussola, mas, principalmente, ao corroborar a ideia de gque

Upynes st F CTIERAL
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as diferencas fisicas e culturais significam inferioridade. E esta concepcéo sera
suficiente para que os europeus tratem os africanos/as como “animais” a serem
utilizados posteriormente na construgao basilar de uma nova sociedade brasileira.
De um modo geral o racismo para com o africano é criado pela necessidade de

justificar a agressaoc para com ele nas mais imprevisiveis formas.

Trazidos a forca pelos europeus, os africanos/as no Brasil serdo forcados a
perder sua condicdo de gente e assumirem a condicdo de escravosfas. C racismo
toma forma no Brasil, por volta de 1530, concretizado nas relagfes de dominacio
e subalternidade entre senhores e escravos/as que dando base a um novo
modelo social e econdmico vai sustentar a sociedade brasileira por quase quatro

séculos seguinies.

Este vai ser um processo violento, desconhecido na maioria das vezes, até
mesmo para que tudo possa parecer pacifico e ordenado. Mas basta pensar
sobre a informacao desta expressdo “quando os escravos vieram para ¢ Brasil...”
que ja se torna possivel encontrar este “contra projeto africano™ Duas
observagbes aqui se fazem necessarias, a principio ninguém €& escravo/a, mas
escravizado/a e, evidentemente, os africanos/as ndo vieram para o Brasil, estes
foram trazidos/as presos/as e acorrentadosfas em condigbes subumanas nos

porbes dos navios.

1.2 - Entre o dito e o ndo-dito: trabalho escravo, identidade Africana e a

Historia da Africa

Houve um processo de “desumanizacdc do africano”, para usa-lo no trabalho
escravo. E este processo foi feito de forma tao violenta que se torna dificil até hoje
pensar em quem eram estes africanos/as nas suas terras. Paralelamente foi
" criado e divulgado até hoje, uma idéia “feia, ruim, ma”", da Africa de modo que se
- concorde faciimente que um povo vindo daquele continente s6 serviria para ser
| escravo.
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Tem-se, portanto trés espacgos fortes de construcao deste racismo que trataremos
a seguir, a saber. as condigbes do irabalho escravo, a desconstrugic da
identidade étnica' africana, e a negacao do estudo da histéria do continente
africano. Porém, o povo africanc ndo foi passivo neste processo, dentre muitas
reagdes que a “histéria” nao registrou pode se ilustrar estas quesites a partir da
histéria de Aqualtume e Nzinga desconhecidas até hoje. E que nos pasmam
diante da nossa propria ignorancia da Histéria da Africa, da qual s6 se ouve falar
do grande império egipcio e da histdria da abolicdo da escravatura que quase
como mito, se conhecem o Quilombo dos Palmares e o glorioso guerreiro Zumbi

dos Paimares.

Vejamos por exemplo, as historias da Rainha Nzinga angolana e seguidamente
da princesa Agualtume, Avo de Zumbi dos palmares trazida para o Brasil para o
trabalho escravo. Histbrias desconhecidas e inimaginaveis, por causa da
concepgio de Africa divulgada pela midia, e pelo curriculo escolar, principalmente
pela visdo racista e androcéntrica brasileira, de que um continente massacrado
pela fome e pela AlDS e que ndo tem organizacdo e formacgao politica.

A Rainha Nzinga Mande nasceu em 1583 e faleceu aos 80 anos em 1663, era
filha de Nzinga a Mande Nula Kiluaje e Guengueja Cakombe. Era Rainha dos
reinos Ndong e Matamba no século XVH localizados na regido sudoeste. Rainha
na lingua kimbundu significa Ngola e curiosamente por este ser o seu titulo, os
portugueses ao colonizar a regido sob seu dominio denominaram de Angola.

O seu reinado aconteceu em um periodo de grandes conflitos e se consolidou
| exatamente por este maotivo. Ela enfrentou a fase inicial e, portanto mais violenta
da radicagdo do poder dos portugueses aquela zona, também do trafico de
 escravos/as. Este processo do trafico vale aqui ressaltar, que nao era em

" hipétese alguma um processo passsivo, mas, ao contrario, havia muitas lutas e

" |dentidade Etnica - Conjunto de caracteres proprios e exclusivos de uma pessoa que a faz
: reconhecer-se pertencente a um determinado povo, ac qual se liga por tragos comuns de
- semelhanga fisica, cultural e historica. A identidade étnica assumida positivamente & fundamental
" para a auto-estima do negro e se constitui também uma estratégia necessaria ao fortalecimento de
. seu grupo, na luta contra as injustigas sociais. (Aimanaque Pedagogico Afrobrasileire - 2004)
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batalhas entre os paises europeus entre os portugueses e os africanos/as e
também entre comunidades, tribos e povos africanos devido os diferentes

interesses e posigdes de beneficiamento em relagdo ao trafico.

Neste contexto, que durava anos, Nzinga participa, enviada por seu Irméoc o
Ngofa Ngofi Bbondi, de uma conferéncia de paz com o governador portugués de
Luanda (atual capital da Angola) depois se converteu ao cristianismo para
fortalecer o tratado feite com os portugueses e ainda adotou o nome de “Dona

Ana de Souza”.

No entanto, depois os portugueses guebram o tratado e o seu irméc a abandonou
na luta de forma gue ela criou alternativas, formando coligacio com os reinos:
Congo, Kassanje, Dembos e Kissama e aliangca com o povo Janga ao casar-se
com o seu chefe e conquistando Matamba. Ela mesma liderou as tropas na
guerra, a quem fez chama-la nao de rainha, mas de “rei’ para, é claro que mesmo

numa compreensdo machista, designar o seu poder.

Foi traida pelo seu povo Janga, mas fez allanga com os holandeses que
conseguiram ocupar Luanda de 1641 a 1648. Quando os portugueses
reconguistaram Luanda ela fugiu para Matamba onde continuou sua resisténcia
chegando aos 60 anos de idade ainda liderando tropas. Em 1659, assinou um
tratado de paz com Portugal e viabilizou a reinser¢do de antigos escravos.
Constituiu uma economia independente do trafico de escravos/as diferentemente

de muitas outras ha época.

Faleceu em 17 de dezembro de 1663 em Matamba de uma forma pacifica aos 80
. anos de idade. Depois de sua morte aconteceu uma desintegracdo dos seus
. aliados de forma que em 1671 Portugal invadiu a regido. Em algumas areas
- Portugal nao controlou totalmente até o século XX. A histdria desta rainha ficou

respeitada e admirada até por Portugal.

- Dentre os varios nomes gue lhe foram dados alguns se transformaram em

. expressdes usuais como Ginga ou Jinga. lnicialmente uma referéncia a ela
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provavelmente, pela sua luta e suas asticias. Trazido pelos africanos/as da
Angola que viram principalmente para a Paraiba a para a Bahia, e posteriormente
abrasileirado como expressédo, muito usado, ou por acaso alguém nunca ouviu
uma expressao tipo “Vai consegui, afinal tem um gingado!” ou “Brasileiro € bicho
bom de gingal”.

Resumindo a biografia da princesa Aqualtume pode se ler o seguinte texto:

Fitha do Rei do Congo, a princesa foi vendida como escrava para
¢ Brasil, emn razdo das rivalidades existente enitre os diversos
reinos africanos. Quando os Jagas invadiram o Congo, Aqualtung
foi para frente de batalha defender o reino, comandando um
exército de 10 mil guerreiros. Derrotada, foi fevada como escrava
para um navio negreiro e desembarcada em Recife. Dentro do
sistema viltante em que foi colocada como prisioneira, foi obrigada
a manter relacdes sexuais com um escravo, para fins de
reproducdo. Engravidada, foi vendida para um engenho de porto
Calvo, onde pela primeira vez teve noticias de Palmares. Ja nos
ultimos meses de gravidez organizou sua fuga e a de alguns
escravos para Palmares. Comeca, entdo, ao lado de Ganga
Zumba, a organizagdo de um Estado negro, que abrangia
povoados distintos confederados sob a diregdo suprema de um
chefe. Aqualtune instalou-se, posteriormente, num desses
mocambos, povoados fortificados, a 30 léguas ao noroeste de
Porto Calvo. Uma de suas fithas deu-lhe um neto, que foi o grande

Zumbi dos Palmares. '

- Como podemos saber; sdo histdrias nunca escritas nos livros didaticos
- diferentemente dos herdis “Colombos e Cabrais”. Mas, que tratam dos dois
aspectos ignorados embora de suma importancia na construgdo da identidade

negra no Brasil. Trazem uma imagem do processo de escravizagdo na Africa, e

M Disponivel no certe- www.casadecuffuradamuthernegra.org.br em 30/05/07 Fonie: Cartitha
-~ “Muther Negra tem Historia” Alzira Rufino, Nilza Erice, Maria Rosa, 1987.


http://www.casadeculturadamulhemegra.org.br
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da reacdo dos africanos/as tanto no ambiente e captura quanto de adaptacao no

Brasil.

Qutro aspecto colaborador para a radicagio deste processo de preconceitos e
discriminagio racial no Brasil € a forma como a hisiéria da Africa e dos
afrodescendentes é abordada pelo curriculo escolar. Os conhecimentos scbre os
povos e as civilizaghes sdo em sua grande maioria reservados as disciplinas de
Historia e Geografia, porém, fica um déficit sempre em relagdo as demais areas.
No caso do continente africano, nao se tem abordagem histérica, diferentemente

das civilizaches eurcpéias, como a Grécia, a Mesopotamia, Roma.

Antes de qualquer justificativa sobre o porque ensinar a Historia da Africa é
necessario assumir-se que essa Historia & relevante por st mesma, como a da
Europa, por exemplo. Até porque nao se véem historiadores ou historiadoras,
alunos/as ou professores/as questionar sobre a razio pela quai se deve estudar a
historia da Grécia ou do império Romano.

Este comportamento, dos pesquisadoresfas e educadores/as brasileiros,
representa uma negacio da propria identidade brasiteira uma vez que a Africa
esta mais ou tao perto do Brasil que a Europa. No artigo “Africa nos bancos
escolares. Representactes e imprecisbes na literatura didatica” Anderson Ribeiro
QOliva se reporta a Lei 10639/03 com um guestionamento indispensavel. Pergunta
ele sobre “como ensinar o que nac se conhece?” Com este questionamento alerta
para o ter-se esguecido de estudar este continente e completa “devemos voltar
nosso othares para a Africa pela sua relevancia incontestavel como palco das
acbes humanas e pelas profundas relacbes que guardamos com aquele

continente por meio do mundo chamado atlantico”.

- Abrindo uma discusséo mais apurada Ribeiro'® pergunta sobre “O que sabemos
~ sobre a Alrica?” e discofre sobre a primeira idéia da africa, idéia “atrevida” que

~ surge nas nossas cabegas, exatamente porque nio é um continente estudado

“Artigo A Histéria da Africa nos bancos escolares. Representacbes e imprecisbes na literatura
didatica Anderson Ribeire Oliva; http./www.brasiicultura.com.Br. acessc em 06/07/2007
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nos bancos escolares. Por isso nos atrevemos a falar da Africa pelas idéias
estereotipadas, preconceituosas e “capengas’, tiradas segundo ele de programas
& de imagens vagas sem sequéncia ou fundamentacdo. Como podemos notar na

seguinte afirmacao, a Africa confunde-se com:

Imagens chocantes de um mundo africano em agonia,
da AIDS gue se alastra, da fome gue esmaga, das
etnias que se enfrentam com grande violéncia ou dos
safaris e animais exéticos, o que sabemos scbre a
Africa?.'®

No entanto, ndo ha como fugir do fato historico de que Africa e Brasil estdc um
para outro como o rio para o mar. Ribeiro ainda reforga esta idéia ao insistir que;

Nao somos (brasileiros) frutos do encontro ou do
desenconiroc de diversos grupos étnicos, amerindios,
europeus e africanos?... A Historia da Africa e a
Histéria do Brasil estdo mais préoximas do que alguns
gostariam. Se nos desdobramos par pesquisar e
ensinar tantos conteddos, em um esforco de, aigumas
vezes, apenas noticiar o passado, porque n3o
dedicarmos um espago efetivo para a Africa em

nossos programas e projetos.op.cit)

Com esta idéia, reforca-se a formacao da populacao brasileira reconhecendo a
parte africana e reclamando a auséncia da histéria deste continente. Enfoca-se o
fato de o curriculo trabalhar contetdos apenas para cumprir programas, de forma

a dar apenas informacdes ou noficias do passado ao inveés de historiagrafar a vida
- g historia dos antepassados/as em relagdo a vida e ao contexto dos alunos/as e

- da sociedade. UNYERSADT FEOERAL
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~ '® Anderson Ribeiro Oliva; http./www . brasilcultura.com. Br. acesso em 06/07/2007
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O autor ainda reforga esta compreenséao, insistindo que, “os africanos ndo foram

criados por autogéneses ngs navios negreiros e nem se limitam em Africa 3

simplista e difundida divisdo de bantos e sudaneses”E continua, “devemos
conhecer a Africa para ndo darmos noticias aos alunosias, mas para intemaliz-la
neles”.

1.3 _ O Racismo no Brasil segundo Joel Rufino dos Santos

SANTOS (1984)'7 aponta algumas modalidades do racismo brasileiro. Para ele a
primeira modalidade do racismo no Brasil é o fato de que “nos acostumamos a
ver, e a lratar o povo como bichos” Mesmo nae trabalhando com dados, ¢ autor
exemplifica esta modaiidade chamando o leitor/fa observar cenas ou aspectos do
sistema presidiario brasileiro onde sua ‘grande maionia sdo pessoas de cor’

negros/as ou mulatos/as ®

Uma segunda modalidade apontada € uma revelacdo do fato de que “achamos,

sinceramente que os brancos sdo meilores que os ndo-brancos” e revela estas

opinibes e atitudes com exemplos corriqueiros de preconceito e discriminagao

para com 0S8 nao-brancos/as, desde as piadas aocs anuncios de empregos

exigindo "boa aparéncia’.

A terceira modalidade diz respeito a “idéia negativa que fazemos das pessoas de

cor’, e faz memoéria de acdes preconceituosas para com negros e indios, apenas

pela sua cor. E lembra de quantos jovens sdo abordados como criminosos pelo
- fato de serem negros/as e morarem em favelas brasileiras. Aqui podemos fazer

ainda, meméoéria da morie “na madrugada do dia 20 de abril de 1997, do indio
- » Galdino Jesus dos Santos, 44 anos, do povo Pataxd Ha-Ha-Hae, do Estado da

- "7 Joel Rufino dos Santos — O que € racismo. S&o Paulo: 1984.

~ Bypulato - € uma palavra portuguesa gue significa jovem mula. Foi usado nas indias ocidentais e
_ nos estados unidos para se referir a criancas de heranca racial mista. £ um termo desumanizante,
: pejorative, de cunho discriminatorio, mas muito usade no Brasil, sem reprovacio social.
(Almanaque Pedagdgico Afrobrasileiro - 2004)
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Bahia, quando dormia no ponto de 6nibus de uma pracga piblica de Brasilia”.No
artigo de Paulo de Maldos'® (2007) ele relata:

Antes de ficar inconsciente, perguntava para os
medicos que o atendiam: "Por que fizeram isso
comigo?" Essa pergunta, até hoje é dificil de ser
respondida. Essa pergunta sacudiu a sociedade
brasileira na época, chocada com ¢ horror da
crueldade que ciclicamente nos atinge, as
vitimas em primeiro lugar e, em sequida, a
todos nos, em nossa auto-imagem de

humanidade e civilizacao. (p. 01)

No mesmo artigo o autor discute tanto a questao filoséfica e socioiégica do caso
como também traz as razfes emitidas pelo grupo quando faz o seguinte

comentario:

Os autores da barbarie foram cinco jovens de
classe média brasiliense, um deles menor de
idade... Depois da brutalidade, os criminosos
foram para casa dormir, como se nada tivessem
feito. Foram identificados e presos. Diante da
comocédo nacional ainda quiseram se defender,
com o seguinte argumento: "Nao sabiamos que
era um indio, pensdavamos que era s6 um
mendigo”.Ou seja, em mendigos & permitido
atear fogo. (p.02)

- Evidencia-se neste comentario um comportamentc de uma classe social em

- relag@o a uma etnia e a outra classe. Como o proprio autor coloca “em mendigos

*Paulo de Maldos - Assessor politico do Conselho Indigenista Missionario (CIMI). Artigo
- disponivet em: nttp:/iwww adital. com brisite/noticia. asp?lang=PT&cod=27 155acesso: dia 13/09/07
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e permitido atear fogo?” Se pesquisarmos sobre quem sdo os moradores/as de

rua do Brasil, iremos perceber que sua grande maioria, como nas favelas, €

negra.

A quarta modalidade é resquicio da teoria anti-racista que defende a idéia de gque

no Brasil, as ragas vivem harmoniosamente. E a “idéia de que nao sSomos

racistas” defendida acirradamente por Gilberto Freire no seu livio Casagrande e

Senzala. Compara a escravidao no Brasil & nos Estados Unidos e vai dizer que no

Brasil a relacdo entre senhores e escravos/as eram relagbes harmoniosas e gue

os patroes tratavam bem 08 negos/as escravizados/as elencando varios aspectos

" que fevavam vantagens em ralacao a ouiros paises.

A quinta modalidade € o fato de “olharmos os ndo-brancos como ndo-braileiros”.

Este aspecto perpassa as nossas relagbes e se expressa nas reagbes de

espanto, de surpresa aoc ver Imagens de negros/negras brasileiros/as e pensar

serem africanos/as. Santos insiste nesta idéia e exemplifica afirmando que:

De 1945 para ca..., choveram congressos sobre

O negro, sobre a cultura africana, religides afro-

brasileiras etc. enquanto isso, muitos negros
passaram, orgulhosamente a se intitular afros e,
mais recentemente blacks. A curiosidade pelo
negro e sua cultura & justificavel, Mas revela

também uma coisa, o brasileiro ainda vé o negro

como outro, um corpo estranho que merece
atencdo e esltudo. {1984. p.81)

¢ E continua questionando a capacidade da sociedade brasileira assumir a propria
7 identidade étnica e cultural e ainda reforga a idéia de que somos influenciados/as

até na maneira de pensar a nossa propria identidade. Vejamos a citagio a seguir:

LTSI ADE FENERAL
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Na verdade a sociedade brasileira ainda ndo tem
condicbes histéricas de se enxergar como
realmente é: de cor, levemente coberfa de
branco, como os bolos de chocolate que se
adomam de glacé. Porque ndo conseguimos ver
no espefho nossa propria face? Em algumas
coisas ja ndo somos um pals colonial, mas em
muitas outras todas importantes, na economia,
na musica popular, na concepgdo de nos
mesmos, continuam determinados de fora para
dentro. Tanto quanio no tempo do Marqués de
Pombal (p.81)

Ainda nesta reflexdo, costuma-se falar sobre as contribuicées dos indios e dos
negros na formacéo do atual povo brasileiro, porem nao se reconhece que estes
grupos ndo foram contribuidores, mas, construtores da historia, da politica, da
economia, da cultura brasileira. Vejamos , portanto a seguinte afirmacao:

O negro e o indio foram durante 400 ancs os
unicos criadores de riqueza — n&o deram s o
candomblé, o cauim etc... foram eles que
criaram tudo, sob ¢ chicote do amo branco, as
plantacdes, os prédios, as estradas, os moveis
etc (p.81)

E conclui, criticando e questionando a situagao dos indigenas e afrodescendentes
i no Brasil e a negacdo que se faz da existéncia e importancia destes grupos. Nas

- seguintes afitmagbdes:

Até recentemente nossos embaixadores no

exterior eram instruidos para explicar que Brasil

UNregiioans FERERAL
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CENTRO DE FORMACAD DE PROFESBORES
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€ uma nacdo branca, que possui também em
nimero reduzido e cada vez menor, negros e
indios. £ um absurdo Iégico: se tiramos negros e

indios, o que sobraria do Brasil? (p.82)

O racismo no Brasil como podemos perceber, € um processo histérico téo
enfraigado que chega e ser violento, agressive tanto nas manifestagdes, quanto

nos siléncios e negaces.
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2 — DISCRIMINAGCAO ETNICO-RACIAL NO AMBIENTE ESCOLAR

“Em primeiro lugar,

€ importante esclarecer que ser negro no Brasii
ndo se limita as caracteristicas fisicas.
Trata-se também, de uma escolha politica.

Por isso, 0 @ quem assim se define.”

Gongalves e Silva

2.1 - Dados e fatores da discriminagio racial

A partir da Lei 10.639/03 que obriga o ensino da Historia e cultura Africana e afro-
brasileira, a escola ainda aquém as discusstes empreitadas, principaimente pelo
Movimento Negro®® organizado, como que acorda para estas discussdes a cerca
do preconceito, do racismo, da discriminagdo nela presentes. Varias sdo as
metas e Direfrizes que podem guiar este nove desenho curricular, mesmo que
apds cinco séculos de convivéncia, de miscigenacdo com a africano a escola

ainda se sinta despreparada para lidar com estas questdes.

A discriminacio expressa-se desde as piadas do censo comum até o sistema
- sbcio, politico e economicamente organizado resuitando em um quadro de
- desigualdades de direitos, e oportunidades sociais e econémicas entre negros/as
, mestigos/as e brancos/as.

A escola como instituicio educacional socialmente construida participar deste
.fesmo destino, ou seja, embora tendo esta, a missdo de questionar e reconstruir

‘esta compreensdo do povo negro e da sua histéria tem mais repassado este

20 Movimento negro - Organizagbes sociais da populacao afro-brasileira, no sentido de lutar pelo
.fim do racismo, do preconceito e das discriminagfes raciais, procurando assegurara conguistas
* sueiais, defender os direitos e promover a valorizacio do negro e de sua cultura.

- {Aimanaque Pedagotgico Afrobrasileiro- 2004)
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preconceito de uma geragdo a oufra durante varios séculos. Faz-se necessaria
uma compreensdc mais ampla para que se entenda toda esta trama tdo

arraigada, que perpassa as relacoes escolares.

A discriminag@o racial, social e educacional estao intrinsecamente ligadas. A
principio abordava-se a questdo em um ambito mais abrangente, de forma que se
estudava a auséncia da populagdo negra no mercadc de frabalhc como
expressao da discriminacado racial. Com o aprofundamento dos estudos de carater
quantitativos foi — se comprovando que o problema antecedia e muito o mercado
de trabatho. Silva Jr.(2002) afirma e explica como acontece este processo, ao
dizer que:

sobre o0 processo educacional brasileiro,
notou-se que essa discriminagio estava situada
na ponta inicial do processo, uma vez que a
trajetéria de escolaridade era intensamente
diferenciada por racgafcor, desde o acesso,
passando pela permanéncia e finalizacdo da
trajetéria escolar, a qual, por sua vez era
definidora de capacidade competitiva, num
mercado de trabatho formal que demandava
cada vez mais competéncias especificas e

altamente desenvolvidas. (P. 20,).

. Como explica o autor a discriminaco perpassa todo o processo escolar desde o
acesso, a permanéncia e a finalizagdo do processo de modo que estas pessoas
. prejudicadas terdo conseqientemente problemas no acesso e permanéncia no

. mercado de trabalho que exige habilidades e competéncias adguiridas na escola.

 HASENBALG e VALLE SILVA JR ?' fazem uma analise dos dados da PNAD de
1982 (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio). Esta data é importante dado

. * Nelson do Valle Silva & Carlos * Hasenbalg. A tendéncia das desigualdades educacionais no
: Brasil, 1992,




0 pracesso de organizacaoc do Movimento Negro, comecada na década anterior e

0 seu fortalecimento nos anos 80 e 80. Nesta analise, os dados apontam que

‘quando comparados aos brancos, 0s prefos e pardos tém probabilidade irés

vezes maior de continuar sem instrugdo ou sem completar a primeira série do

ensino superior”. Continuam ainda as constatagbes no sentido de que as

desigualdades se agravam no nivel do ensino superior.

Esta desigualdade atinge um nivel nacional e perpassa para uma visao

internacional. Em comparacao a outros paises o referido autor vai dizer que:

No Brasil, os brancos, com relagdo aos pretos
tem B,5 vezes mais chances de acesso a
universidade e relativamente aos pardos a
probabilidade € de quase cinco vezes mais... ¢
Brasil aproxima-se mais da Africa do Sul do que
dos Estados Unidos, no que diz respeifc as
oportunidades que negros tem de ingressar no
ensino superior {SILVA JR. P.24).

Nesta mesma perspectiva, outras pesquisas sao citadas e com significativas

observacées e hipoteses. Rosemberg e colaboradoras®a partir de um estudo

sobre o rendimento escolar no Estado de Séao Paulo concluem:

As criancas negras tendem a repetir o ano com
uma freqiiéncia maior do que as criangas
brancas... sdo excluidas mais cedo do sistema
escolar, particularmente na passagem da 3° para
a 4% serie do 1° grau. As criangas negras
apresentam uma trajetéria escolar mais
acidentada do que as criangas brancas,
vivenciando um maior namero de afastamentos

. ® Rosemberg, Fluvia; Pinto Regina & Negrio , Esmeralda. A situacéo de Negros (pretos , pardos)

19858
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e retornos para a escola, 0 que indica uma
interagdo dificil entre o sistema escolar e o
alunado negro... Apesar das dificuldades o
alunado negro se esforca por permanecer na
escola. (1985. p. 24).

Os aspectos da repeténcia, os afastamentos e retornos da crianca negra na
trajetoria escolar acima citados sdo aspectos de fracasso em relacdo as criangas
brancas por uma questéo de raca apenas e nao de classe social. E uma questao
que perpassa as relacdes da crianga negra com a instituicdo escolar, como se
esta ndo fivesse um espaco garantido, mas cedido, emprestado, arranjado na

escola.

Além dos dados ja citados, o fato de os alunos/as negros/as terem a tendéncia a
serem encaminhados/as ou aceitos/as com mais freqiiéncia nas escolas carentes
levaram Rosemberg a levantar a hipotese da segregacao espacial dos segmentos
raciais. Para ela "as familias negras podem estar encaminhando seus filhos para
equipamenios sociais freqiientados por negros ou por populagées brancas mais
pobres, como um mecanismo de defesa contra a discriminagdo raciaf”.

A hipttese da segregacio espacial ou segregacdo residencial no espago sera
confirmada por Telles?® quando refere-se & ocupacéo populacional geogréfica no

Brasil. O autor Silva Jr. vai dizer que:

Telles aponta uma segregacdo residencial no
espaco urbano brasileiro, estando os negros
confinados as areas mais pobres e carentes dos
centros urbanos, ainda que legalmente a
segregacao espacial ndo exista no Brasil. Note-
se que, nestas dreas, os equipamentos

educacionais publicos sdo menos adequados,

% Edward E. Telles. | Contato racial no Brasil urbano: andlise da segregagdo residencial nos
guarenta maiores ceniros urbanos do Brasl em 1980, p.362
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seja do ponto de vista da conservagdo dos
prédios, seja da qualidade do ensino ministrada
(1980. p.25).

A hipdtese citada, mesmo ndo sendo uma linguagem comum no Brasil, devido a
teoria de que no Brasil ndo tem racismo, mas que o processo de miscigenacdo se
deu harmoniosamente, tem respaldo nas imagens visiveis a otho nu, nas “favelas”

das grandes cidades brasileiras.

Este quadro de desigualdades perpassa de geracdo em geragdo desde a oficial
abolicio da escravatura em 1888, sem grandes ou aoc menos significativas
mudancas. Segundo o PNAD de 1999 uma pessoa branca chegava a ter 6,6 anos
de escola enquanto que uma negra apenas quatro,4, numa {axa de 21% para
negros de 15 anos ou mais e de 8,3 para pessoas brancas na mesma faixa etaria.
Porém, o problema se agrava quando do acesso a universidade, fase que
praticamente define o campo de trabalho que o individuo tera pela frente,

principaimente na faixa etaria dos 25 anos.

Em outros estudos ainda se reforca a discriminacdc como meio da
inacessibilidade a escola e ao mundo do trabalho. Silva nos remete a estes dados

a partir do estudo de Ricardo Henrique quando vai afirmar que:

De fato, a escolaridade média de um jovem
negrc com 25 anos de idade gira em torno de
6,1 anos de estudo; um jovermn branco da mesma
idade tem cerca de 8,4 anos de estudo. C
diferencial € de 2,3 anos. Apesar de a
escolaridade de brancos e negros crescer de
forma continua ao longo do século, a diferenca
de 2,3 anos de estudo entre jovens brancos e
negros de 25 anos de idade &€ a mesma observa
entre os pais desses jovens. E, de forma
assustadoramente natural, 2,3 anos de estudo é
UNVERGIDATY FEERAL
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a diferenca entre os avos desses jovens. Além
de eievado, o padrdo de discriminacéo racial,
expresso peic diferencial na escolaridade entre
brancos e negros, mantém —se perversamente

estavel entre as geracgdes. (2002.p. 26)

Esta estatistica evidencia, os lugares sociais e funcionais que serdc ocupados
pelos jovens negros/as, de baixos salarios € sem perspectiva de mobilidade
social.

Também existem alguns fatores macrossociais responsaveis pela discriminacgao
racial ndo sé para com a crianga negra, mas também a indigena, a portadora de
necessidades educativas especiais e até a crianca pobre que chega a escola com
fome, sem lapis, sem caderno. Devido a expansédo do ensino plblico nas tliimas
trés décadas, em especial depois da Lei n® 5.692 de 11 de agosto de 1971 que
oficializou a democratizagdo do ensinc de 1° e 2° graus. Mediante estas
mudancgas drasticas, o sistema de ensino antes preparado para a classe meédia
branca, se ver sem condigdes para atender com a mesma qualidade a toda essa
demanda. E menos ainda preparada para “conviver com tantos e tantas
diferentes”. Da até pra imaginar quem além do professor, na verdade das

professoras levou a pior nesta situacao?

Os paradigmas do ensino-aprendizagem continuaram apoiando-se em valores da

. classe média branca, enquanto que a formagao dos professore e professoras nao

atingiam este padrio. Alem da formacio profissional, também nao se tinha mais
- as mesmas condigbes, fisicas, didaticas e pedagoégicas. No Dossié Raca Negra e

Educacdo, segundo texto publicado 1980 essa realidade & apresentada da

 seguinte forma:

Outra era a situagcdo de professoras de
comunidades  negias  especiaimente  no

Nordeste. Mulheres que atingiam um certo grau
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de escolaridade_ ndo necessariamente o 2°
grau, como previa a lei _ voltavam a seus locais
de origem para ensinar em classes
muitisseriadas, tendo de dar conta ndo apenas
de ensinar, mas de preparar a merenda, limpar a
escola, a cozinha e preparar material e
exercicios para gue as criangas, em sua maioria
negras, fossem realizando, enquanto elas se

ocupavam de ouiros afazeres ligados ao

cotidiano das pequenas escolas rurais {(p.28).

Este contexto social desafia as condigdes pedagoégicas e humanas, dos agentes
educativos em muitos pontos do pais. Porém, afeta de forma mais viclenta as
regides mais pobres, e evidentemente, o Norte e o Nordeste do Brasil.

2.2 - A discriminacao e a exclusfo racial na escola

A criacdo da (SECAD) Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e

Diversidade representa o carater excludente historico que teve no Brasil os

sistema social e de ensino. No discurso do entido ministro da educacao, Tarso

Genro™ encontra-se a seguinte apresentaciio da SECAD:

QO Brasil, ao longo de sua histdria, estabeleceu
um modelo de desenvolvimento excludente,

impedindo que mithGes de brasileiros tivessem

acesso a escola ou nela permanecessem...”. A
Constituicao da SECAD traduz uma inovacéo

institucional. Pela primeira vez, estdo reunidos

0s programas de alfabetizagio e de educacao

de jovens e adultos, as coordenacbes de

. * Tarso Genro — Ministro da Educagéo em 2005 — Fez a apresentagdo do MEC na publicacio das
. Diretrizes Curricutares Nacionais para a Educacsio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.
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educacdo indigena, diversidade e incluséo
educacional, educagio no campo e educacio
ambiental.esta estrutura permite a articulacéo de
programas de combate a discriminagao racial e
sexual com projelos de valorizagdo da
diversidade étnica. { GENRQO, 2005).

Como podemos constatar nesta apresentacdo, a SECAD representa no Sistema
Educacional, medida de inclusdo dos diversos grupos e populagbes que vivem em
situagies de vulnerabilidade social. A SECAD é um instrumento de promogao da
cidadania e de valorizagdc da diversidade cultural, através do reconhecimento e
da articulacfio dos saberes pedagogicos produzidos por estes povos, expressos
nas mais diversas formas e lugares de producgao cultural, afinal, diz Genro, para

democratizar a educagéo, é preciso mobilizar foda a sociedade *.

Esta democratizagdo do ensino é uma questio politico-social, mas definida pela
questdo econdmica num primeiro plano. A escola patrimdénio das classes média e
alta branca abre as portas 4 massificagdo e encampa o slogan “toda crianca na
escola”, mesmo que como ja foi mencionado, pela mesma porta aberta também
se vai a qualidade do ensino-aprendizagem e com o passar do tempo se ver
obrigada a reparar danos historicos. Estes grupos “atendidos” pela SECAD séao

prejudicados economicamente.

Na questdo da raca negra, no Brasil, ndo se pode restringir as medidas de
inclusio do proprio MEC através da SECAD. Nao é simplesmente uma questao
de exclusdo ou inclusdo no sistema de ensino, mas de discriminacao racista

cotidiana de uma raga humana que foi e continua sendo desrespeitada em sua

dignidade.

Essa discriminagdo da-se devido a historia de escravidaoc e a sucessiva negagao
- proporcicnal da histéria do negro, enquanto africano e afro-descendente e

brasileiro e de conseqiiente empobrecimento. Portanto, enquadramento deste

. grupo étnico na classe empobrecida e marginalizada. UNYOTSIDADT FOnERAL
M
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Nao se pode em hipétese alguma como que relativizar este assunto igualando-a
aos demais grupos que sofrem com a excluséo social. Silvia Humbold Lara®
baseada em um historiador e militante negro norte-americano W.E.D. Do Bois

afirma que esta & uma questao de cidadania historica que permaneceu muito

tempo isolada e cita o que ele estava a dizer em 1934 nos seguintes termos:

O drama mais espetacular dos uGltimos mil anos
da histéria humana foi a deportacdo de dez
milhdes de seres humanos da beleza morena da
sua tera natal para o recém-descoberfo
Eldorado do Qeste. Desceram aoc inferno e, no
terceiro seculo, ressuscitaram da morte, no
maior esforco de conquista da democracia para
milhdes de trabalhadores que este mundo jamais
viu. Foi uma tragédia que amesquinhou a da
Grécia; uma convulsido na humanidade como a
da Reforma e a da Revolugdo Francesa...
apesar disso0 SOmMOS CeyoS, PpPoIS nao
percebemos nisto uma parte do nosso

movimento operario, de nosso triunfo industrial,

de nossa experiéncia religiosa(p.04).

Como na citacao feita por Lara também o professor militante do movimento negro
Henrique Cunha Jr. No artigo - O ensino da Historia Africana %°— reforga esta
teoria € evoca a presenca africana a cultura brasileira ao dizer nas suas

consideragdes gue:

A Africa ¢ do outro lado da rua e nos falta
coragem para atravessa-la.. A presenca

africana no cotidiano histérico e na cultura

% gilvia Hunold Lara é pesquisadora do centro de Pesquisa em Histéria Social da Cultura do
IFCH, da Unicamp. Artigo — Novas Dimensdes da experiéncia escrava no Brasil

% prafessor Henrique Cunha Junior. O ensino da Historia Africana-disponivet em www.
Histirianet.com.Br. Acesso em 05/06/07.
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brasileira ¢ imensa e nés temos limitagtes de
compreendé-ta devido as auséncias de Historia
Africana nas escolas, universidades e
movimentos politicos. Mas a gravidade & maior,
pois compde parte da estrutura racista
assimilada e introjetada pela populacdo negra
que ficou com medo da propria imagem néo
reivindicando o direito & nossa propria
historia(p.07).
Reforga ainda a compreensdo de que a pobreza do negro é uma pobreza
produzida, pois segue dizendo “Meu bisavé na Africa foi arguiteto, meu avd
consirutor no Brasil colonia e hoje eu moro debaixo da ponte” e comenta dizendo
que: ‘A nossa pobreza foi conseqliéncia de uma dominagdo escravista e racista
que nos empobreceu sistematicamente nos dois lados do Atfantico.” Este contexto
de reflexdes comega a fazer ver a popuiacdo negra que além de sofrer as
conseqiiéncias da pobreza, esta € produto do racismo e ainda gera espaco para
que se espalhe em atitudes comuns e corriqueiras nas ruas, pragas, escolas,

universidades etc...

Porém, dado a articulacdo e as iutas Movimento Negro organizado, baseado em
estudos, pesquisas, assembiéias e conferéncias como Durban®’ e suas

reivindicagbes vai ser implantado o Programa Nacional de Agbes Afirmativas? do

T Durban / Africa do Sul, onde foi realizada a I Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo;
Discriminacao racial, Xenofobia e intolerancias comrelatas, com o tema "Unidos para combater o
racismo:; Igualkdade, justica e dignidade™ no ano de 2001, Esleve presemte o Secretaric Geral da
ONU (Organizacio das Nagbes Unidas) Kofi Anan quando indicando conseqiléncias do racismo e
o compromisso politicos dos govemos fez a seguinte proposicdo: “Em fodo o mundo, minorias
éinicas continuam a ser desproporcionaimente pobres, afeladas pelo desemprego € menos
escolarizadas do que 0s grupos dominantes. E£stdo sub-representadas nas estruturas politicas e
super-representadas nas prisbes. Tém menos acesso a Sservicos de qualidade e,
conseqiientemente menor expectativa de vida. Estas e outras formas de injustiga racial séo a cruel
realidade do nosso fempo, mas ndo precisam ser inevitavels no nosso futurc”,

28 Acbes afirmativas - Politicas piblicas compensatorias voltadas para verter as fendéncias
histéricas que conferiram a grupos sociais uma posiclo de desvantagem, particularmente nas
areas da educago e do trabalho. No Brasil, nos ultimos anos, muilo se tem discutide a
implantac@o de acghes para proporcionar & populacio afro-brasileira {secularmente discriminada)
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governo federal que consta de iniciativas e estratégias dos Ministérios da Cultura,

da Justica, do Trabalho e do Desenvolvimento Agrario e da Educacéio.

Efetivando este programa comeca-se a construgdo do Plano Nacional de Acgédo
Pés Durban, como agdo concreta cria-se a SEPPIR (Secretaria Especial de
Politicas de Promocdo da Igualdade Racial) em 21 de margo de 2003,
fortalecendo o “Dia internacional pela Eliminacio da Discriminagac Racial
instituido pela ONU. Estas agdes sociais e governamentais evidenciam, portanto
a existéncia e as conseqiiéncias do racismo e da discriminacéo na sociedade. A
SEPPIR trabalha de um modo geral com a construgdo de uma politica
governamental voltada para os interesses da populagdo negra e demais povos,
ou etnias vitimas de discriminacdo e junto a comunidade internacional no sentido
de buscar apoios nos eventos e acbBes comuns enire alguns paises. A
discriminacdo e a exciusdo racial na escola tem seu berco nesta sociedade
racista e discriminadora.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais ¢ para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana aprovadas
pelo MEC (Ministéric da Educagdo) s@o desde ja, uma prova nacional da
existéncia da discriminacéo e exclusao étnico-racial no sistema escolar brasiieiro.
Revela faces historicas do preconceito e da discriminagdo racial quando
objetivam, nas palavras de Tarso Genro corrigir as injusticas, eliminar
discriminagdes e promover a inclusdo social € a cidadania para fodos o sistema

educacional brasileiro.

Matilde Ribeiro® apresenta breve historico do racismo exciudente no Brasil no
sistema educacional brasileiro. Segundo ela desde o periodo do Brasil Coldnia, o

Império e a Replblica as leis tem carater ativo e permissivo frente a discriminagao

uma insercdo efeliva em espacos como as universidades e setores do mercado de trabalho.
{Almanaque Pedagogico Afrobrasileiro- 2004)

* Matilde Ribeiro — Ministra Chefe da SEPPIR fez a apresentacio da SEPPIR na publicacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.




36

e ao racismo que atinge os/as afro-descendentes até os dias atuais. O Decreto n®
1.331, de 17 de fevereira de 1854, estabelecia que escravos eram proibidos de
freqiientar escolas publica e que as instrugbes para adultos negros dependia da
disponibilidade de professores/as, ja o n°7.031-A de seis de setembro de 1878,
estabelecia que s06 no periodo noturno era gue os negros podiam estudar.

Em 1988 com a nova Constituicdo Federal da-se oficialmente outro tratamento a
esta populagdo, ndo pelas injusticas sofridas ou para reparar as perdas, mas por
causa do proprio carater democratico desta Constituicdo. Neste periodo, mesmo
vivendo em uma sociedade de classes vamos tfer praticamente para com o
africano o sistema de castas, pois se considerarmos a educagio como espaco de
cidadania e de ascens@o social vai-se ter uma escola inacessivel por

efetivamente cinco séculos.

Ribeiro reforga a necessidade de politicas especificas para a populacdo negra
desde a Educacgdo Infantil o Ensino Fundamental até a Universidade. Traz os
sequintes dados ilustrativos desta situagio de desigualdade entre brancos e
negros na educagao:
Pessoas negras tem menor nimero de anos de
estudos do que pessoas brancas (4,2 anos para
negros e 6,2 anos para brancos); na faixa etaria
de 14 a 15 anos, o indice de pessoas negras
nao alfabetizadas é¢ 12% maior do que o de
pessoas brancas na mesma situagdo, cerca de
15% das criangas brancas entre 10 e 14 anos
encontram-se no mercado de trabalho, enquanto
40,5% das criangas negras, na mesma faixa
etaria, vivem essa situaco. (2005 op. Cit p07.).

E Matilde, continua fazendo meméria a criagao da SEPPIR pelo Presidente da
Reptblica Luiz inacio Lula da Silva e da Lei 10.638/03-MEC que altera a LDB (Lei

de Diretrizes e Bases) de 1896, que institui a obrigatoriedade do ensino da



Historia da Africa e dos africanos no curriculo escolar do Ensino Fundamental e
Médio.

2.3 - A importancia da escola para a sociedade

Toda a formacéo académica € sistematizada pela escola e este conhecimento
produzido toma-se forma de poder. Os contetidos veiculados por meio dela sdo
oficialmente importantes e, portanto 0s negados automaticamente minimizados
em seu valor social. Conhecedores da obrigatoriedade e necessidades sociais e
humanas da educacdo vimos aprofundar essa idéia com a reflexao do Gimeno

Sacristan e Perez Gomez que vao dizer:

A educacdo, num sentido amplo, cumpre uma
iniludive! fungido de socializacdo, desde que a
configuracdo social da espécie se tfransforma
em um falor decisivo de humanizagdo e em
especial da humanizacio do homem. (1998 p.
13).

Também €& um dos principais instrumentos de transmissdo e socializacdo dos

conhecimentos ja produzidos e que n&o sdo transferidos geneticamente, ou seja,

A espécie humana, constituida biclogicamente
como tal, elabora instrumentos, artefatos,
costumes, normmas, codigos de comunicacgdo e
convivéncia como mecanismos imprescindiveis
para a sobrevivéncia dos grupos e da
especie.paralelamente, e posto que as
aquisicbes adaptativas da espécie as
peculiaridades do meio ndo se fixam
biologicamente nem se transmitem através da
heranca genética, os grupos humanos pdem em

andamento mecanismos e sistemas externos de
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fransmisséo para garantir a sobrevivéncia nas
novas geragdes de suas conquistas histéricas.
Este processo por parte das novas geragoes das
conqguistas sociais -processo de socializagio-
costuma denominar-se genericamente como

processo de educagio. (Gomez, 1998. p.13 ).

As praticas, técnicas e métodos educativos surgiram com as sociedades

primitivas. Sempre com a preocupagao de nac deixar-se perder os conhecimentos

ja adquiridos e de educar os jovens de forma a garantir a continuidade da cuitura.

A principio essa educacao acontece na convivéncia da crianga € do jovem na

propria familia, grupo, cla, tribo etc, depois surgem pessoas e grupos que se

especializam no processo de condugdo desta educagédo ou socializacdo que sdo

os tutores, preceptores, pedagogos e as instituiches académicas e escolares,

responsaveis pela divuigacéo de conhecimento para foda a populagdo.Destaca-se

no campo da filosofia, por exemplo, os sofistas, que assumem postura de

professores do conhecimento cobrando taxas referentes ao seu trabalho de

ensino.

As praticas educativas evoluem concomitantemente as sociedades e a

complexidade de suas estruturas e fungdes. Para Gémez, na sociedade industrial

e contemporanea “a preparacio das novas geragdes para sua participacao no

mundo do frabathc e na vida publica requer a intervencao de instancias

especificas como a escola, cuja peculiar fungio & atender e canalizar o processo

de socializacao’.

A funcgio da escola, concebida como instituicao
especificamentie configurada para desenvoiver o
processc de socializacdo das novas geragoes
aparece puramente conservadora: garantir a
reproducio social e cultural como requisito para
a sobrevivéncia mesma da sociedade.(Gémez,
1998 p.14).
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A escola como instdncia educativa delegada, cumpre com esta funcio de
reproduzir a cultura social juntamente as instancias naturais. Ela, com seus
métodos, técnicas, conceitos e contetidos curriculares forma continuadamente a

nova geragao a partir da cultura e das ideologias das quais & constituida.

A escola, com seus conteddos, por suas formas
e por seus sistemas de organizacdo, introduz
nos alunos/as, paulatina, mas progressivamente,
as idéias, os conhecimentos, as concepgdes, as
disposicbes e os modos de conduta que a

sociedade adulta requer. Dessa forma, contribui

decisivamente para a interiorizagdo das idéias,

dos valores das nomas da comunidade, de

maneira que mediante este processo de

socializagdo prolongado a sociedade industrial

possa substituir os mecanismos de controle

externo da conduta por disposigBes mais ou

menos aceitas de autocontrole.(Gomez, 1998
p.14).

Existe dialeticamente a dimensido dinamica, politica, que faz acontecer a

mudanca, a renovagdo € a reconstrugdo a partir das construgdes anteriores.

Desde o funcionalismo de Durkheim e o estruturalismo de Althusser até as

analises de Foucalt e a feoria da correspondéncia de Bowles e Gintis, consideram
que;

-

A escola & uma trama de relagbes sociais,

materiais que organizam a experiéncia cotidiana

e pessoal do aluno/a com a mesma forca ou

mais que as relagbes de produgdoc podem
organizar as do operario na oficina ou as de

pegueno produtor no mercado. Porgue entao
UNYEESE ADD TENERAL
DS CAMPINAGRINDE
CENTRO DE FORMAGAC DE PROFESSCAZS
RIBLOTECA SETIUAL
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continuar othando o espago escolar como se
nele ndo houvesse outra coisa em que se fixar
alem das idéias que se transmitem?. (Fernandez
Enguita, 1990b, p.152 IN Gomez, 1898p. 17).

Este processo de socializagdo e politizacdo realizado pela escola se concretiza
nos contetdos curriculares e nas relagtes sociais por ela estabelecida, com suas
respectivas representacdes sociais atraves dos componentes téchicos e

pedagogicos constitutivos de uma unidade escolar.

2.4 - A negacio da Historia da Africa nos contetidos e perspectivas de

ensino

A perspectiva do ensino como transmissdo culturat baseia-se na compreenséo de
que a humanidade no decorrer da Histéria produziu varios conhecimentos que
devem ser transmitidos as novas geragtes. A estas caberiam, portanto a tarefa de
aprofunda-los, aperfeicoa-los e transmiti-los as futuras geragbes. A escola foi
usada, portanto para esta atividade de sistematizar os conhecimentos em areas
disciplinares aprofunda-los & transmiti-los as novas geragdes. No caso da historia
da Africa e dos africanos ela limitou-se a negar e a dar a interpretacéo européia

as informacdes.

No tocante a Historia da Africa ndo houve preocupacdo em incluir todo o acervo
histérico e cultural deste continente no curriculo escofar, de modc que esta agéio

- vem reforcar a premissa que o Africano ndo tem cultura, ndo tem conhecimento.

Este modelo se enfraquece por niao proporcionar o envolvimento do aluno/a
fazendo ligacdo dos conhecimenios prévios com o0s conhecimentos
sistematizados pela escola. Este modelo € caracterizado por exigir mais
- habilidades de memorizagdo dos conhecimentos programados para cada

disciplina e para cada série. Atualmente ndo mais se concebe na educagéo a
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aplicabilidade de forma completa e fechada da pratica tradicional de ensino na

saia de aula.

Nesta fase de transigdo de paradigmas sociais que estamos vivenciando, busca-

se o aperfeicoamento de uma nova pratica, esta, com direcionamento pedagdgico

que faz compreender como se da processo ensino-aprendizagem. O

conhecimento passa a ser valorizado n&o mais em st mesmo, mas a partir da sua

interpretacéo pessoal e da possibilidade de aplicacéo no cotidiano.

Para que isto acontegca de fato, faz-se necessaric o0 desenvoivimento das

competéncias do pensar a partir do conhecimento ja construinda por cada aluno/a

e dos novos que vio sendo introduzidos e discutidos no curriculo. A pratica
mediadora do professor/fa é fundamental neste processo, € ela que ac mesmo
tempo em que considera os conhecimentos anteriores introduz novos contetdos

disciplinares e através do dialogo, de comunicagao, de guestionamentos, faz o
aluno/a pensar, argumentar e automaticamenie gerar novos conhecimentos
construidos com criatividade e autenticidade. No caso, criar espagos para a

reflexao étnico-multirracial®.

Esta pratica pedagogica € construtiva, pois proporciona ¢ desenvolvimento
intelectual e também emocional do alunofa, transformando-c em um sujeito
pensante, em uma pessoa auténoma, conhecedora das proprias capacidades
cognitivas e afetivas, capaz de construir e reconstruir conceitos, habilidades,

atitudes, valores e desconstruir preconceitos etc.

A partir desta pratica mediadora e de um conhecimento novo, pensadoe, elaborado
conscienternente e ao mesmo tempo para facilitar a efetuacdo desta pratica
mediadora e da construcdo de um conhecimentc nove, pensado, elaborado

conscientemente ao mesmo tempo para facilitar a efetuacao desta pratica, faz-se

30 Multirracial - £ um termo abrangente, sugerindo pluralidade de herangas por varias geracdes.
*Na realidade brasileira, podem ser enconirados individuos negros, brancos, asiaticos, indigenas.
A maior parte da populacdo, sem a menor duvida, resulta de mesticagens varias de todos 0s
grupos entre i, em maior ou menor grau’. (Almanaque pedagdyico afrobrasileiro — 2004)
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necessario e, até cerio ponto torna-se imprescindivel, uma organizacdo
interdisciplinar em toda a escola.

A pluridisciplinaridade tradicional € uma barreira a este novo jeito de construgéo
do conhecimento exatamente por fragmenta-lo reduzindo-o a disciplinas fechadas
e isoladas, trabalhando individualmente e de forma estagnada muitas verzes, esta
estrutura explica como pode ficar fora do curriculo por tanto tempo a Historia do
continente africanc.

O objetive da interdisciplinaridade & superar a especializagdo excessiva e
incorporar os resultados das varias especialidades, integrando-os entre si, ligando
a teoria a pratica e produzindo, portanto, um conhecimento pertinente, aplicavel.
Como toda e qualquer pratica pedagogica é antes uma pratica humana também a
interdisciplinaridade requer atitudes humanas de interagdo, proximidade,
integracéo entre os préprios professores/as das diversas disciplinas, com os mais

variados desafios como; dificuldade de leitura indisciplina, discriminacao.

Seguida de uma efetiva atitude interdisciplinar dos professores, surge uma nova
organizagio escolar burocratica, adminisirativa e pedagodgica gue se expressa na
elaboracac coletiva do projeto pedagogico e organizacido e gestdo de toda a
escola. A interdisciplinaridade néo visa extinguir a especificidade das disciplinas
ou areas do conhecimenio, mas busca viabilizar a integracdo das mesmas
também através da pratica curricular dando énfase ao trabatho conjunto com:
projetos, temas geradores, problemas sociais, temas transversais sugeridos pelos

PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) dentre outras possibilidades.

A educagio nao deveria canalizar todas as suas preocupagdes formativas para a
formacdo de cidad&os/as interessados/as e dispostos/as a assumirern a sua
responsabilidade na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria? No
entanto, frente aoc individualismo e demais caracteristicas pds-modermas da
sociedade tudo podera ser abandonado mais ou menos ac acaso € 0s interesses
educativos podem voltar-se completamente para a satisfagi&o das necessidades

individuais do desenvolvimento da raz&o instrumental.



3 - O CONTEXTO CURRICULAR PARA A IMPLEMENTAGAOC DA LE! 10639/03

O curriculo ndo & constituido de conhecimentos validos,
ras de conhecimentos considerados
sociaimente validos.

Tomaz Tadeu da Silva

3.1 - Reflexdes sobre a construgéo social do curriculo

Os curriculos encontram ainda boa sustentagdo no discurso cientifico da
modermidade, com seus conhecimentos tomados como um saber objetivo,
indiscutivel, por outro lado sente a pressédo de varios setores da sociedade que
esta em constante mudanca. O sistema educacional tem apenas multiplicado as
materias, 0 que € uma aposia perdida de antemdo, ja que o crescimento
exponencial dos saberes torna totalmente impossivel sua aquisicio em uma
determinada etapa da vida.

. Fica-nos o questionamento sobre que tipo de curriculo devemos ter na escola
. para enfrentar esse desafio? De quais caracteristicas da modernidade, e do
~ curriculo moderno devemos livrar-nos a fim de fazer com que a escola consiga se
alinhar acs novos tempos? O que conservar? Quais modismos evitar? Quais
valores, praticas e identidades sé@o, em principio, dignos de respeito e por qué?
Como implantar uma educagdo com postura anti-racista®'.

Para Silva {1996) “numa era de uma proclamada e inevitavel globalizacéo, é
importante refomar uma visdo que coloque no centro de nossas preocupagdes
tedricas e politicas as relagbes de poder e desigualdade entre diferentes povos e

;3 Anti-racismo -Termo que designa um movimento de rejeiciio consciente ao racismo e

suas manifestacties. {Almanague pedagogico afrobrasileiro — 2004)




nacoes”. Com esta premissa podemos entender 0 ambiente do curricuio escolar

como sendo instrumento politico em funcéo deste mesmo contexto.

E continua esta reflexdo sendo mais taxative. Sendo insuficiente a compreensao
das relagdes de exploracdo econdmica enire os diferentes paises “da ordem
mundial® o autor ressalta a importdncia da compreensdo das relagbes de
construcio simbdlica da dominacdo e da subordinagao, instancias basilares onde
‘grupos e nagbes se constroem como superiores e constroem a oulros como
inferiores” (p.204).

E continua afirmando que “nesse confexfo, forna-se crucial examinar as formas e
0s regimes de representagédo e de discursas pefos quais o " outro” foi e continua
sendo social e historicamente consiruido como objeto de um olhar impenalista e
colonial’{p.204).

As relacoes de poder perpassam varios eixos. Afirma Silva, citando um ensaio de
Michael Apple que:

Aléem das relagbes de classe, objeto
convencional da teorizagdo critica de inclinagio
marxista, ganham importdncia, em termos
tedricos e politicos, as relagbes de imperalismo
e dominacdc entre nagles, as relagbes de
subordinagédo e subjugacdo enire racas e etnias,
as relagOes assimétricas entre géneros... 0 que
caracteriza essa perspectiva nao é
simplesmente a énfase nas muitiplas diferencas
entre os individuos e 0s grupos sociais, como
querem certas conclusbes apressadas, mas a
nocdo de que a diferenga ndo é um fato da
natureza e sim um produto social, construido no

contexto de relacbes sociais de poder."(p.203)".
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A teoria das relagtes de dominacéo, de imperialismo entre as nagbes, citada, se
aplica ao caso brasileiro de dominic do africano. Nessa compreensao pode se

afirmar que, assim como as diferengas sociais ndc sdo naturais, mas socialmente

construidas, da mesma forma o preconceito para com a raca negra no Brasil e

nos que os usaram no sistema de producao através da escravidao.

No mesmo ensaio de Apple, o referido autor, chama a atencio para dois eixos

das relagdes de poder além do eixo das relagbes de classe "definidas por
relagbes econbmicas de exploragdo entre capitalistas e trabalhadores”. O autor

refere-se aos seguintes eixos:

... das relagdes de desigualdade e dominacao
entre nagdes e o das relagbes de subjugacio e

subordinacao entre” racas “e etnias... os fatos

sociais ndo podem ser vistos de forma isolada: o

privilégio e © conforto de certos individuos
grupas e nagdes esta indissociavelmente ligado
a privagéo e ao sofrimento de outros individuos,

outros grupos e outras nagoes. (p.204)

Este processo de subordinagio e subjugac¢do das ragas ¢ einias perpassa todas
as instancias da sociedade. A pariir destes pressupostos voitamos a reflexao
sobre o curriculo escolar, questionando sobre sua participacdo nesta construcio

social e radicagdo destas formas de poder na escola.

Nesta perspectiva curricular questionar, por exemplo, o fato de que:

Poderiamos aproveitar a aproximagac dos 500

anos da” descoberia “do pais para discutir nao
apenas nossa condi¢cdo de nacdo subordinada

num coniexio pos-colonial, mas também as
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relacbes internas entre os diferentes grupos
sociais separados por origem nacional, cor da
pele ou tradigdo cultural. Talvez seja uma boa
ocasido para nos perguntarmos em gue medida
o curriculo ndo carrega as marcas de nosso
passadc colonial, produzindo e reproduzindo
certas nogbes sobre’raga”, por exemplo. Nao
seria essa uma boa oportunidade para criar um
‘pequeno espaco no curriculo para pensar sobre
as implicagdes de cinco séculos de imperialismo
global.(p.204)

Essa discussao deveria superar o ambiente das meras nogdes de discriminacio e

preconceitos, que individualizam as responsabilidades, e abranger outros niveis
de reflexdo como o social e a imposigéc do sistema das classes detentoras do

poder politico e econdmico.

O curriculo passa por estas frilhas e se constroéi por meio delas. E uma
discussdo que deve uitrapassar as nogées de preconceitos e de discriminagéo. E
necessdria uma compreensao segunde Tomaz Tadeu “de que o preconceito e a
discriminagdo ndo consiituem apenas um desvio ou uma palologia individual ou
psicologica” e continua “ dependem de cafegorias e cfassificagbes que estdo
profundamente inscritas na historia e no tecido social.

-Estes aspectos se constituem como terreno favoravel para uma teoria e uma
=_%pratica educacionais criticas. Ou seja, deve ser um objetivo principal da pratica
edagogica a propria discussao e o questionamento sobre as relacbes sociais e
istéricas que constroem as atuais divisbes sociais e excludentes. Afirma ainda
ue:

E essa compreensic de que a Pedagogia € 0
curriculc estao envolvidos em complexos €
importantes processos formativos e produtivos

implicados na producdo e reprodugdo das
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divisdes sociais que da a educacgio seu carater

inevitavelmente politico. (p.205)

Aos educadores e educadoras cabe o papel de “esiender a idéia de formacédo e
produgéo aos processos formativos mais amplos pelos quais as identidades
socials sdo forjadas e as divisGes, exclusGes e separagbes sfo criadas e
perpetuadas” ,e como insiste o autor, utilizar esta oportunidade para “projetar

esiratégias que possam deseslabilizar esses processos” curriculares.

Sendo evidente que o curriculo corporifica em sua base um “conhecimento oficial”
com representagdes e significados dos grupos dominantes, abrem-se espagos
para um contra projeto que contemple os grupos desfavorecidos e prejudicados

pedagogicamente.

Um elemento didatico a ser bastante explorado s3c as datas comemorativas, que
ilustram o processo de colonizagdo do curriculo. Propbe-se a interrupcéo,
subversdo e desestabilizagdo dos significados e representagbes envoltos nas
“datas comemorativas comemoradas”. Sobre esta questio pode-se ver a

seguinte afirmacéo:

Uma estratégias de descolonizacdo poderia
comecgar, por exemplo, por interromper,
subverter e desestabilizar os significados e
representagdes envolvidos nas chamadas datas
comemorativas, um elemento {30 visivel e
onipresente em nossa paisagem escolar e
curricular: o dia do Indio, o dia do Negro, o dia
da Mulher, o dia do imigrante, a semana da
patria, sem esqguecer, obviamente, no caso do
estado do Rio grande do Sul , as daitas
relacionadas a exaltagdo do gaidcho. De certa

forma, essas datas e as atividades que lhes
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acompanham sintetizam as perpesctivas e as
visdes dos grupos dominantes sobre as

relacdes sociais (p.208).

A desarticulagdo dessas datas no curriculo € importante para que se faca um
processo de respeito € de inclusdo por critérios de igualdade e nao de
subalternidade. Corrigueiramente se faz com um olhar imperialista, de cima para

baixo, mesmo sob uma mascara multicultural.

E perceptivel nas datas comemorativas do curriculo escolar, sob um olhar critico
aprofundado que:

Nessas celebragGes aparentemente inocentes,
o “outro” € voyeuristicamente visitado e
fetichisticamente fixado. Ele € objetificado,
consumido e tornado exodtico. Trata-se de um
processo em que apenas o0s sighificados
recebidos e oficiais sobre raga, género, classe,
sexo e nagao tem chance de circular, sem
nenhuma oportunidade para significados
alternativos ou de oposicao{p.208).

Nesta posicéo, quando o outro € olhado de cima para baixo e como objeto exotico
ndo se crna ambiente reflexivo, 8o pouco inclusivo ou politico pedagogico. Ou
ainda o contrario também € verdadeiro. As celebragdes patridticas e dos heréis da
historia “devem” ser olhadas em “posicdo de hasteamento de bandeiras” e ao
cantico de hinos.

Este ndo €& mais um curriculo que é auto-sustentavel na sociedade
contemporanea. Quando a escola ndo se atualiza por si mesma passa a ser

coagida, pelas mudancas da sociedade. Neste ponto & importante que:
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Uma estratégia para o curriculo critico deveria
também  se centrar nas questdes e nos
problemas do nosso tempo: AIDS, pobreza,
aiienagéao e drogas, machismo e violéncia, odio e
racismo, homofobia e sexismo, ganancia e
destruicho ambiental, exclusdo repressao. Um
curriculo critico ndo pode passar ao largo das
preoccupacdes e vivéncias centrais das criancas
e jovens deste tempo. Descolonizar o curriculo
também torna-lo relevante para a vida social

dessa conturbada época(p.209).

Esta vai ser o caso do surgimento da Lei 10639/03 que obriga o ensino da

Histdria da Africa e Cultura Africana e Afro-brasileira nos curriculos escolares.

Neste espacgo é que se consolida a proposta da lei 10639/03 no curriculo. Uma
vez que o curriculo negligenciou o ensino da historia deste continente ao longo

dos cinco séculos de colonizagio.

3.2 - A aplicabilidade da Lei 10639/03, a producao de novas identidades e

novas subjetividades

O relatério do Conselho Nacional de Educacdo/ Conselho Pleno /DF das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e

para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, de 10 de margo de

. 2004, traz as alteracbes & Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagao

nacional na tentativa de assegurar o direito a igualdade de condigoes e vida e de
cidadania, assim como garantir direitos iguais as culturas e historias que

compdem a nacio brasileira.

Apds as questbes introdutdrias trata das politicas de reparacbes, de
reconhecimento e valorizacdo de Ac¢des afirmativas. Estabelece como dever do

Estado a promogéo e o incentivo de politicas de reparagbes baseado na
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Constituicdo Federal, Art 205, que assinala o dever do Estado de garantir
indistintamente, por meio da educacdo, Iiguais direitos para o pleno
desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidaddola ou
profissional. Nas palavras de Gongalves e Silva (2004):*

Sem a intervengdo do Estado, os postos a
margem, entre eles os afro-brasileiros,
dificiimente, e as estatisticas o mostram sem
deixar dividas, romperdo o sistema meritocratico
gque agravava desigualdades e gera injustica, ao
reger-se por critérios de exclusdo, fundos em
preconceitos e manutencdo de privilégios para
os sempre privilegiados(p.11).

As politicas de reparagi@o para com a comunidade afro-brasileira necessitam do
apoio por reconhecimento, valorizagdo e afirmagdo de direitos. Lista-se em
seguida alguns reconhecimentos importantes para a reconstrucdo da identidade
negra no Brasil.

De forma resumida o reconhecimento, apontado no relatorio, implica justica e
iguais direitos sociais, civis, culturais e econbémicos; mudanca de discurso,
raciocinios, {ogicas, gestos posturas, modo de tratar as pessoas negras; requer a
adogao de politicas educacionais e de estratégias pedagogicas de valorizacdo da
diversidade; exige que se questionem relagbes étnico-raciais baseadas em
preconceitos gue desqualificam o negro e salientam esterittipos depreciativos;
exige a valorizacao, divuigacdo e respeito aos processos historicos de resisténcia
negra desencadeados pelos africanos/as escravizados/as no Brasil e por seus

descendentes na contemporaneidade.

32 petronilha Beatriz Gongalves e Silva: relatora das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relactes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cuitura é@oy;p_rgg%lﬁg e Africana
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Este aspecto do reconhecimento também perpassa questoes delicadas como a
exigéncia da valorizacdo e respeifc as pessoas negras, a sua descendéncia
africana, sua cultura e historia. Este aspecto “significa buscar, compreender seus
valores e lulas, ser sensivel ao sofimento causado por tantas formas de
desqualificacdo” a saber: “apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau
gasta sugerindo incapacidade, ridicularizando seus fragos fisicos, a textura de

seus cabelos, fazendo pouce das religides de raiz africana.”

Ainda o reconhecimento exige, boas condigbes fisicas e ambientais para os
estabelecimenios de ensino e professores/as qualificados/as e dispostos/as ao

trabalho com a educacdo de negros e brancos.

Os programas de agdes afimativas séo formados pelas politicas de reparagao e

de reconhecimento. Estes correspondem, (segundo a lei) a um:

Conjunto de agdes polificas dingidas a corregéo
de desigualdades raciais e sociais, orfienfadas
para oferta de lratamento diferenciado com vista
a corrigir desvantagens a marginalizagdo criadas
e mantidas por estrutura social excludenie e

discriminatoria(p.12).

Partindo deste pressuposto, as orientagbes que justificam e fundamentam as
determinagdes de carater normativo seguem sob o titulo “educagdo das relagtes

étnico-raciais”.

Uma primeira preocupacéo relatada & sobre os significados e resignificados dos
termos racga, étnico-racial, negro e, em seguida, elencam-se alguns equivocos a

serem desfeitos para a construcio das novas pedagogias.
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O termo raga® ¢ entendido como uma construcao social no movimento entre
brancos e negros, porém com a resignificacdo do movimento negro, passa a ser
utilizade "com um sentido politico e de valonizagdo do legado deixado pelos
africanos” relacionando-o assim a terminologia de etnia, ou étnico-racial®.Sobre a
realidade péds-escraviddo entende-se que “se ndo € facil ser descendente de
seres humanos escravizados e forgados a condigdo de objetos ulilitarios ou a
semaventes”, completa, “também ¢€ dificil descobrir-se descendente dos
escravizadores, lemer, embora veladamenie, revanche dos que, por cinco

séculos, tém sido desprezados € massacrados.”

Continua dizendo que “parar educar as relagbes élnico-raciais, no Brasil, é
necessario fazer emergir as dores e medos gque fém sido gerados” e ainda que “
é preciso enfender que o sucesso de uns fem o prego da marginalizacdo e da
desigualdade imposta a outros. E entdo decidir que sociedade gqueremos

construir daqui para frenfe."(p.14).

Quanto a esta relacdo que remonta a escraviddo traz uma citagdo de Franz

Fanam>® {1979) quando ele diz que:

Os descendentes dos mercadores de
escravos, dos senhores de ontem, nédo tém,
hoje, de assumir culpa pelas desumanidades

provocadas por seus antepassados. No entanto

¥ Raca —“£ importante destacar que se entende por raga a construgio social forjada nas tensas
relagbes enire brancos e negros, muitas vezes, simuladas como harmoniosas nada tendo a ver
com ¢ conceite biclogico de raga & utilizado com freqiiéncia nas relaghes sociais brasileiras, para
informar como determinadas caracleristicas fisicas, como cor da pele, tipo de cabelo, entre outras,
influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o lugar social dos sujeitos no interior
da sociedade brasileira”. (p13) in;Relatorio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana —
2004:

® Etnico-racial- “E importante, também, explicar que utizago do termo éinico na expressao
étnico-racial, serve para arcar que essas relagbes tensas devidas a diferengas na cor a pele e
tragos fisionomicos ¢ as também devido & raiz culfural plantada na ancestralidade africana, que
difere em visdo de mundo,valores e princlpios das de origem indigena, européia e asidtica{P.13)
in:Relatério das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educago das Relagbes Etnico-Racials e
g)sara o Ensino de Historia e Cullura Afro-brasileira e Africana — 2004

FRNTZ, Fanon. Os condenados da terra. 2. ed. Rio de Janeira: civilizagio Brasileira, 1979.
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tem eles a responsabilidade moral e politica de
combater o racismo, as discriminagbes e,
juntamente cm os que vém sendo mantidos a
margem, os negros construir relacdes raciais e
sociais sadias, em que todos crescam e se
realizem enquanto seres humanos cidad&os.
Nao fossem por estas razoes, eles teriam de
assumir, pelo fato de usufruirem do muito que o

trabalho escravo possibilifou ao pais (p.14).

Esta historia de escravidao e de negacgéao das identidades negra e afro, nao pode,
de maneira alguma, ser negada ou minimizada em seus significados e

conseqiéncias.

O combate ao racismo, o trabalho pelo fim das desigualdades sociais e raciais e a
reeducacao das relagdes étnico-raciais nao sao exclusivamente fungao da escola,
pelo simples fato de que ndo é a escola que gera, o racismo ou o preconceito

racial®®

, & os esteredtipos. Porém por estes perpassarem seus bancos e
curriculos, e serem em muitos casos por ela fortalecidos, deve empenhar-se

neste trabatho, através da reflexao da prépria pratica.

Os equivocos, a serem superados para a construgdo dessa nova Pedagogia,
apontados no relatdrio referem-se: aos professores/as e suas dificuldades em
lidar com esta tematica; aos negros que “se autodiscriminam”; ao movimento
negrc como “Ghico” responsave! pelo debate da questdo racial € ao mito da

democracia raciaf.

3% Preconceito raciat - Conjunto de valores e crengas esterectipadas que levam um individuo ou
um grupo a alimentar opinides negativas a respeito de oulbro, com base em informagdes incorretas,
incompletas ou por idéias preconcebidas. £ a forma mais comum, a mais freqiente de expressao
de racismo. {(Almanaque pedagogico afrobrasileiro ~ 2004)
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Um primeiro equivoco “diz respeifo & preccupagdo de professores no sentido de
designar ou ndo seus alunos negros’’ como negros cou como prelos, sem
ofensas”. Para esta reflex3o & necessario que se considere que as dificuldades
dos professores/as sdo as dificuldades proprias a uma forma de compreender o
ser negro e de foda a complexidade que envolve o processo de construcio desta
identidade no Brasil. Pois este processo passa tanto pela desvalorizagdo da
cultura de matriz africana como dos aspeclos fisicos herdados pelos

afrodescendentes.

Pois “ser negro no Brasil ndo se fimita as caracteristicas fisicas. Trata-se,
também, de uma escolha politica. Por isso, o ¢ guem assim se define”.
Analisando esta afirmagdo podemos dizer que é também uma questio de
conhecimento da propria historia e dos proprios valores, do contrério n&o € nada
interessante e chega a ser constrangedor declarar-se negro ou negra neste pais.

Um outro equivoco a ser enfrentado € o de que “os negros se discriminam entre si
e que s&o racistas também”. Porém, a questdo nao & tao simples assim. Como

se expressa has palavras da propria relatora:

Esta constatagdo tem de ser analisada no
ambito da ideclogia do branqueamento que
divuiga a idéia e sentimento de que as pessoas
brancas seriam mais humanas, teriam
inteligéncia superior e, por isso teriam o direito
de comandar e de dizer o gque & bom para
todos...no poés-abolicdo, foram formuladas

politicas que visavam branqueamento da

3 Negro - E preciso fembrar gue o termo negro comecgou a ser usado pelos senhores para designar
peiorativamente os escravizados e este sentido negativo da palavra se estende até hoje. Contudo, Movimento
negro resignificon este termo dando-The um sentido politico e positivo. Lembremos os motes muito utilizados
no final dos anos 1970 e no decorrer dos anos 1980, 1990: Negro € lindo! Negra, cor da raca brasileira!
Negro que te guero negro! 100% Negro! Niio deixe passar em branco! Este tltimo vtilizado na campanha do
censo de 1990. in: Relatério das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana — 2004:
CRBIADT IINERAL
& CAMPINA GR/ NDE

BENTRO DE FORMMAD DE PROFESSORES

BBUOTECA SETOAIAL

CAIATEIRAL S PARATRA



http://afrodescendent.es

55

populacao pela eliminagdo simbodlica e material
da presenca dos negros {p.16).
Nesse contexio € evidente de onde brota os comportamentos racistas dos
proprios negros. E certo que se queira negar as caracteristicas e identificagées
com a racga negra e, portanto que se reproduza comporfamento racistas sem auto

aceitacio.

Um terceiro equivoco “a a crenca de que a discusséo sobre a questao racial se
fimita ac Movimenio Negro e a esfudiosos do fema e ndo & escola.” Nesta
questdo vai —se retomar uma discursido anteriormente abordada. Se a escola &
instituicao social e se a sociedade na qual esta inserida é racista, ndo s6 esta se
torna vitima como reproduz o racismo, de forma que, tem também a obrigagao de
com a sociedade entrar na discussao do combate a esta pratica racista social. até
porque” o racismo, segundo o Arfigo 5° da Constituigdo Brasileira, é crime
inafiancave!l e isso se aplica a todos os cidaddos e instituigbes, inclusive a
escola.”

i

O outro equivoco “é ¢ de que o racismo, o mito da democracia racial e a
ideologia do branqueamento™ s6 atingem o negro” Mas, como afirma Gongalves

e Silva:

Enquanto processos esiruturantes e
constituintes da formagao histérica e social
brasileira, este estao arraigados no imaginario
social e atingem negros, brancos e outros
grupos étnico-raciais. As formas, os niveis e 0s

resultados desses processos incidem de

38 ldeologia do branqueaments - Conjunto de idéias que defendiam a miscigenacgio, com o
objetivo de, por intermédio dos casamentos inter-raciais, fransformar o Brasil em um pals branco
e, conseqientemente, promover um processo de extingdo da raca negra. £sta ideologia teve
grande aceitacdo pelas elites brasileiras, de 1870 a 1930. Transformar o Brasil, que era negro &
mestico, em um pais branco fol um projeto implementado seriamente pelos cientistas e politicos
daguela época.




56

maneira diferente sobre os diversos sujeitos e
interpéem diferentes dificuldades nas suas
trajetorias de vida escolar e social. por isso, a
construcdo de estratégias educacionais que
visem ao combate do racismo é uma tarefa de
todos os educadores, independentemente do

seu perttencimento étnico-racial(p.16).

Como afirmamos acima, o processo de arraigamento do racismo perpassa todos
os niveis, classe, grupos e etnias. Para isso fazem-se necessarias novas praticas
pedagogicas, que fortaleca entre 0s negros/as e desperte entre os brancos/as a
consciéncia negra. Estas novas Pedagogias devem apontar para um novo rumo
de forma que:

Entre o0s  negros, pecderdo  oferecer
conhecimentos e seguranga para orgutharem-se
da sua origem africana; para os brancos,
poderao permitir que identifiquem as influéncias,
a contribuicao, a participacao e a importancia da
historia e da cultura dos negros no seu jeito de
ser, viver, e de se relacionar com as outras
pessoas, notadamente as negras
(GONCALVES E SILVA, 2004 p.16)

Os autores supra citados ressaltam que trabathar com foda essa diversidade que
€ a populacdo ha necessidade de uma formacdo solida e especifica para os

professores e professoras, que implementarao este projeto nas escolas do pais.

A seguir o relatorio traz uma breve fundamentagao sob aspecto de determinagéo
para a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (abordadas anteriormente) e,
postericrmente, lista os principios pertinentes as bases filosoficas e pedagoégicas
para as acgdes do sistema de ensino, para os estabelecimentos e os professores

nos seguintes sublemas: consciéncia politica e historica da diversidade;
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fortalecimento de identidades e de direitos; agbes educativas de combate ao
racismo e a discriminagdes; obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Afro-

Brasileiras, Educacéo das Relagbes Ftnico-Raciais e os Conselhos de Educacéo.

~ Conclui-se com o voto unanime do Conselho Pleno, apés elencar o desrespeito
aos direitos de: ndo safrer discriminagbes por ser descendente de africanos; de
ter reconhecida a decisiva participagdo de seus antepassados e da sua propria na
construgdo da nagdo brasileira; e o de fer reconhecida sua cultura nas diferentes
mairizes de raiz africana e as devidas conseqiléncias do desrespeito desses

direitos constatadas em todo o documento.

Sendo uma Lei com raizes no Movimento Negro no meic do povo, torna-se muito
significativa a sua aprovagao nas instancias governamentais, porgque vem como
que forcar ate violar a “grade” ou seja, a estrutura curricular oficial determinada
pela classes dominantes durante os (iltimos cinco séculos no nosso sistema
nacional de ensino. Por outro lado, tendo sua base & motlivag@o primeira no
ambiente popular, logo para que se efetive necessitard da atuagao de militantes

destes mesmos grupos da sociedade civil.

Por este motive pesquisamos o conhecimento dos professores sobre a Lei

10639/03 e as praticas pedagogicas anfi-racisias baseadas nos principios

definidos nas bases filoséficas do proprio Movimento Negro e de estude da area

cOMo 0s que seguem: >°

» a questdo racial como conteddo multidisciplinar Durante o ano letivo,

= reconhecimento e valorizagdo das contribuigbes reais do povo negro a nagao
brasileira;

» a conexao entre as situagdes de diversidade com a vida cotidiana nas salas de
aula;

» combate as posturas etnocéntricas para a desconstrugio de esteredtipo e

preconceitos atribuidas ao grupo negro;

¥ ROCHA, Rosa Margarida de Carvatho. Almanague Pedagogico Afrobrasileiro.Belo Horizonte:
NZINGA/ Mazza ed. 2004,
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a historia do povo negro, a cultura, a situagao de sua marginalizacdo e seus
reflexos incorporados como contetidos do curriculo escolar;

extingdo do uso de material pedagdgico contendo imagens estereotipadas do
negro, com repudio as atitudes preconceituosas e discriminatorias;

uma maior atencdo a expressio verbal escolar cotidiana;

a construgdo coletiva de alternativas pedagdgicas com suporte de recursos

didaticos adequados;

Este processo de mudangas e de abertura da escola para a implementacdo de
um cutriculo, que atenda situagbes emergenies na sociedade nio é um
processo simples nem tampouco facil, porem em pleno século XX| guando
surge uma série destas questdes relativas a varios grupos como 0s
portadores/as de necessidades educativas especiais, por exemplo, torna-se
inevitavel a negagao destas discussdes. Constitui-se também coma mais uma

forma de resisténcia negra®.

% Resistencia negra - Diversas atitudes & manifestacbes de rebeldia do povo negro ante a
violéncia do escravismo. Fugas, suicidios, escravismos, insurfeicbes, organizacao de guilombos e
preservacio de sua cultura de origem foram formas de resistir e futar. O pove negre nunca foi
resignado. Sempre resistiv a siluagdo de escravizado. As variadas organizagbes negras que
surgem por todo o territério brasileiro sao as mais expressivas manifestagdes de resisténcia do
povo negro na aztualidade. Intelectuais e frabalhadores, pesquisadores e sindicalistas, grupos
culturais, religiosos e sacerdotes do candomblé, jovens da periferia e universitarios e a forga das
mutheres negras espalhadas por todos estes movimentos impulsionam & luta anti-racismo. A
exemplo dos ancestrais escravizados, negros brasileiros vém tfecendo uma historia de
preservacéo da dignhidade de seu povo. (Almanague pedagbgico afrobrasileiro ~ 2004)




4- CARACTERIZAGAO DA ESCOLA E VIVENCIAS DQ ESTAGIO

4.1 - Caracterizacdo da Escola campo de Estigio e pesquisa

Este trabalho de investigagio sobre a questdo racial foi realizado na Escola
Profissional Monte Carmelo que tem o seguinte diagnostico panoramico:

1. Dados de ldentificacao

A Escola Profissional Monte Cammelo, fica 3 Rua Vicente Bezerra, 01 Baiiro,
Esperanca, na zona urbana do Municipio de Cajazeiras - PB. Atende criangas,

adolescentes, jovens e adultos do proprio bairro da Esperanca e de outros bairros

da cidade, nao sendo necessario, portanto, o deslocamento destes para a escola
através de transporie coletivo efou outros. A maioria do seu alunado reside no

mesmo bairro e os demais bairros proximos da escola.

Os meios de comunicagao da escola séo o telefone, o radio e a televisdo. O bairro
da Esperanca onde esta localizada a escola dispbe de servigos comunitarios
como: posio de salde, servico da Patrulha Escolar que consiste em visitas
regulares da policia a unidade de ensino e a Escola Municipal de educacgao
Basica Cristiano Cartaxo.

A atividade econdmica € baseada no comércio, em mercearias no proprio bairro e

com vendas ambulantes. A infra-esirufura ¢é satisfatbria, a iluminaglo, o

abastecimento de agua, a rede de esgoto e a coleta de lixo ocorrem regularmente
~na maior parte do bairro. Um dos eventos mais marcantes do bairro € a
encenagdo da Paixdo de Crislo, que acontece com jovens da comunidade, na
Escola Profissional Monte Carmelo, considerado atualmente pelo calendario de

" eventos da cidade, por atrair um grande nimero de pessoas.

2. Histérico
Segundo escrito da diretora da escola, a Escola Profissional Monte Carmelo foi

fundada ha 56 anos, pelo bispo Dom Luiz de Amaral Mousinho e pela Madre

- Carmelita de Jesus, com o cbjetivo de promover criangas, adolescentes & jovens
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atraves de uma educacio de qualidade aproveitando também o espaco escolar
para uma educagao religiosa que leve os seus egressos a uma pratica crista. A
escola, atraves de sua primeira diretora, a Me. Carmelita, ministrava cursos
profissionalizantes diversos com a finalidade de melhorar as condictes de vida
das jovens, fancando-as assim no mercado de trabatho artesanal no desejo de
que estas, aléem do aprendizado alfabético pudessem também desenvolver suas
habilidades artisticas e aumentar a renda familiar suavizando assim as condigées

de pobreza precaria da época.

Foi inaugurada em 15 de fevereiro de 1951 sob a direcdo das Irmés Missionarias
Carmmelitas, sendo a primeira diretora a Madre Carmelita. No inicio ministrava-se
os seguintes cursos: culinaria, corte e costura, bordado a mao e maquina, curso

de datilografia, copeiragem, flores, pintura, arte decorativa e o curso primario.

Todos os cursos eram oferecidos graiuitamente a jovens reconhecidamente
pobres. Inicialmente, funcionava no Circulo Operario, com o passar do tempo, as
instalagdes foram se tornando insuficientes, para a realizagdo de uma educacgio

de qualidade.

Em 1960, a congregacio das irmas Missionarias Carmelitas iniciou a construgéo
do prédio atual da Escola Profissional Monte Carmelo situada a rua Vicente
Bezerra, Bairro da Esperanca. Em 1980, a congregacdo firmou convénio com o

Governo do Estado para melhor garantir o seu funcionamento.

3. Estrutura Administrativa e Organizacional

O processo de tomada de decisdes e de comunicagdo, entre os diferentes

segmenios da comunidade escolar, da-se de forma democratica e participativa.

Os segmentos externos, organizados e presentes da comunidade sac o Grupo de
Teatro e Danca Madre Carmelita que trabalha como amigos da escola e

voluntarios e os pais e maes dos alunos bem como vizinhos/as que participam do
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consetho escolar e de outras atividades como as festas juninas, a gincana cuitural
anual.

As relagbes entre os diferentes segmentos da comunidade escolar sdo de um
modo geral harmoniosas com aiguns conflitos apenas em relagio & participagio

das professoras dos departamentos semanais na escola.

Os recursos financeiros sdc do FUNDEF, através do PDDE (Programa Dinheiro
Direto Na Escola). Estes recursos enviados a escola a cada final do ano em uma
unica parcela de 1500,00 reais para ser investido nas necessidades mais
urgentes da escola e na compra de malerial de expediente de secretaria e
limpeza. E do programa da Merenda Escolar que distribuido em quatro parcelas

durante ano para a compra da merenda escolar.

A escola dispde apenas do ensino da Educacao Infantil, da Primeira Fase da
Educagido Basica e da EJA (Educagado de Jovens e Aduitos). O quadro de
professoras da escola consta de efelivas cedidas de outras escolas
{Desembargador Boto e Victor Jurema), pro-tempores e contratadas do Governo
do Estado da Paraiba. Essa situacio foi resultado do Plano de Cargos e Carreiras
do Governo Estadual atual, pois sendo esta Escola, conveniada com o Estado e
ndo de direito estadual, as professoras efetivas que aqui permanecessem
perderiam o direito de usufruir do Plano. Assim sende, as professoras efetivas

tiveram que ser transferidas para garantir o que the € de direito.

4. Proposta Pedagogica
Os principais documentos norteadores da escola sdo: Projeto Politico
Pedagogico; Plano de Agfo da Escola, Estatuto da Escola ou Regimento Escolar
e as Orientagdes e Diretrizes para o funcionamento do ano Letivo da Secretaria
de Educacdo do Estado. Mas, também estdo sendo estudados e debatidos o
Plano de Cargos Carreira @ Remuneracio para o Magistério e o Plano Estadual
de Educacdo além da LDB (Lei de Diretfrizes e Base).

Conta nestes documentos tanto as leis do MEC (Ministério da Educagdo e

Cultura) e da Secretaria de Educacédo do Estado, quanto & propria proposta
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pedagégica e administrativa da escola, esta dltima, elaborada pela comunidade
escolar.

Objetivo: Criar ambiente para o desenvolvimento de uma educacao participativa
na lita pela Paz, combatendo a violéncia, para uma plena realizacéo dos direitos
e deveres dos educandos em busca do conhecimento fisico, psiquico e social dos

alunos e suas familias.

Atividades a serem realizadas {no ano letivo) informadas pela diregio nesta
mesma estrutura e termos que seguem:

- Planejamento da Escola

- Planejamento Pedagodgico P.P.P.

- Pinte na Escola

- Trabalhar Projetos como: Leitura, da Escola, da Cidade Etc.

- Estudo CF 2006

- Reunir Pais bimestraimente e sempre (Jue necessario;

- Trabalhar com Projetos

- Celebrar Pascoa da escola, Professores e Pais.

- Organizar ¢ esporte ampliando a modalidade

- Futsal — atletismo — vdlei — ténis — handebol

- Priorizar a arte plastica e cénica — Como instrumento de socializagao

- Criar uma bandinha infantil ritmica — pré-escolar, para desenvolver o gosto
pela misica.

- Criar grupo de danga

- Promover manha de estudo e reflexdo para professoras

- Promover encontro de formacgéo para as criancas da 3° e 4 séries

- Celebrar o més de maio na escola

- Investir mais na gincana, nao apenas competitiva, mas priorizar o tema e a
cuitura.
- Organizar uma exposicao de artes plasticas

- Manter a tradicdo do Forromelo

- Celebrar o més vocacional, da Biblia, missionario, o Natal

- Celebragdo de Formatura — concluintes Pré-Escolar e 42 Série

PN AT FENERAL
DE CANMPINAGRS NQE .
CENTRODE FORMACAD DE PROF BRSO
AIBLIOTEDA SETORIA
A 7EIRAT - PARAIRA
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- Oferecer banho de ducha aos grupos que demonstram melhor
desempenho das atividades

- Entrega dos resultados bimestrais sera feita nas salas de aula onde sera
apresentado o desempenho de cada atuno. Serdo previamente avisados
quando estiverem prontos.

5. Estrutura Pedagoégica: Plano de desenvolvimento da escola (PDE)
Planc de organizagao pedagdgica da escola (POPE)

O PDE é um projeto nacional para todas as escolas do pais. E a agdo governo
federai através do Programa de Aceleragdo do Crescimento (PAC) para a

educacao.

O PDE da Escola Profissional Monte Carmelo elaborado em 2007, com
representagbes de todos os seguimentos da vida escolar traga uma proposta
pedagogica nova e abrangente para a escola de forma esiratégica. Apresenta o
perfii e funcionamento da escola; uma analise dos critérios de eficacia escolar; a
avaliagao estratégica da escola; faz uma sintese da autoavaliagdo e por fim tracga
vis&o estratégica e plano de suporte estratégico da escola para o periodo de trés

anos letivos.

Destaco a seguir, a visdo estratégica da escola com os aspectos condutores da

elaboracao dos planos de agao:

Visao Estratégica

i.Valores

. Cidadania - Trabalhamos em defesa e promogio da cidadania respeitando

a dignidade e direitos de cada pessoa na escola.

. Consciéncia ecologica - Educamos para uma consciéncia de
preservacado ecoldgica do meio ambiente, visando & sensibilizagdo e

sofidarizacao para com a conservagio das espécies.
LoD FTNERAL
DE CAMPINAGRINDE
CENTRO DE FURMACAQ DE PROFESSCRES
RIBLIOTECASETOMAL
CAIARIRAS  PARATRA
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. Formacdo — Asseguramos através da educagdo o atendimento aos
educandos, visando & formacédo humana e profissional, tendo como base os
conhecimentos adquiridos, contribuindo para o acesso e permanéncia no mundo
do trabalho.

. Inclusao - Valorizamos a especificidade de cada membro da comunidade
escolar, atendendo suas necessidades educativas especiais com especial

atenco as especificidades de género e de cultura, raca ou etnia.

il. Visao de Futuro

Seremos uma escola que trabalha em defesa da cidadania, que educa para a
consciéncia e preservacdo do meio ambiente visando a formagdo humana e
profissional dos educandos, valorizando todos os membros da comunidade
escolar, constituindo-se assim uma referéneia para as demais escolas do

municipio de Cajazeiras.

Hi. Missao

Nossa missao € assegurar a qualidade do processo ensing-aprendizagem para a
formacdo humana e cidadé dos educandos, potencialmente envolvidos na vida
intelectual, social e cultural da comunidade onde vive e de toda a sociedade.

IV. Objetivos estratégicos

» Elevar o desempenho académico dos alunos;

o Aperfeicoar as praticas pedagodgicas da escola;

s Melhorar o relacionamento com a comunidade escolar {pais e comunidade).

O POPE é um projeto do estado da Paraiba apresentado no V Seminario estadual

de Educacdc (SEF) e que sera elabora até o final de 2007. Partird da media
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escolar diante da média nacional indicados nos exames nacionais como a Prova

Brasit aplicada anualmente ds turmas de 5° e 9° ano.
6. Planejamento e sala de aula

Todas as atividades supracitadas s&o resultados do planejamento da
coordenacio administrativa e pedagodgica juntamente com todas as professoras.
O planejamento geral acontece uma vez no inicio de cada bimestre e o plano das
atividades definidas para todo o ano é trabalhado semanalmente em um
expediente extra das professoras na escola, ou seja, no “Departamento”. Nos
quadros demonstrativos € no anexo estd incluso tanto a dimensao técnica-
administrativa e pedagdgica da escola quanto o levantamento das dificuldades,

necessidades e afternativas de solucio no Plano de Agdo para 2007.

Concluimos, ressaltando a importancia deste trabalho, de observacio e registro
da realidade técnica-administrativa e pedagédgica da escola Profissional Monie
Cammelo, tendo como objetivo a realizagdo de um primeiro levantamento de
dados, ou seja, a realizacdo de um diagnostico que viabilize a execuc¢ao do

estagio de conclusio do curso.

Este trabalho nos possibilitou presenciar a vida das criangas na escola, as
atitudes dos profissionais de educacéc em relacdo a elas e ao mesmo tempo
refacionar estas experiéncias observadas aos conceitos e teorias estudados nas
varias disciplinas ja ministradas no decorrer do curso de Pedagogia na

Universidade.
4. 2 - Vivéncias cotidianas na sala de aula

No periodo de desenvolvimento deste projeto — outubro de 2006 a setembro de
2007 - fooram viaveis varias experiéncias, tanto de observacao livre de situagbes
corriqueiras que revelam e/ou fortalecem o racismo e a discriminagaoc para com 0

povo africano e afrodescendente, como também a interagdo no ambiente escolar.
U DE SR D TEDERAL
DE CAMPINAGR/NDE
CENTRO DE FORMACAD DE PRUPESSORES
2IBLIOTECA SETORIAL
CAJBIERAS - PARAISA
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No ambiente escolar, mais especificamente na sala de aula, onde se concentra o
maior foco de energia, de interacdo de uma unidade escolar é visivel a “otho nu”,

ou seja, mesmo sem pesquisas sistematizadas a presenca de atitudes racistas.

Como professora da turma, do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola
Profissional Monte Carmelo, de — 24 alunos sendoc em média 50% meninos e 50%
meninas entre 09 a 14 anos de idade - estive com a tencio voltada
intencionalmente alguns temas especificos. A Sexualidade, devido estarem
ingressando na adolescéncia e na fase da puberdade; a Familia pelo fato de que
cerca de 25% da turma mora somente com 0 pai ou com avos ou tias; o Meio
Ambiente; dada a grave situacao do aquecimento global e também no aspecto da
diversidade cultural a questdo do Racismo e da discriminagdo para con criangas
negras da turma e de ioda a escola. Nesia dimensio, chama-nos atencdo os

conflitos e as dificuldades do relacionamento entre criangas negras e ndo negras.

Considerando, que a escola & um elemento constitutivo da sociedade, mas ao
mesmo tempo constituida com os mesmos aspecios e caracteristicas da
sociedade na qual esta inserida, observei aspectos comuns ao comporiamento

extra-escolar de manifestacdo do racismo.

A linguagem, ao limitar-se a cultura, ao pensamento, aos espacos de um povo de
um tempo, de um lugar torna-se além de instrumento de poder, veiculo de
preconceito. Esta na escrita do livro didatico e paradidatico, panfietos, jornais,
revistas, para-choques de caminhao, outdoor, todos estes meios, registra idéias e

expressoes racistas.

Na linguagem falada os preconceitos expressam-se corriqueiramente e de forma
espontanea, nos ditos populares ou proveérbios, nas rodas de piadas e chegam a
ser agressivos porque violentam a identidade, neste caso da cultura e da raga

negra.
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Quanto as piadas cabe aqui uma rapida observagéo. A piada caracteriza-se pela
ridicularizardo de uma peséoa, um grupo, uma situagdo, inferiorizada em relacéo
a outras categorias. Giram sempre em torno de uma fraqueza, ignoriancia do
individuo atingindo principalmente mulheres, criancas, idosos, bébados,
homossexuais € fambém o negro.

A ‘roda de piadas” em si mesmo & um espago interessante, digamos assim, pelo
fato de tratar de aspectos aparentemente simples, mas profundamente ligados a
dimensac da vida humana e da cultura. Mas também é um espaco de injustica e
de violéncia, uma vez que nao provoca questionamentos € nao propicia a reflexao
ou a discusséo, de forma que também nao permite defesa do grupo ou categoria
ridicularizado.

Na Africa negra ndo vamos encontrar piadas com negros & evidente, portanio
entre nos, indica a inferiorizagao deste grupo. E evidenciam sempre
caracteristicas como asneira, fealdade, pobreza, brutalidade, maldade e chega a
ponto de sustentar-se apenas na negritude, ou seia, s6 o fato de ser negro ja é
“motivo de piada”.  Por exemplo, esta piada com titulo "Racismo tem limites™

ilustra a situacgdo racial @ econdmica do negro.

Em um bar extremamente racista de um bairro branco dos Estados Unidos, um
negro muito bem vestido enitra e senta em uma mesa. Qu melthor, em uma
cadeira. Todos os brancos que estio no bar otham afravessado pra ele e o
garcom, que também é branco, fica sem saber o que fazer e vai falar com o
gerente, outro branco:

- Senhor Billl Um negro acabou de entrar no nosso bar. O que eu fago?
- Calma, Joe, alerfou o gerente. Faga o seguinte: Cobre 10 dblares para a

primeira cerveje que ele pedir, depois 20, 30... e va aumentando! Até ele desistir e

ir embora!

41 NS ESICADT FTOERAL
http:/ivounessa.terra.com.br/humor/ acesso em: 14/09/07 OF CAMPING ORANDE
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Duas horas depois 0 gargom volta a falar com o gerente:
- Chefe, ndo sei mais o que fazer! O cara pagou 150 délares pela Uifima cerveja e

Jja pediu mais duas!

- Entdo 0 que vocé esta esperando? Gritou o gerente. Manda logo esse monte de

brancos pra fora daqui!

Um outro instrumento de veiculacdo do preconceito € a comunicacdo visual, ou
seja, a imagem. Esse processo se da tanto pela divuigacdoc de imagens
estereotipadas do negro quanto pela auséncia de imagens negra em espacos
comuns € na midia. A imagem negra, no Brasil tornou-se arquétipo de escravidéo,

de violéncia, de marginalizacdo e que nao tem valor social ou intelectual.

Estas imagens estereotipadas do africano estdo espalhadas na grande maioria
dos livros didaticos tanto em simples desenhos ilustrativos como em grandes
obras artisticas de pintores como Rugendas e Debret no periodo do Brasil colonia

€ imperio.

Também sdo comuns em revistas, jornais, gibis, cartazes, jornais e nos meios
eletrdnicos como, nas telenovelas, nos jogos de video games e também em

varios sites de relacionamento como Orkut.

Ao mesmo tempo em que se veicula este tipo de imagem, se negligencia as
imagens da histéria do povo negro e da Africa pré-colonial, colonizada pela
Europa e atuaimente em reconstrucio. Exemplificando, qualquer crianca de 10
anos termina a | fase do Ensino Fundamental conhecendo a obra classica de
Pedro Ameérico(1888) que representa a cena de Dom Pedro | proclamando a
independéncia do Brasil, por outro iado grande maioria, dos professores/as
universitarios, desconhecem a imagem e a histéria da rainha Nzinga e da
Princesa Aqualtume, articuladoras e protagonistas, na Africa e no Brasil do
movimento de base dos quilombos, inclusive Paimares. Para o povo negro grande
maioria da populacdo brasileira na época, a conquista da vida no quilombo é que

vai ser expressio da sua independéncia.

SADE FEERAL
Ik CAMPING GRANDE
CENTEO DE FORMACAS DE PROFESSORES
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Na dimensé&o da estética convencionou-se associar ¢ preto ao feio, portanto “ser
negrofa € ser feio/a” e “ser feio/a & ser evitado/a”. Dado este pressuposio vai se
ter a auséncia da imagem da pessoa negra nos espagos que usam como base a

tecnologia da comunicagio visual,

No campo da midia e do marketing e da propaganda que t&m a imagem como
uma de suas ferramentas basilares, vai ser praticamente escassa a imagem
negra. Essa negacgao chegou a ponto de ser necessario agdes na justica para que
empresas coniratasserm pessoas negras para a propaganda de seus produtos, ao
mesmo tempo em que o publico se surpreende com criangas negras em
propagandas televisivas de marcas como a esponja de ago da Bombril e o leite

em po da Ninho.

A manifestacdo de comportamentos racistas ndo se limita evidentemente a
linguagem oral, escrita ou visual, mas muito mais que isso esta como que
entranhada no sistema de pensamento, perpassando sutil ou violentamente todos

0s aspectos culturais.

Ha por exemplo, grupos do Movimento Negro que reclama a auséncia de
‘ponecas negras” no mercado uma vez que a brincadeira infantil (o jogo do faz de
conta nas brincadeiras de casinha) faz parte da construgdo da personalidade e
identidade da pessoa, como ficaria a identidade de uma crianga negra que nesta
dependéncia mercantilista sera obrigada a brincar — fazer de conta — que é mae

de uma boneca da Barbie, loira, de othos azuis nariz afinado etc.

Este ambiente de discriminacdo se repete na escola de forma tao intensa quanto
nos demais ambientes sociais e sdo de uma violéncia psicoldgica profunda para
com a crianga negra. Porém observei ainda que a violéncia na escola ultrapassa o
ambito psicolégico, chegando a atingir a dimensao fisica uma vez que
principaimente as “meninas negras” s&o mais agredidas do que as ndo negras.
Dado que remetem aos reflexos dos castigos fisicos da escravidio e a violéncia

do homem para com as mutheres, ou seja, um comportamento totalmente tipico
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da nossa sociedade.Neste contexto a crianga negra é praticamente forcada a
negar suas caracteristicas e tragos fisicos, de modo que ndo seja vitima da

discriminagao.

Ouvi varias vezes frases como: “Professora minha irmazinha é bonita ela nasceu
branquinha.” Da mesma aluna ainda, no dia que fez alisamento no cabelo — "Ao
menos do cabslo estou livre, né professora”. Qutro dia vendo em uma revista,
uma foto de Michael Jackson, comentei que ele havia feito tratamento para mudar
a cor da sua pele. Uma colega perguntou a ela se teria coragem de fazer este
fratamento e infelizmente essa foi sua resposta “se eu pudesse fracaria minha cor
sim. Eu ndo gosto de ser negra. Ndo vou menlir’ e logo saiu da conversa. Esta
mesma aluna ndo colocou 0 nome na lista de criangas para dangas da festa de
Sao Jodo. Quando perguntei o porgue ela simplesmente me respondeu “Para que

Professora se niinguérm nunca quer dargar comnigo mesimo”.

Um outro contexto & o das criangas que a cor da pele nao indica diretamente que
€ negra e numa forma de também esconder outras caracteristicas fisicas
reforcam em si mesmas atitudes racistas. Um outro aluno insiste no uso do boné
mesmo sendo norma da escola ndo usa-lo na sala de aula. Em um dialogo com
um colega por ocasido da festa do Sdo Jodo, que foi no turno da noite, pode-se
ouvir "porgue vocé rapou o cabelo?” ao que ele respondeu com expressic de
vergonha ‘Porque nédo podia dangar com o boné vocé sabe ne, mas também nem
combina com minha roupa nova” e continuou “Ei, mas vocé viu até a Lanssa
alisou o cabelo?

Entre as criangas brancas varia muito o comportamento. Umas se comportam
com naturalidade, com amizades sinceras, participam da mesma brincadeira com
as criangas negras, enguanio outras nao sentam perio ou ac menos NO MEsSMo
lado da sala, se negam a participar das brincadeiras no intervalo se tiver criancas
negras. Uma das criangas chegava a articular-se entre os amigos para proibir que
uma menina negra ndo participasse da brincadeira no intervalo.
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Ao conversar com este aluno, senti que ele tem muita dificuldade em aceitar e até
mesmo em respeitar a menina negra. Ac conversa em seguida com sua mée ela
me explicou que era caracteristica da familia e que o avd dele tinha um racismo
muito forte.

Este ambiente agressivo e preconceituoso € em grande parte responsave! peia
baixa auto-estima da crianga negra e esta prejudica significantemente a
aprendizagem. Uma vez que a aprendizagem perpassa todo o processo de
socializagdo, de construcdo de um espaco individual na sociedade nesta fase tao
importante da vida da crianca.

Como intervengéio neste tempo do pré Estagio e pesquisa, adotei alguns
procedimentos pedagogicos relativos ao curriculo escolar, ac material didatico, ao
universo semantico, a distribuicdo da atencgado, segundo as possibilidades e
necessidades dos alunos/as e estive em busca de formacac docente em mini-

cursos, seminarios, palestras e leitura na area da tematica abordada.

Quanto ao curriculo escolar observei a auséncia da tematica nos livros didaticos e
optei por colecao ¥ que atende as exigéncias do PCNS ( Parametros curriculares
Nacionais) no que diz respeito a interdisciplinaridade e a abordagem de temas
transversais, a saber. formacdc cidada-ética-; pluralidade cultural e meio

ambiente.

Esta colegdo também traz iconografias, ou mascotes sugestivos com
representacdes de género e de cultura. N3o exagera nas imagens do africano
escravizado e utitiza sempre gque possivel fotografias e pinturas, evita as gravuras

e principalmente as sem conex&o com o tema ou sem beleza.

Usa uma linguagem atualizada, uma vez que trata o negro como africano e nio
como escravo, trata a escravidao como processo violento com lutas e revolugdes
tanto na Africa quanto no Brasil em vez de contar histérias como se tivesse sido

um processo passivo e de acordo com os escravizados, apresenta a histéria do

“2 Projeto Pitangua — Editora Modema, 1%ed. Sao Paulo. 2005



Quilombo dos Palmares e a vida de Zumbi, com sua importincia para os
afrodescendentes, diferentemente da maioria dos livios didaticos utiizados
principalmente no ensino de Historia. Faz ainda, mesmo que no dltimo capitulo,
uma breve discusséo sobre o acesso a escola para negros e indios no Brasil, as
conseqiiéncias da escraviddo e do racismo, e abrem o debate sobre as politicas
de cotas nas universidades inclusive com um artigo intitWlado “Cotas nas
universidades publicas: uma figdo necessaria” de Edna M. Santos Roland
publicado no correio Brasiliense em 23 de jun. de 2003.

O livro de Portugués, por exemplo, traz varios textos, que mesmo indiretamente
faz referencias e até historiciza questdes culturais e vivéncias dos africanos no
Brasil, a saber: “O escravo que guardou os ossos do principe” **é um conto
originario da africa, narrado pelo povo loruba, para quem a funcio de contar
histérias € muito imporfante porque nas suas tradicbes todas as historias tem
lictes de vida; “Jabaquara: lugar de escravos fugidos™ um texto escrito por um
indigena que percebe com muita intensidade a dor dos africanos que foram

5

escravizados; ‘A prefa se apresenia™ este texto & mais profundo porque aborda

diretamente o como é ser uma pessoa negra.

O texto “A Preta se apresenta’, trata de questbes mais acentuadas como pode —
se verificar nos questionamentos da Preta, personagem da Historia da Heloisa
Pires: “Eu sou a Prefa. Era minha madrinha, a tia Carula, uma irmé querida de
minha mée, quem me chamava assim”. Apos esse processo natural de fora pra
dentro, da identificacice da cor da pele, que lhe rende um nome, ou methor, um
apelido, a menina comega o processo de auto-identificagio e assim se expressa
reclamando “ Eu ndo sou preta, eu sou marrom. Cor de doce de leite, como a
canela, como o chocolale... eu sou assim da cor dos olhos dos meus pais” e este
processo vai aos poucos se solidificando e ela chega a afimar “Fui ao poucos
descobrindo que eu era a Preta marrom, uma menina negra” e questiona “Ser

negra € como me percebem? Ou como eu me perceba? Ou como vejo e sinto me

“Conto narrado por Reginaldo Prandi. In. Os principes do destino: historias da mitologia afro-
brasileira, S&o0 Paulo: ¢,2001

** Texto de Daniel Munduruku, Em cronicas de Sao Paulo: um othar indigena. S8o Paulo: Caliis,
2004.

“ Heloisa Pires Lima. Historias da Prefa. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 1998.
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perceberem” e continua dizendo “ tenho um amigo que s6 as vezes é prefo. Que
fica prefc guando vai a praia no verdo. Ser negro ¢ muifo mais do que ter um
bronze na pele.” E finalmente pergunta e ao mesmo tempo reclama dizendo *
como € afinal, ser uma pessoa negra? Eu s respondc quando responderem

como € que é ser uma pessoa que nao € negra.”.

Um outro questionamento feito no texto & referente a descendéncia. A “Preta”
pergunta para sua avo que também € negra sobre a origem da cor das pessoas e
sem uma resposta satisfatéria fica a levantar varias hipéteses, mas também

guestionamentos como:

Dizem que sou affo - etiqueta pra todos ou tudo
o que € parecido com algo ou alguém da Africa.
Euro & a etiqueta para semelhancas europeéias.

E outros continentes, que etiquetas recebem?

Afro tem em todos os paises. Por exemplo,
existern os afro-brasileiros, os afro-americanos,
os afro-cubanos, os afro-franceses. Sera que
tem afro-sueco? Enfim é o seguinte: afro vem de

se ter uma origem africana. ( LIMA 1998 p.02).

Esta discussdo sobre a dimensido ou denominacado afro levanta outro
questionamento ligado & questao da origem, da miscigenagao, tdo presenie no

povo brasileiro e se expressa através dos seguintes questionamentos:

E, se é assim, entdo quantas origens carrego

dentro de mim? ... também tenho parentes

alemaes por parte da minha avé clara, casada

com meu avd indio, guarani de ascendéncia

charrua. Que confusio! Outro dia eu conversei

com um amigo loire, cuja mae sempre confa com
orgulho que sua avdé era negra. - nos
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entreolhamos sorrindo. Eu, negra descendente
de alemaes, e ele loiro descendente de crioulos.
Ninguem acredita! (LIMA 1998p. 02)

Nesta citacido acrescenta-se o fato da descrenga, da ignorancia do processo
genético na mistura das ragas e devido esta ignorancia pessoas com
descendéncias afros podem por ndoc ter a pele negra serem inclusive

discriminadoras da prépria etnia.

Conciuimos, portanto, que breves textos como estes, ja estdo disponiveis no livro
didatico do professor e do aluno podem ser trabalhados sobre varias Oticas e
possibilidades, explorado em sua riqueza literaria, historica, polifica, cientifica,

artistica eic.

Do ponto de vista da intervencdo, destaco ainda o &mbito da integrag@o, da
socializagédo, da inclusdo da crianca negra através de atividades da escola em

comemoracgdes como carnaval, aniversario, festas juninas...

Alunas e alunos negros participaram como protagonistas em apresentacdes de
abertura dos eventos escolares do Carnaval e da Pascoa. Também como forma
de ressaltar a importancia desles alunos na sala de aula e na escola foi feito

comemoragdes de seus aniversarios na propria sala de aula e na escola.

Sobre estas iniciativas foram feito comentarios como estes da coordenadora
pedagédgica da escola. Referente ao carnaval quando dancavam as meninas

negras puxavam o bloco caracterizadas e dangando o frevo:

A frente resgatando o direito de ser gente,

alegre, espontaneo, verdadeiro... frazendo assim

o questionamenio a alguns, porque elas? Nio

tinham outras criangas mais bonitas? Ainda

trazemos dentro de nds, o gque a cultura, ou
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melhor, o preconceito diz: Lugar de negro é

sempre o dltimo.

Referente ao S&o Jodo, quando um grupo de criangas com os pares formados
estrategicamenie com uma crianga negra e uma branca fizeram a abertura da
festa, escolhendo a misica Vem morena de Luiz Gonzaga entre ouftras cinco
sugeridas, devido esta frase de uma aluna “Professora é melhor esta, Vem
Morena que é a minha cor’. Vendo este contexto, comentou a coordenadora

pedagégica:

Nao vou dangar nao professora, nunca ninguém
quer ser meu par’. A dinadmica usada foi trazé-la
para a abertura da festa junto a uma crianca
branca, que teve que se esforcar bastante para
conseguir o gingado e dar conta de dancgar: Vem
morena pros meus bragos”, mudsica escolhida

por ela, que apresenta a negritude.

Em relacdo ao aniversario surpresa para as criangas, comentou ainda sobre a
importéncia do dom da vida dado a iocdos independentemente da cor, da raga ou

da cultura e ressaltou a importancia da vida de cada crianca.

Avalio como positiva toda esta trajetoria, de envoivimento com a tematica do
racismo, que antecedeu o H Periodo do Estégio e também da pesquisa de dados.
Coincidiu com o periodo da pesquisa bibliografica de forma que muito auxiliou na
elaboragdo e construcdo do pensamento. Por outro lado, foi uma experiéncia
riquissima de formacio pessoal, de ressignificacdo e renovagdo da pratica
pedagdgica e de grande importancia para a vida dos educandos, tanto das
criangas negras que sao vitimas do preconceito racial e da discriminacao, quanto
das demais gue precisam aprender a conviver com o diferente, saber que também
sao diferentes dos outros e a respeitar cada particularidade pelo proprio bem da

humanidade.
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4.3 A experiéncia docente e os desafios e insegurangas no trato das

questdes étnico -- raciais

Nas atividades do Estagio intencionamos obter dados e informagtes sobre como
a escola trata a questio racial. Realizamos atividades de pesquisa com a diregao
escolar, o pessoal de apoio, as professoras e os afunos e alunas, entrevistas e
grupo focal com alunos negros e negras. O frabalho com os discentes foi
realizado em dois grupos: uma sala de aula “dita regular’, a saber, o 5° ano com
criancas e adolescentes negros e ndo-negros e um grupoa formado

especificamente para estudo da tematica com criangas negras de cada turma.

Utilizamos dois questionarios para com as professoras. O 1° questionario teve
carater objetivo e serviu para diagnosticar o trato das questdes étnico-raciais € o
2° teve carater subjetivo para aprofundamento da tematica abordada a pariir da

obtengéo das opinides dos sujeitos envoividos..

Analisamos os questionarios e as atividades pedagogicas atentando aos
principios norteadores de uma educacgdo anti-racista tragados pelo Movimento
Negro, citados anteriormente, e aos aspeclos da estética, da intelectualidade e da
condicdo social devido o fato de gque estes sdo as principais interfaces sobre as
guais se sustentam o preconceito e discriminagio para com a raca negra no

Brasil.

Como pressupde a pesquisa-acdo o primeiro passo € a realizacdo de um
diagnéstico do campo de trabalho, no caso a escola. Para este diagnodstico
utiizamos o questionario sugerido no Almanaque Pedagoégico Afrobrasileiro
(2004), sobre educa¢do etnocéntrica ou anti-racista. Em treze questdes com trés
alternativas respectivamente, questionam sobre como é estudada a frajetéria
historica do negro; como se acredita que o racismo deve ser tratado pela escola;
0 gque € a cultura negra; quais a bases do curriculo escolar; a posicdo do
professor/a em relacdo a pratica pedagodgica e a atencdo as questSes sociais e
raciais; a profundidade com a qual a escola frata as questdes raciais e as

diferencas entre os grupos etnoculturais; qual a posicao da escola em relagéo as
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situagbes de desigualdade e de discriminagdo presentes na sociedade; o que
deve ser feilo para forialecer o reconhecimento, a aceitacio e respeito a
diversidade racial; qual a importancia dada ao poder da linguagem e das
expressbes verbais; ja quanto ao trabalho escolar se ha resisténcia, passividade
ou coletividade por parte dos professores/as; se a biblioteca da escola tem
literatura referente a tematica e conclui questionando sobre a capacitagdo dos

professores/as sobre a questio racial.

O préprio almanaque traz uma chave de corre¢éo do questionario de acordo com
0s pontos obtidos, de forma que identifica as caracteristicas gerais da escola.
Com quatro numeracdo classifica a situacdo da escola. A primeira é quando a
escola obtém na resposta do questionario de zero a seis pontos. Esta na fase da
invisibilidade “ainda ndo conseguiu caminhar quanto a questao racial”. A escola
neste nivel trata a questao racial como tabu, se neutraliza e usa como estratégia o
silencio, considera a populagio negra presente na escola como invisivel e
consequentemente “fodos os alunos estdo perdendo a oportunidade de formagdo

de valores essenciais para uma convivéncia harménica em sociedade”.

Quando a pontuacao varia entre sete a dezoito pontos a escola esta na fase da
negacdo. Nesta fase, o racismo ja é discutido na escola, mas, ainda se nega a
sua existéneia na sociedade e na escola. “Acredifa -se no false milo da
democracia racial, que falar de racismo & incitar 6dio entre ragas; que as
desigualdades sdo apenas econdmicas”. Isoladamente alguns professores/as
trabalham o 13 de maioc e o 20 de novembro. Neste contexto, portanic a cultura
negra vive o processo da folclorizacdo e a verdadeira histéria do povo negro e

suas lutas e resisténcias ndo servermn de exemplo para todos os alunos/as.

Na fase do reconhecimento a escola esta entre dezenove e vinte e quatro ponios.
Nesta etapa “reconhece a necessidade urgenie de lransformar a escola em um
espago de luta contra o racismo e a discriminagdo”. O curriculo atende aos temas
e conceitos dos diferentes grupos sociais presentes na sociedade. Também a
realidade do proprio aluno/a é reconhecida e valorizada. E trabatha através de

projetos a questio racial.
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Por fim, quando atinge a numeracgio maxima do questionario entre vinte e cinco e
vinte e seis esta na fase do avango. Nesta etapa, a escola respeita e valoriza
todos os grupos sociais, usa seus conhecimentos como instrumento pedagogico
no tocante as questGes sociorracial e cultural. Os alunos negros/as tem uma auto-
estima elevada e orguiho de ser negro. E ainda “fodos os alunos reconhecem, e
clarc dentro de si, a necessidade de respeitar as diferencas e sabem que

diferenca nio quer dizer superioridade nem inferioridade: é apenas diferencga”.

A media da escola pesquisada foi de dezesseis pontos, estando assim na fase da
negacdo. Trabalha a tematica apenas nas datas especificas: da abolicdo da
escravatura e no dia da consciéncia negra. Por acreditar no mito da democracia
racial, pensa ndo ser necessario falar desta questdo e ainda silencia para néo
gerar conflitos. Por medo de fazer um trabalho sério com a cuitura negra, de tocar
em questies como a auto-estima, as formas de tratamento (apelidos pejorativos,
piadas), a religido (como Macumba) os ancestrais (escravizados) dos alunos
negros € negras, a folcloriciza de modo a evitar evidentemente os conflitos e
negar a existéncia dos alunos negrosfas com suas peculiaridades na propria
escola, Os alunos/as ndo-negros fambém sao prejudicados/as, pois como ja
tratarmos anteriormente a historia e a cultura do povo negro pertence ao Brasile a
todos os brasileiros/as. Esta idéia se confirna na seguinte afirmacao:

C brasileiro de ascendéncia africana, ao
contrario dos brasiieiros de outras ascendéncias
{européia, asialica, arabe, judia), ficou por
muito tempo privado da memoéria de seus
ancestrais. Por isse, a lei n® 10.639/03
promulgada pelo Presidente da Repdblica
Federativa do Brasdl em 2003, depois de 115
anos da aboligdo da escraviddo, veio
justamente para reparar esia injustica feita nao
apenas aos neyros, mas a todos os brasileiros,

pois essa historia esquecida ou deformada
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pertence a todos os brasileiros, sem
discriminagdc de cor, sexo, género, etnia e
religido.(MUNANGA 2004 P.03)

Este tratamento pedagégico para com a historia da Africa e a negligéncia para
com as diversas e constantes situacbes de discriminacio na escola € historico e
se reproduz cotidianamente até hoje. Embora a escola tenha obtido 16 pontos no
questionaric diagndstice, que tinha apenas alternativas a serem marcados, no 2°
questionario com questbes subjetivas os resultados ndo correspondem, ao
mesmo nivel de compreens8o dos conhecimentos especificos e da pratica
pedagégica. O que faz crer que embora sem dados que prove, a escola pode vir

em alguns aspectos a estar na fase da invisibiiidade.

Embora no questionarno | cerca de 90% respondeu que a trajetoria do negro é
estudada como conteido nas varias areas que possibilitem tratar o assunto; que o
racismo & para ser tratado pedagogicamente pela escola; que o professor reavalia
sua pratica refletindoc sobre os valores e conceitos gque fraz introjetados sobre o
pove negro e sua cultura, repensando suas acbes cotidianas; que o trato das
questdes raciais € contextualizado na realidade do aluno, levando-o a fazer uma
analise critica dessa realidade, a fim de conhecé-la melhor, e comprometendo-se
com sua transformacdo e que as situagbes de desigualdade e discriminacgées
presentes ha sociedade sdo instrumentos pedagdgicos para conscientizagdo dos
alunosfas quanto & luta contra todas as formas de injustica social. No 2°
guestionario 82% das professoras, omitiu 0 nimerc de alunos e alunas negros da
turma que leciona e 100% néo conhece a lei 10639/03, uma chegando a confundir
com a Lei Aurea , dado que evidencia o desconhecimenito inclusive da prépria Lei
da abolicio da escravidao. Em resposta a quest@o, O que vocé sabe sobre a lei
10639/03, obtivemos a seguinte resposta:

Dava liberdade total aos negros para seguirem
suas vidas da maneira que quisessem. Desla

forma um grande numero de negros foram
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libertos das senzalas para enfrentar uma nova

vida.

Informacgdes deste tipo, evidenciam a auséncia de conhecimento scbre o debate
do racismo e da implantacio da Lei 10639/03. Ao mesmo tempo em que ©
desconhecimento total desta Lei ndo estd de acordo com as informagées do  1°
questionario quanto o fato de gue o professor/a reavalia sua pratica refletindo
sobre os valores e conceitos que traz introjetados sobre o povo negro e sua
cuitura, repensando suas acgtes cotidianas, ou seja, se assim fosse realmente
feito, ja se teria conhecimento da Lei sancionada ha trés anos.

Uma outra questdo tratada no questionario il diretamente ligado a implantacio
desta Lei é sobre o conhecimento que se tem do continente africano. Sobre a
descricdo do continente africano tem — se a seguinte afirmacéo: “O Continente
Africano & muito pobre, pois a renda do pais é baixissima”; “o Continente Africano

9, 1

& um continente de terceiro mundo”; “sei que € distante daqui, mais acho muito
parecido com o Brasil, até a lingua portuguesa é falada em algumas partes da
Africa”; “continente com muitos paises e cada qgual com efnias diferentes”. Estes
conceitos demonstram nao s a fata de conhecimento sobre o continente como
as visdes estereofipadas da Africa veiculadas pela midia nas imagens e
informacdes sensacionalistas de um continente “pobre” mencionado na maioria
dos comentarios. Confundido com um “pais” e evidenciado enquanio sua
multiculturalidade quanto a “etnias diferentes”, variedade de “linguas e dialetos” e

sincretismo religioso.

Ha ainda uma tentativa de aproximacao da Africa com o Brasil, mas numa diregio
contraria, ao invés de reconhecer os afro-brasifeiros e toda sua cuitura que
constitui a historia brasileira se faz referéncia ac fato de haver na Africa paises

que falam a lingua portuguesa.

O conceito mais amplo vai ser o seguinte:




81

O Continente Africano €& rico de belezas
naturais, sua populacdo ¢ predominantemente
negra, de varias linguas e dialetos. De grande
sincretismo religioso — cultural. Por muito tempo
foi marcado pelas guerras e assolado pela
pobreza e miséria. Podemos até dizer que foi

esquecido pelo resto do mundo.

Nesta fala a coordenadora pedagogica faz referéncia as belezas naturais, as
guerras e o0 isolado do “resto do mundo” a pobreza e a miséria como de praxe, a
variedade de linguas e dialefos ao sincretismo religioso e um dado interessante
mencionado o fato de sua popuiacdo ser predominantemente negra. O uso deste
termo “sua populagdo & predominantemente negra’ por qualquer brasileiro ou
brasileira remete as imagens do Brasil negro ou methor da populagdo negra do
Brasil nas favelas, presidios, nos subempregos ou nas quilomeétricas filas de
desempregados deste pais. Sic aspectos que curiosamente se aplicariam a uma
descricdo do Brasil com excecdo das guerras. A expressao “foi esquecido' peio
resto do mundo” indica uma dependéncia da Africa, uma condicao de
subdesenvolvimento e de impoténcia, e reduz estas condigtes apenas a Africa,
uma vez que o resto do mundo estaria em posigdo superior e em condicbes de
“ajuda”, mesmo todos os demais paises subdesenvolvidos. O Professor Henrique
Cunha Jr. (no artigo O ensino da Histdria Africana) sobre esta questdo, afirma

que:

Na cultura brasileira a Africa é sempre tratada
como distante. A idéia de distante reflete outro
esterebtipo que & a idéia da falta de integragao
da Africa aos espagos econdmicos mundiais.
Significa que ficou isolada a atrasada até o dia
gue O0S europeus cofferam ao Seu SOoCOITo
(2004, p.04)
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Alargando as conseqiiéncias desta idéia estereotipada o autor acrescenta a

questdo da miscigenacdo. Vejamos a seguinte citagéo:

A idéia de isolamento africano & fundamental na
manipulacdc dos mitos sobre a raga e
miscigenacao racial ocorridas no Brasit. Fala-se
dessas categorias partindo de uma idéia
absurda de que africanos, europeus e asiaticos
nac haviam realizado imensa troca de
experiéncias genéticas anterior a colonizacéo
brasileira... Isto leva a pensar na fixacao
destrutiva e racisia de racas puras e impuras. O
método de isolamento africanc € estrutural ao
pensamento racista brasileiro. Ele faz questio
de desconhecer a espécie humana como um
hibrido resultante de processos milenares de
troca de populagio. Dai elege o Brasil e
unicamente o Brasit como pai de existéncia de
misturas de populacao diversas (op.cit. p.04).

O aspecto da miscigenacédo também é abordado nos questionarios. No 1° 80%
das professoras vai dizer que as diferengas entre grupos ethoculturais séo
mostradas como diversidade cultural brasileira e 20% dizem que nao sio
tratadas, pois podem levar a confliios. Ja nov 2° questionaric 50% nao respondeu
a seguinte questdo. A forrnagdo atual do povo brasileirc € resultado da
miscigenacdo. Do texto Jabaquara: lugar de escravos fugidos de Daniel
Munduruku considere a afirmacdo: Estando em lerras distante, exilados e sem
guanida, aos homens e as mulheres africancs reslava apenas a saudade e o
temor de nunca mais voltar a terra natal. Por causa da saudade reviveram 0s

aspintos, transporfaram para cd dangas e melodias que frouxeram de vofla a
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presenca da Mdie Africa (2004 p.02). Como vocé entende o processo de
miscigenagéo da populagdo brasileira?

Nesta questio, deveria se considerar a posigdo sécio, politica, econdmica e
cultural de cada grupo ou etnia que vai pariicipando da construcéo de um novo
cenario da populacdo brasileira a partir da colonizagdo. Esta posicéo
automaticamente se refletira na representagdo social que cada contribuicao tera.
Existe uma relagdo de conflito, como na prépria citagéo fica exposto foi uma
necessidade vital, uma forma de resisténcia dos africanos e ndo um “presente,
uma contribuicdo ao pobrezinho do Brasil”. Neste sentido, podemos nos
perguntar sobre qual o significado social que vai ter a religido dos colonizadores
portugueses trazida pelos missionarios cristdo que eram trazidos nas
embarcacdes e qual dimenséao foi dada a religido africana em suas varias crencas
ou formas de manifestacées como a macumba ou o candomblé? Ou melhor, o
que conhecemos de fato da religido africana trazida para o Brasil. E estas
representacies sociais se estenderam a cuitura, a politica, a arte, a pedagogia

etc.

Porém, nenhuma professora atentou para este aspecto do conflito das culturas
existente ate hoje, mas se limitaram a conceituar ou a repetir a idéia corrente de
que a Africa também contribui para a miscigenacio do pais. Mesmo gue como
vimos anteriormente, estas contribuigbes sejam folcloricizadas nas atividades

pedagogicas. Vejamos os comentarios feitos:

A miscigenacio tormou nossa terra, o Brasil, um
pais pluricultural, com a grande contribuicdo que
outros povos frouxeram para nos e

principaimente o africano.

As demais citactes fazem referéncia a beleza da mistura dos elementos culturais
de cada povo, porém limitarn ao aspecto da cor negra e branca. Observemos:
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A  miscigenacdo da populagao brasileira
aconteceu devido a mistura das ragas negra e
branca. Essa mistura racial resuttou em uma
rica culiura cheia de diversidade, na musica, na

lingua, na danca entre outros aspectos.

Outra resposta, completa esta idéia, ao afirmar que o processo de miscigenacio €
resultado do fato de que os africanos homens e mulheres reviveram no Brasil a

sua culiura.

E por ditimo uma resposta faz memoria a resisténcia do povo negro e toca numa
guestdo delicada, o “querer” a presencga ou a parlicipacdo da populagio negra.

Vejamos, portanto o que afima:

Mesmo com a historia” negada “, o povo negro
resistiu e insistiu em dangar, rezar, continua a
sua historia, com issoc foram se misturando e
hoje somos todos nos, que queiramos, ou nao

fruto dessa etnia rica de beiezas.

Na expressdo “somos todos nés, que queiramos ou nao fruto desta etnia”
podemos perceber a forma como se tratou historicamente esta etnia, no caso, a
africana e indica uma rejeicdo muito maior do que uma aceitagao, do contrario
seria desnecessana esta afiimacdo. E como a histéria confirma esta presente
neste ambiente a ideologia do branqueamento {comentada anteriormente neste
{exto), ou seja, ndo se quer misturar com a raga negra €, portanto o ideal é que se
limpe a mancha negra do Brasil trazendo outros grupos comoe os italianos para

substituir a mao-de-obra na lavoura no final do regime escravocrata.

A existéncia do conflito se confirma também no préprio texto de Munduruku

quando diz que:
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Aqui era para eles uma terra, absolufamente
nova, diferente, terrivel, massacrante: o retrato
do fim do mundo. Nada tinha a ver com a sua
inda terra natal, a maravithosa, fascinante,
dadivosa, querida e amada Africa, lugar dos
antepassados, dos seus ritos e cantos, de suas
dangas e crengas. Nao esta terra ndo era sua e
nada podia arrancar de dentro de si o grande
amor pelo chdo maternol{2004 p. 02)

Partindo desta forma equivocada e indesejada de perceber a participacdo do
negro na construcao da sociedade brasileira, analisamos o questionamento sobre
0 que é ser uma pessoa negra. A questio proposta com base na citagao do texto
da Heloisa Pires, A Preta se apresenta (1998} questiona sobre o que é ser uma

pessoa negra. As respostas foram as seguintes:

Ser uma pessoa negra, € ser legitimamente da
raga negra, com ou sem preconceitos”; “ser uma
pessoa negra € ser uma pessoa de pele escura,
descendente de povos africanos e ser uma
pessoa de coragem, capaz de lutar por uma
vida melhor”; homem de cor escura, que tem na
sua raga um sentimento de conscientizacado “; é
assumir-se como tal, amar sua cor, sua cultura,

sua raga e continuar a histéria mudando.

Nesta resposta, vamos perceber que a maiona faz referéncia a dimensao politica
do “ser negro” quando faz referéncia a coragem, a luta por uma vida melhor,
sentimento de conscientizacdo, e a mudanga da histéria. Por outro lado, também
se demonstra que uma raga gue necessita viver esta dimensdo politica € uma
raga vitima de preconceitos, que ndo tem condigbes de vida digna, que nio tem
auto-estima elevada e que precisa ser “legitimamente” da raca, ter coragem para

lutar e até para se assumir como negro/a, para amar sua cor, sua cultura, sua
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raga. Evidente que é preciso ter coragem para se amar e amar algo que &

rejeitado e classificado como ruim, feio, indesejado, do mai etc..

Uma outra questdo aparentemente simples, diz respeito ao interior da escola.
Perguntamos as professoras o numero de alunos e alunas negras da sala de aula
que leciona. Para surpresa nossa 62% das professoras nao responderam. As
criancas negras das demais professoras totalizam um nimero de 23 criancas o
que novamente confirma a existéncia das criangas negras na escola e a
dificuldade das professoras em assumir esta existéncia, de quebrar o siléncio e
mesmo de classificar as criancas “pardas e pretas” como negras. Ainda quanio a
negacao ou omissio do numero de alunas e alunos negros de cada saia de aula
no 2° questionario, pode-se questionar como entao, é possivel no 1° questionario
que o trato das questdes raciais seja contextualizado na realidade do aluno,
levando-o a fazer uma analise critica dessa realidade, a fim de conhecé-la methor,
e comprometendo-se com sua transformacao e que as situacbes de desigualdade
e discriminagBes presentes na sociedade sao instrumentos pedagogicos para
conscientizacao dos alunos quanto a iuia contra todas as formas de injustica
social. E nesta reflexao, aprofundamos dois aspectos o primeiro tratamento
dispensado as criangas negras em especial na linguagem usada para tratar sua
cor, sua cultura, seu cotidiano no segundo a reacdo pedagdgica do curriculo

escolar.

Como foi trabathada anteriormente, a linguagem seja oral, escrita ou visual €
detentora de poder e estad sempre a servico de guem detém o poder politico,
s6cio, cultural e econdmico na sociedade. Portanto, para trabathar o racismo é
necessario que se tenha consciéncia e conhecimento do poder da linguagem e

qual tem sido o tipo de linguagem usada para com a raga negra.

No 1° questionario 50% acredita que quanto a expresséo verbal a linguagem
usada no cotidiano escolfar tem o poder de influir nas questbes de racismo e
discriminagio, por outro lado mais 50% afirma que a escola usa eufemismos para
se referir ao pertencimento racial dos alunos/as, para nio ofendé-los/as e que a

linguagem nao tem influéncia direta nas questdes raciais.
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No 2° questionario foram elencadas algumas expressdes, apelidos, ditos
populares referentes ao negro. Dente outros, os mais repetidos foram: Nego saci,
Negro amostrado, Saci, Ticdo, Neguinho, Nego do boro, Pretume, Preta velha,
Negdo, Nega fuib, Nego nojento; ditos como: Nego s¢é é gente quando esfa no
banheiro, porgué quando batem na porta ele responde lem gente, ou ainda,
Negro era pra nascer com dois denfes, um para roer rapadura e oulro para doer &
noite inteira; & negro, mas tem alma branca e piadas como; ‘Chegou um nego no
céu dizendo ser Leonardo di Capri, entdo o paorieiro disse: — Sdo Pedro me fire

uma duavida! O Titanic afundou ou incendiou?

A Rosa Margarida (2004) combate acirradamente esta forma de preconceito. Para

ela:

Estas piadas representam os esteridtipos
construidos sobre o negro na sociedade
brasileira. Nao podemos dizer que elas séo
neutras ou “s® brincadeiras “, elas s3o as
provas mais eficientes de que existe racismo no
Brasil. Na verdade, todas essas piadinhas
denunciam alguma forma de preconceito, gue
cedo ou tarde acaba emergindo, acompanhada

de atitudes discriminatorias(p.32)

No ambito da linguagem, ainda, foi pedido que trouxessem uma imagem que
ilustrasse a tematica do racismo, porém 100% do grupo nfo trouxe. Desse modo
concluimos que ndo esta sendo dada a devida atengao a comunicacao visual e
que este comportamento ou desatencdo se reflete por exemplo na leitura que o

professor faz das imagens do livro didatico.

Quanto ao material didatico utilizado perguntamos de que forma os livros
didaticos e paradidaticos e demais materiais que se utitiza na sala de aula tratam
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a questao racial a afro-descendéncia? Apenas trés respostas foram obtidas, uma
primeira apenas diz que de uma forma implicita, uma segunda responde de forma

objetiva e idealista dizendo que:

De uma maneira gque levem os alunos a
questionarem as culluras, etnias crencas
mostrando que tudo isso faz parte da cultura de
cada povo, fazendo entender que o preconceito
racial ja ndo cabe mais no contexto social, s6
pessoas desinformadas ainda conseguem
manter um preconceito ultrapassado, nos dias

atuais.

E a terceira aprofunda o assunto assumindo as fragilidades, as ammadilhas

racistas, machistas e colonialistas do livro didatico.

Os livros didaticos e paradidaticos utilizados nas
salsas de aula mfelizmente s&o racistas,
destacam acima de tudo ¢ homem branco dando
a eles caracteristicas positivas, ao mesmo tempo
em que excluem o0s negres, pois ndo mostram
suas qualidades e os tratam como se fossem
membros marginalizados da sociedade: o

malandro, o marginal, a prostituta, etc.

Noutras palavras Tomaz Tadeu diz que “O curriculo ndo constituido de
conhecimentos validos, mas de conhecimentos considerados socialmente vélidas”
E continuamos, portanto, refletindo sobre o curriculo escolar uma vez que este é
produto social. E no caso produto de uma scciedade racista. No 1° guestionario
apenas uma professora diz que o curriculo da escola € construido baseado em
metodologias que tratam positivamente a diversidade racial, visualizando e
estudandoc as verdadeiras contribuices de todos os povos, as demais disseram
que o curriculo procura apresentar aos alunos informagio também sobre os
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indigenas e negros brasileiros e nenhuma ousou dizer que baeia-se nas

contribuigbes das culturas européias representadas nos fivros didaticos.

No 2° questiondrio a questdo foi elaborada da seguinte forma: o processo de
exclusao social da raca negra no Brasil passa pela experiéncia da escravizagao.
O Daniel Munduruku, (2004) no texto “Jabaquara: lugar de escravos fugidos”
escreve: "A saida diziam os livros, fof trazer para o Brasil levas e levas de homens
e mutheres de outros lugares, para fazer o trabalho que os verdadeiros brasileiros
ndo quertam fazer. Af comegou o martirio da gente negra”. Quais aspectos vocé
destaca nesta afirmagso? Comente-os. Os aspectos mais relevantes ndao sao
apenas os dados histéricos, mas a forma como essa historia € escrita e estudada,
alias, a saida “diziam os livros" esta expressao explicita a quem servia o curriculo
escolar. Uma vez que a saida foi trazer a gente negra para fazer o trabatho que
os verdadeiros brasileiros nac queriam fazer. Quem eram de fato os “verdadeiros
brasileiros?” E os negros ndo se tornaram verdadeiros brasileiros? E a sua
identidade durante e apos o periodo da escravizacdo qual sera? Porém, como

diziam os livros...

As respostas limitaram-se aos dados historicos presentes na citagdo e deixaram
desapercebido que estes dados mudam de perspectivas sempre que mudarem
“os livros” que os contam. Apenas 30% respondeu esta questdo. Notemos, os
seguintes comentarios: “Os negros da Africa foram Irazidos para o Brasil pelos
brancos para que eles fossem escravizados”, “ac ser trazido para o Brasil, 0 povo
negre foi explorado, escravizado, o negado todos os direitos, forgado a esquecer
sua histéna, sua cullura e camufiar suas crengas”. Uma ouftra resposta vai mais

além e faz referéncia a origem do autor: Vejamos a seguinte explicacao:

Quem descreve a chegada dos negros escravos
para ¢ Brasil, é uma pessoa negra. Os negros
vieram para o Brasil, para trabalhar na lavoura
canavieira, por faita de outros trabalhadores,

trabathadores brasileiros, que ndo aceitaram o
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trabalho, por isso o negro teve que vir e acabou

escravizado pelos portugueses.

Esta afirmagiio é mais rica de informagdes e de detalhes ac mesmo tempo em
que manifesta as idéias estereotipadas sobre a populagdo negra e o trabalho
escravo. Muitas idéias se formaram na época da escravidao e se tornaram
preconceitos arraigados na sociedade atual. Uma delas € a de que “o negro veio

para o Brasil. Jaime Pinsky® (in Rocha 2004) vai dizer que:

O negro escravo n3o veio para o Brasit por sua
propria vontade. Ele foi “cacado” em suas terras
onde vivia liviemente, e “frazido” para o Brasil

como mao de obra barata e resistente.(p.30)

Uma outra idéia combatida, neste mesmo ambito, diz respeito ao mitc de que o
negro escravo era indolente e preguigoso. £ traga a diaria de um trabathador

escravo e suas disposicdes na seguinte referéncia:

O negro escravc era indolente, preguicoso...
Trabathava dezoito horas por dia (parava para
refeicbes rapidas e insuficientes) para dar lucro
ao senhor, sem receber salario ou

compensacio alguma (idem p.30)

Estes dados explicam inclusive o porqué de os “verdadeiros brasileiros” néo
quererem fazer o trabalho que os africanos/as escravizados/as tiveram que fazer.
Por outro lado foi criado o mito da passividade do povo negro neste processo de

escravizagio. O autor entende que:

* Jaime Pinsky -Escritor ¢ professor titular do Departamento de Histéria da UNICAMP.




As rebelibes, assassinatos de senhores e de
feitores, rituais religiosos, fugas e até suicidios
individuais e coletivos, como forma de escapar
da escravidao, comprovam que tal passividade
ndo era verdadeira. (idem p.30)

Estes mitos estdo presentes nas fala das professoras e de toda a sociedade
brasiteira que desconhece o processo do recorthecimento, da refiexdo e da
reformulacao destas idéias e conceitos. Para concluir este trabalho de pesquisa
com o corpo docente escolar indagamos sobre o reflexo do preconceito e do
racismo da sociedade na escola. Da professora que disse que os livros abordam

o racismo e afredescendéncia:

De uma maneira que levem os alunos a
guestionarem as culturas, einias crencas
mostrando que tudo isso faz parte da cultura de
cada povo, fazendo entender que o preconceito
racial j@a ndo cabe mais no contexto social, s6
pessoas desinformadas ainda conseguem
manter um preconceito ultrapassado, nos dias

atuais “.

Obtivemos a uma resposta contraditoria, ou meihor, que indica o processo que se

esta vivenciando para a desconstrugao do racismo nas seguintes palavras:

“Apesar de ja estarmos no século XXI, mas
ainda existe algum tipo de preconceito racial,
nem que seja, apenas para xingar o colega, mas
infelizmente esse preconceito ainda se refiete na

sala de aula”’
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As demais respostas indicam os alunos/as como alvo e reprodutores/as do
preconceito, e reproduzem também o mito de que no Brasil ¢ proprio negro é
racista, @ muitas vezes discrimina outro negro. Sobre o reflexo do racismo da

sociedade na escola iem-se como resposta:

“Sim. A comecar pelos proprios alunos, aiguns
se autodiscriminam (por conta da histdrnia,
influenciados pela midia, efc) perpassando para

os demais membros que formam a escola”.

Ou ainda, na mesma compreensac responsabilizando também a familia peio

comportamento racista, a seguinte:

“Alguns alunos se autodiscriminam por serem
influenciados pela familia e até mesmo pela
midia com isso perpassam par os colegas e 0s

demais que fazem a escofa”.

Esta idéia de que o negro se auto discrimina e que inclusive, como foi colocado
acima, influencia as demais criangas € todos os que fazem a escola chega a ser
absurda. E como se a crianga negra fosse portadora de uma “lepra” que passa
para as demais. Sera que ela ndo ja se sente assim pela rejeicdo que sente?
Além de sofrer as conseqiiéncias do racismo ainda & ela a responsavel, ou

methor, a culpada por existir racismo na escola.

Rosa Margarida (2004) comenta o processo de desconstrucao desta idéia

dizendo que:

“A socializacdo do negro se efetiva em um
ambiente confiituoso e adverso, por causa da
ideologia de inferioridade atribuida a ele. Essa

ideclogia faz com que, muitas vezes, também o
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negro seja levado a construir uma imagem
negativa de si, introjetandes e reproduzindo os
esteridtipos e preconceifos que a sociedade
racista the impde. As pressbes sofridas por esse
segmento dificultam a construcdo de sua auto-
estima e a assuncdo positiva de suas raizes
étnicas, o que o faz, da mesma forma procura
alcancar o ideal preconizado por foda a

sociedade: o branqueamento”.

Para a desconstrugado da ideologia do brangueamento € necessario um processo
de conscientizacdo e de conhecimento da verdadeira histdria do povo negro e das

intencdes de sua criagao.

Porém, ja comeca a ser assumido por pessoas individuais, pois no depoimento

de uma professora vamos encontrar a seguinte afirmativa:

‘O preconceito € bastante visto na escola,
principalmente por parte dos alunos que
demonstram claramente a discriminagdo aos
colegas negros através de apelidos, de

rejeicoes nas equipes de trabalho”.

A atitude de reconhecer a existéncia do preconceito racial € o primeiro passo para
comegar o trabatho com esta tematica na escola. O curriculo precisa ser também
reformulado de modo que inclua os novos conhecimentos da cultura e da raga

negra.

O desconhecimento das professoras sobre o continente Africano é compreensivel
exatamente pelo fato de o curriculo escolar nunca o ter abordado na sua
formagado, e a propria universidade nio abordar a questdo na formacgio destes

profissionais. A primeira universidade do pais a lecionar Historia da Africa vai ser
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a USP (Universidade de Sao Paulo) em 1978 no proprio curso de Historia. Porém,
sobre a existéncia da Lei é lacuna na politica de formagdo permanente dos
professores da rede publica de ensino e da propria universidade que ndo tem na
sua estrutura curricular disciplinas especificas que estudem a Histdria do
Continente Africanc e debata a presenca do racismo no Brasil. No 1° questionario
também perguntamos sobre a formacio das professoras na area e apenas uma
disse que algumas vezes no ano faz curso ou participa de grupo de estudo sobre
a questado racial, as demais ainda nao tiveram oportunidades de estudar sobre a

questao.

4.4 - Uma conversa com as criancas e adolescentes negros e negras da

escola

Para com os alunos e alunas, trabalhamos atividades didatico-pedagégicas como:
estudo e interpretacg@o dos textos "A Prefa se apresenta’ ( Heloisa Pires Lima
1998); “O amigo do rei” (Ruth Rocha,2003) e os poemas “Direifos das Criangas™(
Ruth Rocha, 2002) e “Crianga negra” (Rosa Margarida,2004), fizemos um ensaio
fotogréfico e diretamente para a coleta de dados, fizemos entrevistas, roda de

conversas com debates informais e grupo focal.

Atentamos as dimensdes da estética, da intelectualidade e da condigao sociai,
sob as quais as pessoas negras sdo grincipaimente inferiorizadas. Seguimos
alguns passos na dindmica geral do trabatho. O primeiro passo foi o da
sensibilizacdo. A sensibilizacdo ao tema foi feita através de dinamicas, poesias,
filmes etc. Posteriormente passamos a fase da problematizagdo e do
ievantamento de questionamentos através de debates sobre as atividades e com
os grupos focais e entrevistas e & fase da conceituagdo que se efetivara no
processo da formacgdo do grupo de estudo Ser Negro Com identidade (SACI)
posteriormente a este trabatho.

A principio fomos as salas de aula com o intuito de pesquisar o nome, a idade e a
cor de todas as criangas e adolescentes para saber como elas mesmas se

denominam e para comparar ao nimero de criangas negras, informado no
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questionaric das professoras, no entanto, percebemos uma outra questio. As
criancas e os adolescentes negros ndo se sentiam & vontade com o
questionamento sobre a cor. Alguns pediam licenga & saiam da sala dizendo ir
tomar agua, outros ndo conseguiam falar e ainda duas criangas negras chegaram
a dizer que sua cor era branca e amareia respectivamente, sendo alvo de risos

por parte da turma.

Tanto a discussdo sobre o preconceito racial e o racismo, quanto © estudo sobre
¢ continente africano s&o uma divida, um direito e uma necessidade de todas as
criangas ¢ adolescentes. Porém, a pariir das relagbes em salas de aula
compreendemos que seria necessario a criacdo de um espacgo onde a crianca
negra, evidentemente a mais prejudicada, pudesse se expressar com liberdade,
sem ter que passar pelos constrangimentos € humithagdes que presenciamos. A
exemplo da frase de uma menina branca gque ao virar na cadeira e apontar na
diregdo de um menino negro e disse: “... mas ainda bem que aqui Qquase nao ém
nego professora! Esses moreninhos até que sdo bonitinhos, sé aquele neguinho
ali que é muito feio”;, ou a exemplo das seguintes frases: “A Preta é burra. A Preta
é nojenta. A Prefa é jumenta. A Preta é feia. A Prela & desmantelada..” em
resposta a questdo, forme frases em que a palavra preta seja subsianiivo. Sao
situagbes delicadas que desafiam a pratica pedagégica, porém que exigem

tomadas de decisio.

A escola ainda ndo tem pratica em discutir estes assuntos por isso enfrenta
maiores dificuldades. Dada essa reafidade optamos por criar o grupo SAC! (Sou
Afro Com identidade) com duas a trés criangas ou adolescentes negros de cada
sala de aula para darmos inicic ao debate e ao estudo sobre a tematica. Ap6s um
processo de autoconhecimento, de autovalorizacdo e de fortalecimento da auto-
estima estas criancas e adolescentes possam se assumir como “negrosf/as’ nao
apenas na cor da pele, mas também politicamente dada sua ascendéncia
bioldgica, cultural ou social. E participarem entdo como sujeitos ativos de um

trabatho mais consistente com todos os estudantes, apropriados de
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conhecimentos especificos sobre a Africa, os afro-descentes, a cultura, a histéria

das proprias criangas e adolescentes negros/as.

Trabalhamos com um grupo bastante heterogéneo composto por meninos e
meninas e com faixa etaria entre cinco e quatorze anos. Embora a diversidade
torne o trabalho metodologico mais desafiante, uma vez que temos criancas com
habilidades como a leitura, a escrita, ampla visdao de mundo & maior
desenvolvimento do raciocinio logico outras ainda nao alcangam atividades
nestes niveis, por outro lado, ha no conjunto da vivéncia deste grupo uma grande

riqueza de conhecimentos e de informacdes.

Nas entrevistas vamos percebendo alguns aspectos mais comuns as crian¢as de
até sete e oito anos. Todas estas criancas quando interrogadas sobre a presenca
do racismo ou da discriminagdo na familia, entre os amigos/as ou na escola dizem
que ndo existe. Mesmo com explicagio sobre estes conceitos e atitudes, nesta
faixa etaria a crianca ainda néo consegue identificar com clareza a presenga do
racismo ou do preconceito racial e por outro angulo ainda estd mais no seioc da
famﬂia, que salvando as excecdes € negra e, portanto igual a crianga. A escola
vai ser na maioria dos casos o primeiro ambiente de socializagdo e de descoberta
do diferente, por isso nessa idade entre o primeiro e 0 segundo ano na escola

ainda nao se percebe com clareza as expressées do racismo.

Entre as criancas maiores de oito anos e com maior nimero de anos na escola
todas manifestam quer verbalmente, quer nas atitudes, nos olthares, nos siléncios
e inclusive na negacédo a existéncia do preconceito racial e da discriminacao.
Porém existem, as gue tém consciéncia do racismo e tem coragem de falar e de
reagir, as que sabem e sio vitimas do preconceito racial, mas negam e as que
ndo “sabem que sdo negras”, ou seja, as que por ndo terem a pele tdo escura
quanto a do colega que considera negro ndo se sente negra.

UUm aluno que negou a sua cor na sala de aula, na entrevista respondendo se ja

havia sido discriminado, disse que:
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“Todo dia. S6 vivem me chamando de nego,
safado. Toda hora. Vai branquelo. Sem nem eu
ser branco, sou negro. Mas cor é diferente ai eu

SOU moreno, mas eu sou preto da raga preta’.

Sobre onde e quem o discriminam, ele responde que:

“Na escola, na rua, em casa, em todos os cantos.
Ai s6 vivem me ofendendo. Ai, gquase que eu
dava uns murros nas caras deles. Sdo os

moleques da rua, da escola também, os aduitos,

L

sO’.

Sobre a relacao que ele tem na sala de aula com os colegas diz ser boa porque

tem os amigos, oS que nao apelidam, tem outros que apelidam, mas reforga que

tem os amigos/as. Porém, quando pergunto se atrapatha fazer as atividades ele
responde que: “Atrapailha e muito, por ail Tem Diego*” que s6 vive me apelidando,

tem um monte la. Nao sei como & ndo”.

Um outro aluno, Lucas Macedo no grupo focal exemplificando uma experiéncia de

discriminagao gue sofreu, fez o seguinte relato e comentou:

“Foi numa corrida de bicicleta né. A gente
apostou 10,00R$ pra gquem ganhava. Ele falou
que eu nao tinha dinheiro porque eu era negro.

Eu falei, pois bora. Quem ganhar vocé da os
10,00R$. A gente foi pegou a corrida. Chegou
ele ndo queria me pagar. Eu falei porque? Ele

falou que minha pele era feia se ndo ia, ia

ofender a reputacao dele. Ai ele ndo queria me

pagar. Ai eu fiquei na minha né. Ai ele me

7 (Obs -Colocamos nestes relatos apenas o nome citados nas entrevistas ou das criangas que ja tem liberdade
para falar das experiéncias de preconceitos que vivenciaram de modo que participam desde ja diretamente da
historia de desconstrugac do sistema racista.
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xingou, at eu fui pra cima dele. Eie me empurrou
agente brigou. Ele levou s6 na boca né, mas eu
tambem fevei uns murros, mais hada,
ferimentos leves. Pra ele aprender a nao
discriminar as pessoas negras € porque ele
também me ofendeu e uma coisa nunca

subestime um negro”.

Na fala destes adolescentes percebemos desde o tom da voz as expressdes na
face e na verbalizagdc a indignagdo e insatisfagao para com o fato de serem
vitimas do preconceito racial € mencionam os aspectos da cor e da raca. O
primeiro aluno diz que € moreno, mas € da raga negra. kbste debate sobre quem é

Ou NA0 Negro € em si Mesmo expressao de racismo.

Nos Estados Unidos o fator determinante para que alguém seja considerado
negro € ser descendente de negro. No Brasil devido a ideologia do
branqueamento ja mencionada e tantas outras ideoclogias e politicas de
desestruturagao da identidade do povo negro ndo se tem um parametro pra se
definir negro ou nao negro. No IBGE as cores do povo brasileiro sdo a branca, a
amarela, a parda e a preta. Sendo que considerados negros os pardos € 0s
pretos. Quando, portanto o critério ndo é mais o genético, mas o estético entao
vamos ter um novo parametro para a classificacio do ser negro. O problema esta
no fato de o negro ser discriminado e, portanto de ninguem querer ser negro ou
negra e com isso vai se dissoivendo a identidade do povo negro. Muitas questbes
sao levantadas e os debates e os conflitos tem-se acirrado principaimente em
forno da politica de coias para negros ingressarem na universidade. Questdoes
como se a pessoa tem o cabelo liso e mesmo com a pele escura é negra? £ se
tem a cor e cabelo encaracolado, ou se a mae é branca e 0 pai é negro vai ser
branca ou & negra? Preto € cor ou € raga? Até que ponto a cor da pele, o
formato do nariz e o tipo do cabelo sdo suficientes para definr a raca negra no
Brasil apés séculos de miscigenacdo? Todas estas questdes e tantas outras
nestes aspectos {ém como base a negagéo da identidade negra, da negritude. No

proprio grupe SACI no inicio, era comum ouvir comentarios como ‘aqui guase
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ninguém & negro so fem aqueles dois ali” ou inda “a professora diz que a mée

dela é negra para enganar nos’.

Outros aspectos comuns aos dois alunos é a consciéncia da existéncia do
preconceito racial. Ambos dizem quando, onde e quem os discriminam, ou seja,
nas situagbes de discriminagdo sabem gque estdo sendo discriminados pela sua
cor ou pela raca. E a insatisfagio e reagdo inclusive com vicléncia fisica presente
nas expressoes ditas com sentimento de indignacac e raiva "Al quase gue eu
dava uns muwros nas caras deles” ou ainda “A/ ele ndo queria me pagar. Ai eu
fiquei na minha né. Ai ele me xingou, ai eu fui pra cima dele. Ele me empurrou
agente brigou. Ele levou sé na boca né, mas eu também levei uns murros, mais
nada, ferimenios leves” inclusive com a justificativa de que “Pra ele aprender a
néo discriminar as pessoas negras e porque ele também me ofendeu e uma coisa
nunca subestime um negro”. Ndo vamos aqui aprofundar o tema da violéncia
exatamente por merecer trabalhos e pesquisas especificos. Ao vermos a
facilidade com a quat as criancas negras sao violentadas na escola é como que
ainda esta gravada na memdria coletiva a violéncia dos castigos para com cs
negros/as na escravidao e ac mesmo tempo a permissividade para que os trate
assim até hoje e € evidente que ao mesmo tempo em que a escola silencia sobre
a existéncia do preconceito a as criangas chegam a ser viclentada apenas por ser
negras surgem os conflitos e as agressdes em forma de defesa e como outrora se

viveu inclusive guerras na Africa.

Um outro comentario que nos chama atencao faz referéncia histéria do negro no
Brasil. Quando interrogado scobre sua cor esse gosta fez referéncia a

miscigenacio e a escraviddo. Vejamos 0 comentatio a seguir:

Eu sou moreno e me sinto bem por causa que
no Brasil tem muito povo que puxa a negros. Na
minha casa lem meu irmdo que é o galego
porque irmaos do meu pai que sdo brancos,
mas meus dois outros irmaos sdo negros

porque meu pai € minha mae s&0 negros. Na
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escola quando os meninos me apelidam eu
digo: &, também ndo vou dizer nada com vocé
nao, mas da proxima vez que vocé me chamar

de nego, eu também vocé vai ver também por

causa que no sSomos negros os outros vao

discriminar nossa pele.

Reclamando do colega que o chama de escavo manifesta a sua compreensao da
histoéria da escravidao no Brasil e em tom de indignagao diz que quem nasceu

negro vai morrer negro. Atentemos para este comentario:

Aqui tem um menino na minha sala que o nome
dele € Christian ele pega e fica me chamando
de escravo. Eu digo: meu amigo vocé néo fique
me apelidandoc nao porque vocé € branco eu the
apelido também. Do jeito que vocé me apelida
de negro eu tambeém invento outro apelido pra
vocé. Porque os escravos nesse tempo nés néo
era nem nascidos ainda. Os escravos eram
outros, ai eles ficam apelidando nés, mas nos
NAC SOMOS por causa que nés nascemos nessa

pele e nds vamos morrer nessa pele.

A discussao sobre os apelidos e os termos pejorativos, iniciada neste trabalho,

tambérn necessita maior aprofundamento principalmente na dimensao psicologica

e na formacgdo da personalidade e da auto-estima da crianga em fase de

socializagao com os conseqientes prejuizos para a aprendizagem.

Um outro grupo de alunos/as nega verbalmente o preconceito racial. Quando nas
salas de aula foram interrogados sobre a sua cor negaram dizendo serem

brancos ou amarelos. Uma das alunas em entrevista e no focal diz nunca ter sido

vitima do racismo, porém, no momento de fazer fotos teve muita dificuldade na

escotha de um penteado para os cabelos por que todos que eram feitos. Ela dizia
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que ‘estava feio e que 05 meninos iam mangar’. Diz que nunca sofreu nenhum
tipo de discriminacdo nem na escola, nem em casa, nem na rua, mas quando
perguniei se gostaria de trocar a cor da pele ela respondeu com uma expressao
de ignorancia a pergunta com um forte “é claro que sim né” e completou “eu ndo
tenho orgutho da minha cor, é feia, mas agora sei que minha cor é morena”. E
ainda, quando perguniel se paquerararia um menino negro disse sem exitar que

nao.

Um outro grupo € dos alunos/as que a cor da pele néo é tao escura e gue nio se
reconhecem como negros/as a exemplo de Luzia Erica que diz que nunca foi

discriminada, mas que discriminou uma amiga e faz um relato:

‘Eu nunca fui discriminada. Mas eu ja
discriminei. Paloma né, minha amiga, porque
gente, ela pegou meu lapis ai eu falei ndo pega
nega do bord. Eia disse, eu ndo sou nega. Vocé
tem prova que eu sou negra. Vocé tambem €&
nega. Ha vocé ainda via ver. Ndo eu nao sou
nega Erica. Eu fiquei muito chateada porque
vocé me chamou de nega. Eu disse desculpa
paloma por ter chamado vocé de nega. Eu néo
acreditei gque eu era nega quando ela disse que
era nega. Eu disse: eu! Uma branquela dessa.
Ela disse vai. Vai vocé vai ver se vocé ndo val
ser nega um dia. Quando a professora falou

ontem eu disse bem que a paloma disse que eu

era negra’.

Erica completa a histéria falando dos sentimentos de amizade e também da

interferéncia do preconceito numa experiéncia de paquera ou de namoro.

“Eu me senti muito mal quando disse que

Paloma era negra. Também doeu no meu
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coracao quanto no dela. Pensei ndo vou pedi
desculpas pra Paloma se nao ela vi ficar muito
chateada. Ela disse ta Erica eu desculpo. Tu
também me descuipa porque eu f{e chamei de
branquela? Ai né ela achou um menino bonito.
Ai o menino disse: Nunca que eu ia namorar
uma negra dessal Ela disse: tu tambem nem
pode falar que tu é tanto nego como eu sou. Ele
disse olha como eu sou branquinho né!? Os
meninos comecaram a mangar dele. Dai eu
disse Paloma faz muito bem o menino, ele

discriminou vocé.

Um outro ainda sobre a Paloma mencionou que “Os meninos chamavam ela de
nega feia e rabugenta, mas a cor dela é bonita, mas ela ndo estd mais estudando

com a genle mais”.

Os adolescentes quando sdo interrcgados e interrogadas sobre a experiéncia de
namoro 85% disseram que preferem namorar adolescentes da mesma cor como
uma declarou: 0s meninos brancos ndo fazem o meu tipo prefiro minha cor negra.
E necessério que nos perguntemos sobre até que ponto, de fato estes/as
adolescentes preferem namorar os/as de cor negra € ate que ponto sao
rejeitados/as pelos/as de cor branca como no caso de Paloma e por isso evitam

os/as que thes rejeitam.

Quanto a punicdo de todas estas formas e manifestagdo do racismo, do
preconceito racial e de discriminagdo apenas um adolescente conta uma
experiéncia na qual a senhora que o ofendeu foi processada por que o chamou
de “macaco” € a sua mae a denunciou. A pratica do racisma® é crime penalizado

na a Lei que cita Rosa Marganda:

“% {Jma pessoa pratica racismo quando: { Almanaque Pedagdgica Afrobrasileiro - 2004)
1. Nio emprega uma pessoa por caisa de sua cor.
2. Pratica, induz ou incentiva, peios meios de comunicagfo, a discriminagfo ou o preconceito de raga,
cer, religido, nacionalidade e etnia.
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“‘Racismo é crime. Estd na Constituicdo, por

meio da Lei 7.716, de 1989:

“A pratica do racismo constitui crime
inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de
reclusdo nos termos da lei”.

Art. 1° “serao proibidos, na forma da lei,
0s crimes resultantes de discriminagio ou
preconceito de raga, cor, etnia, reiigido ou
procedéncia nacional”.

Esta lei substitui a “Afonsg Arinos”, de 1951,
primeira lei anfi-racismo do Brasii “. (2004
P.52)".

Em relacdo as imagens de pessoas negras nos meiocs de comunicagdo e nos
livros didaticos a grande maioria ndo consegue entender a auséncia, apenas dois
disseram que sdo sempre imagens de escravos/as apanhando que os livros
trazem e que sao feias,

A dimensdo religiosa embora ndo tendo sido abordada teoricamente neste
trabatho é uma dimensdo importante na histdria dos povos € comunidades ao
longo dos séculos. As religides afros foram recriadas no Brasil, porém sofrem
barbaramente com todo o sistema do racisme que as deiurpam em seus
significados originais e as associam aos aspectos negativos (do pecado, do
demodnio, do maligno} do caftolicismo, religido predominante desde a
colonizacdo. Pretendemos conhecer melhor a expressfes das religibes afros a
partir da vivéncia da familia de um dos alunos do SACI. O aluno do pré-escolar

José Mateus de 05 anos que nos explica com orgutho:

3. Recusa ou impede a freqiidncia de alunos em escolas, cursos ou universidades, por preconceito de
raga ou cor.

4. Nega o acesso de alguém a gualquer a guaiguer cargo que esteja apo a eXercer em wma empresa, por
preconceito de raca ou cor.

5. TImpede ou recusa a entrada de pessoas (por preconceito) em restaurantes, hotéis, bares clubes, casas
de diversdes, salfies e beleza, bem como em entradas sociais de edificios, elevadores ¢ iransportes
publicos.

6. TImpede ou dificulia o casamento ou 2 convivéncia familiar ¢ social entre pessoas de ragas diferentes.
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“Minha avé tem um ferreiro de Macumba e que

gualquer um pode ir 1, & aberto pra quaiquer um.
Eu sou fiho de Xangd, o colar que trago no
pescoco representa a protecdo de Exu e de
lansd o meu pai também usa. Eu j& sei tocar
tambor e canto alguns cantos. Vamos professora
lal Os menincs do SACI também podem ir la.

Vou dizer a minha avé. Ela vai gostar”.

Muitos dados e informacdes obtidos nas entrevistas serdo suportes para o
trabatho do SAC! tanto sobre a condigio social das familias das criangas e
adolescentes pelo fato de que 100% das familias s3o subempregadas ou estio
desempregadas quanto sobre as habilidades e sonhos que trazem para o futuro.
No andamento do projeto pretendemos trabalhar algumas habilidades individuais
gue j& percebemos entre eles como contar histérias, coordenar o mini-programa
da radio na escola nos intervalos da aula com texto musicas e informacées sobre

o grupo SACI, outros sabem ler, escrever e desenhar, jogar capoeira etc.

De um modo geral este frabalho com as criancas e os adolescentes negros da
Escola Profissional Monte Carmele se constitui como um espago de liberdade de
expressao, o que considero diante do contexto escolar e em relacéo a tematica, o
aspecto mais importante e de construgao de conhecimentos sobre a propria
identidade. Para Lucas “é muito legal né, a gente conhece ragas novas e 0 grupo
SAC! mostra que a cor negra néo é feia e sim bonita, ndo é motivo de sentir

vergonha da sua cor e sim orgulho”. A Erica também comegou pensar diferente:

No mesmo dia que eu vim do SACI logo que
cheguei em casa liguei para a Paloma pedi
desculpas a ela e contei a novidade. Disse que
ela tinha razéo quando falou que um dia eu ia

ser negra e quando a professora me chamou



para participar do grupo eu tomei um susto, mas

fembrei do gue ela tinha dito. E afi contei a

novidade a eia Que tinha JEScobeno que agora

era da mesma raga que ela e as duas ia morrer

negras.

Algumas dificuidades enfrentadas neste trabatho foram a faita de recursos
financeiros e didaticos & tarmbém de tempo pra reunir 0 grupo compieto uma vez
que estudam em fumos dife'rentes e mesmo guando vem para a escoia no horario
oposto a aula tern sempre alguns que precisam sair da sala de aula para
participar do SACIL Os encontros realizados no sabado também faltaram os

adolescentes que trabatham com os pais na feira da cidade.

Porém, concluimos que mesmo como vitimas, muitas vezes sem consciéncia ou
conhecimento de todo este complexo sistema de ideo'ibgias, de poder e de
dominagdo que é o racismo, as criangas e adolescentes s&o abertos a discussdes
mais profundas dada sua capacidade de verbalizar os seus reais sentimentos e
pensamentos, de reconhecerem ser preconceituosos ou agirem com
discriminacio, de pedir desculpas etc. de modo gque estamos em um campo de
trabalho que prenuncia mesmo que a médio ou longo prazo bons resultados.




CONSIDERACOES CONCLUSIVAS

Eu tenho orgulho de ser negra e no fundo,

ta no fundo eu vou morrer sendo negra.

(Luzia Erica, 10 anos)

Axé, Abanja. Como vemos a Erica diz ter orgutho de ser negra, porém a
expressao “e no fundo, bem {2 no fundo eu vou morrer sendo negra” abre-nos o
espaco para perguntarmos: e se ela pudesse morretia sendo negra?

S&o milhares de guestdes e situagdes como esta que nos impulsionam neste
frabaitho de estudo e de sccializagdo de conhec:irﬁentos sobre a negritude a
refconstrugdo da identidade afrodescendente. Como Erica mesma afirma vai
morrer negra, mas também passar a vida sendo negra e se o fato de ser negra
the tira o valor de ser gente, a dignidade de ser pessoa humana & porque algo

esta errado.

E este algo ermado é exatamente todo o arsenal de imagens, simbologias e
conhecimentos estereotipados e de artefatos sociais que sdo base para o racismo
e que causam danos muitas vezes irrepariveis como a baixa auto-estima
principalmente na fase de formacdo da personalidade da crianca, os problemas
de aprendizagem que entre outros fatores acarretam © desemprego & a
marginalizacio na vida adulta eic. As proprias agbes do governo federal como a
triacdo da SECAD, da SEPPIR a o sancionamenio das leis anti-racistas so
provas da existéncia e vigéncia do racismo no Brasil, mesmo em pleno século
XXL.

Em varias épocas e lugares a violagdo a esta dignidade era defendida pelas leis
do pais como as que legalizaram a escraviddo, as que proibiam as pessoas
negras freqiientarem escolas, porém atualmente esta legislagdo esta superada.
Porém, todo acontecimento histérico é carregado de conseqiiéncias sejam elas
positivas ou negativas. A histdria de exploracio do africano no Brasil é carregada
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de consequéncias em sua maioria negativas como, o racismo, a segregacao

racial e espacial, a discriminacéo, a esteriotipacao e ampla marginalizacao do

povo negro no Brasil.Porém, uma vez que a prego de muitas lutas congeque-se
“abolir’ as leis de massacre e violagdo dos direitos humanos do povo negro e
implantar leis de reparacio dos danos causados ao africano e afrodescendente

deve-se lutar para que estas leis venham a se efetivar.

Na area da educagdo a implantacao da Lei 10639/03 que torna obrigatério o
ensino da Histéria da Africa e dos afrodescendentes muitos s&o os obstaculos
que percebemos. Constitut — se como desafio a produgao de material didatico, ou
melhor, fransformacao do conhecimento cientifico produzido pela universidade em
conhecimento didatico accessivel ao nivel do Ensino Fundamental e Médio. Um
outro desafio que se apresenta é a propria formacdo dos professores e
professoras uma vez que fot vetado o artigo que tornava também obrigatéria a
sua formacao com profissionais e estudiosos/as da area. Pelo fato de nunca se
ter estudado a historia do continente africano mesmo a formacao da maioria dos
formadores/as de cursos de professores/as ainda & folclorizada. Sem a superagao
destes, dentre outros, desafios 4 lei ficara apenas na infencao curricular, e ndo se
efetivara dada a falta de material, de formacdo dos professores e até mesmo do
desconhecimento da existéncia da mesma, embora a importancia do

sancionamento desta Lei seja indiscutivel.

Quanto ao curriculo escolar ndo basta que abra espago para que se fale da
Africa. Muito mais que isto, mediante a todo o tempo que este conhecimento foi
negado ou evitado apenas uma linha de pensamento foi sendo construida muitas
vezes contando —se apenas o lado do mais forte e evidentemente quem dominava
as “catedras”. A histéria dos povos africanos e afrodescendentes nao se deu
parafela & histéria do Brasil, mas de forma simbittica. Portanto, alguns dados e
informacdes devem ser questionados como, por exemplo, se quem “libertou os
escravosias” foi a princesa Isabel, ou a princesa Aqualtume ou ainda se foi
resultado de contexto socio, politico e econdmico nacional e internacional da

época com a participagdo macica dos abolicionistas.
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A lei aurea assinada pela princesa isabel ndo passou de uma farsa uma vez que
quando foi assinada apenas 5% da populagdo negra vivia sobre o regime da
escravidao, portanto 95% ja tinha conseguido a sua alforria através dos proprios

esforcos.

Aqualtume era princesa no seu pais de origem a Angela e apos muitas iutas e ter
sido capturada e trazida presa para o Brasil ndo se adapta de forma alguma ao
regime de escraviddo e aoc fugir vai para o Quilombo dos Palmares na época em
experiéncia nascente e com sua ansia de liberdade torna-se uma das maiores
lideres no movimento de luta pela manutengdo do guilombo de modo que esta
forga perpassa as geracdes, até o seu neto, o grande Zumbi do Palmares e a

guerreira Dandara, sua esposa.

Pergunta-se, portanto quem viveu maior experiéncia de liberdade, as
comunidades que se estruturaram e resistiram por mais de um século no
quilombo juntamente com todas as outras pessoas, como pobres e indigenas.
Inclusive todos os militantes do movimento de resisténcia negra até hoje por ter
esta experiéncia como referéncia ou os 5% de pessoas escravas que foram
alforriadas pela Lei Aurea e sairam das fazendas sem literalmente mais nada,
sem expectativa de vida? Havia ainda na época toda uma pressao politica sobre
0s paises que mantinham colénias em regime escravista e o Brasil sendo um dos
ultimos paises a abolir a escraviddo sofre ainda mais forte esia pressao

abolicionistas.

Este tipo de questionamento precisa ser feito sob os &ngulos da historia, da arte,
da literatura, da mdsica, da danca, da culinaria, da religifo, da pdlitica, da
economia, da cuitura etc. de modo que o conhecimento a cerca desta tematica
deve ser trabalhado no nivel metacognitivo, ou seja, aiém de estudar o aiuno deve
saber o porque de estudar determinado contetdo, as razdes politicas, histdricas,
flosoficas etc. No caso do ensino sobre a Africa e sobre a cultura
afrodescendente um dos objetivos & combater o preconceito racial, mesmo que o
ideal seja aboli-lo. A escola pode ser instrumento nesse processo uma vez que

também participou da construgae do racismo quer ativa quer passivamente.
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A Universidade da mesma forma que a escola com sua passividade e muitas
vezes sua politica de exclusdo participou da construcdo do racismo no Brasil.
Porém, ao se propor uma instituico critica de producao de conhecimento deve
abrir espace para o debate sobre o racismo na propria Universidade e garantir no
curriculo a formacgio do professor/a para trabalhar com o ensino da Historia e

Cultura Africana e Afro-descendentes;

A implementagdo no curriculo da Lei 10639/03 a longo prazo contribuira para o
conhecimento da Africa e dos Affo-brasileiros, e para desmistificar e
desestabilizar conhecimentos estereotipados que geram preconceitfos e
discriminagfes e também ser suporie para os frabalhos cientificos, sociais e

pedagogicos nesta area.

Como afima Silva “O curriculo ndo é constituido de conhecimentos validos, mas
de conhecimenios considerados socialmente validos” e, portanto pode ser forgado
a8 mudanca e a inclusao dos conhecimentos das culturas e povos inferiorizados
socialmente e da mesma forma o racismo por ser uma construcao sociocultural e,
portanto pode ser desconstruido. E quando acontecer a Erica sera simplesmente
uma menina negra que naoc precisa ser exposta como objeto de estudo por ser
negra. Também nac terd a necessidade de dizer que tem orgulho de ser negra
como as criangas brancas hoje nio tém e ao invés de dizer que “no fundo no
fundo vai morrer sendo negra” dird apenas que “sou negra por que meu pai é

negro e meus avos afro-descendentes e bisavés eram africanos”

Embora hoje, ainda repitamos com Einstein: época triste a nossa, mais facil
qdebrar um atomo do que o preconceito. Nao sera sempre assim. O racismo
embora com muitas interfaces € uma questdo essencialmente humana e a
humanidade em suas varias fases e formas de mutagédo chegara a superacgio do
preconceito. O fendmeno da miscigenacio pode ser entendido como uma destas

fases e formas, afinal “O amor ndo tem cor’. Axé, Abanja "Na iuta agora ja!".
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ANEXOS

Presidéncia da Repiiblica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003,

Mensagein de veto

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacio nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional
decreta e et sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seqguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e
Cuitura Afro-Brasileira.

§ 12 O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacio da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do pove negro nas
areas sociaf, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os contetidos referentes a Histdria e Cuitura Afro-Brasiieira
serao ministrados no ambito de todo ¢ curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 32 (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADOY"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novernbro como

30N

‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da independéncia e 115° da Repuiblica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Cristovam Ricardo Cavalcanti Buargue

e S R R LG
BHELIOTECA SET0mAL
CAIRTEIRIS . eaRaina
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I - QUESTIONARIO DE PESQUISA MONOGRAFICA
TEMA: Racismo, Afro-descendéncia e a importancia da Lei 10639/03
“ Este guestionario, objetiva identificar o tipe de educagao que & priorizado

na escola considerando os tipos etnocéntricos e anti-racista. Marque com
um X a alternativa que corresponde a realidade da sua escola.

A trajetoria histérica do negro é estudada:

A. No 13 de Maio, nomes do folciore, ro 20 de novembro.

1. IB. Como contetido nas varias areas que possibilitem tratar o
' assunto

C. N&o é estudado

Acredita-se que o racismo & para ser tratado:
A. Pedagogicamente pela escola
2. |B. Pelos movimentos sociais A B,C
C. Quando acontecer algum caso evidente na escola

Cultura negra é:
A. Estudada como rico folclore do Brasil.
3. |B. Um instrumento da pratica pedagégica: AiB}LC
C. Quando vira assunto de midia.

G Curriculo:

A. Baseia-Se Nas Contribuicoes Das Culturas Européias
Representadas Nos Livros Didaticos

B. Consirdi-se baseado em metodologia que f{rata

4. positivamente a diversidade racial, visualizando e A B C
estudando as verdadeiras contribuigbes de todos 0s povos |

C. Procura apresentar aos alunos informacao também sobre
0s  indigenas e negros brasileiros

Q Professor

A. Posicicna-sede forma neutra quanto as questdes sociais. £
o transmissor de contetdos dos livros didaticos e manuais
pedagdgicos.

5.1 B. Reavalia sua pratica refletindo sobre os valores e conceitos
que traz introjetados sobre o povo negro e sua cuitura,
repensando suas a¢des cotidianas.

C. Tem procurado investir em sua formacadc quanto as
questfies raciais.

Trato das questoes raciais:

A. E feito de forma mais generalizada pois a escola nao tem
possibilidade de incidir muito sobre elas.

6 B. E contextualizado na realidade do aluno, levando-o afazer o | B | ¢

' uma analise critica dessa realidade, a fim de conhecé-la

melhor, e comprometendo-se com sua transformacio. |
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Quanto a biblioteca

A. Existem muitos e variados fivros que tratam sobre a

~questdo racial e que contemplam alunos e professores. Alpic

12, | B. Existem alguns tipos de livios (2 ou 3) que contemplam a
guestado racial.

C. Nao existe literatura que contemple a questao racial.

Quanto a capacitacdo dos professores sobre a questao

racial:

A. Ainda nao se teve oportunidades de se estudar sobre a

questio. AlBiC
B. Aigumas vezes no ano fazemos cursos efou grupos de
estudo sobre a questao racial.
C. Tém procurado incorporar ¢ assunio nas discurssées
reunides pedagogicas, grupos de estudo e momentos de
formacéao.

13.

FONTE: ROCHA, Rosa Margarida de Carvalho. Aimanaque Pedagoégico Afro-brasileiro.[Minas
Gerais], NZINGA, [s/d}

(VTR AT FEnERA]
DE QAMPING GRANDE
CENTRODE FORMACAG DE PR i ;
BIRLIOTEDA SETORA,
CRIAZEIRAS . PARARA
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I - QUESTIONARIO DE PESQUISA MONOGRAFICA

TEMA: Racismo, Afro-descendéncia e a importancia da Lei 10638/03

Esta pesquisa objetiva identificar aspectos racistas presentes nas relagdes
escolares e as praticas pedagogicas que buscam superar o preconceito racial e a
discriminacao.

E de fundamental importéncia que este questionaric seja totaimente respondido
e que se preze pela veracidade dos dados e das opinides, nele emitidos.

Asseguramos- lhe o sigilo das informacbdes, sendo utilizadas apenas para andlise
e citagdo monografica.

| — Identificacao
1.
2.

Nome completo

idade

Tempo gue leciona

Série que leciona

N° de alunos/alunas

N° de alunos/alunas negros/negras
Qual a sua cor? Como se sente?

If -Tematica

1.

O que vocé entende por ;
racismo,

preconceito,
discriminagdo

esteriotipo

. O processo de exclusdo social da raga negra no Brasil passa pela

experiéncia da escravizacdo. O Daniel Munduruku, no texto “Jabaquara:
lugar de escravos fugidos”, escreve: “A saida, diziam os livros, foi trazer
para o Brasil levas e levas de homens e mulheres de oulros lugares, para
fazer o irabalho que os verdadeiros brasileiros ndo que riam fazer. Ai
comecou 0 martino da gente negra.”

Quais aspectos vocé destaca nesta afirmacio? Comente-os.

UNYERSIDADT TENERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO OF FORMAGAC DE PRUFESSORES
EIBLIOTECA SETORIAL
CRIATEIRAS - PARAIRA
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3. A formacdo atual do povo brasileiro € resultado da miscigenacao.
Considerando a seguinte afirmagao: “Estando em terra distante, exilados e
sem guanda, aos homens e as mulheres africanos resfava apenas a
saudade e o temor de nunca mais volfar & terra nafal. Por causa da
saudade reviveram os espiritos, transportaram para ca dangas e melodias
que trouxeram de volta a presenca da Mae Africa”,

Comeo vocé entende o processo de miscigenagdo da populacao brasileira?

4. Mais do que das caracteristicas fisicas a identidade negra depende da
constituicdo genética e da concepgao cutltural. A Heloisa Pires no texto “A
Preta se apresenta”, na fala de uma adolescente questiona ao comentar:
“E fui aos poucos descobrindo que eu era a Preta marrom, uma menina
negra. Ser negra é como me percebem ou como eu percebo? Qu como
vejo e sinfo me perceberem? Tenho um amigo que s6 as vezes é prelo.
Que fica preto quando vai a praia no verdo. Ser negro é muito mais do que
ter um bronze na pefa. Com,o € afinal ser uma pessoa negra?”

Para vocé, o que é ser uma pessoa negra?

5. A sociedade brasileira & altamente preconceituosa para com questdes
etnicas, de géneros e condicao social.
Como vocé percebe o reflexo do preconceito racial ha escola?

6. De que forma os livros didaticos e paradidaticos e demais materiais que
voce utitiza nas aulas tratam a questao racial e a afro-descendéncia?

7. Liste algumas expressotes, apelidos, provérbios ou piadas, referentes ao
negro.

8. Descreva em algumas palavras o continente Africano.

9. O que vocé sabe sobre a lei 10639/037

10. Se possivel consiga uma imagem que ifustre este tema.

Agradec¢o atenciosamente a sua colaboragio ¢ envolvimento com esta
pesquisa. Com carinho a dedico a vocé pelo seu compromisso com a

educacgio e com a vida humana nas situagoes mais desafiantes do dia-a-dia

testemunhadas por mim.

Adenice Guilherme dos Santos

DE PROFEIS0RES
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PARTICIPANTES DO GRUPO SACI
SOU AFRO COM IDENTIDADE




