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RESUMO

No decorrer da historia, o desenvolvimento tecnologico sempre transformou a sociedade, e as
Tecnologias da Informagdo ¢ Comunicacao (TICs) desde o seu surgimento na metade da
década de 1970 — no contexto da Terceira Revolugdo Industrial e Revolucao Informacional —
exercem um papel cada vez mais importante na forma de nos comunicarmos, aprendermos e
vivermos. Ao levantar esse tema de discussdo, o presente estudo traz questdes e apresenta a
correlagdo entre a Educag¢do, Formagdo de Professores e o acesso as Tecnologias da
Informagdao e Comunicacao (TICs), abordando a realidade de professores de Sociologia de
trés municipios paraibanos. Buscando responder fundamentalmente a seguinte questdo: Qual
contribuicdo a formagdao docente traz para o uso das TICs no processo de ensino-
aprendizagem da Sociologia? Como também a outras questdes que surgiram no decorrer da
pesquisa, buscando descrever os desafios enfrentados no fazer pedagogico no que se refere ao
uso das Tecnologias da Informa¢do e Comunicagdo em sala de aula e como os professores se
situam em suas praticas. De forma que, ao analisar esta realidade com base em conceitos
como “Cibercultura”, “Educomunicagdo”, entre outros, seja possivel compreender o uso das
TICs como ferramenta auxiliar no desenvolvimento da pratica pedagdgica da educagao bésica
publica, sobretudo na disciplina de Sociologia. Metodologicamente traz uma abordagem
qualitativa e como instrumento de coleta de dados, foi utilizado um questiondrio
semiestruturado ¢ o método de andlise interpretativa. Como sujeitos da pesquisa sao
apresentados professores de Sociologia do Ensino Médio de trés municipios paraibanos
(Patos, Sumé e Monteiro). Levando em conta que na pesquisa qualitativa estuda-se um
determinado fenomeno no seu contexto natural relacionado ao seu objeto (Gilinther, 2006),
ressaltamos que nosso objeto ¢ o uso das TICs como recurso didatico. Vale ressaltar que ha
um consenso quanto ao impacto positivo de formar professores para uso das tecnologias; ndo
deixando de observar o potencial desafiador que ainda € o seu uso no contexto escolar. Desta
forma, a presente pesquisa buscou ainda, apontar os processos de formacao inicial e
continuada para utilizar as TICs em sala de aula como ferramentas auxiliares no processo de
ensino-aprendizagem, bem como as dindmicas que fazem parte da pratica docente com o uso
dessas tecnologias através da criagdo de um Guia Tecnologico. Por fim, chega-se a conclusao
que o processo de formagdo de professores deve seguir um caminho que saia da teoria para a
pratica, da necessidade de concretizar projetos e politicas de formacao profissional que de fato
sejam efetivas na construcdo desse profissional.

Palavras-chave: Educacdo. Formacgao de professores. Sociologia. Tecnologias da Informagao
€ comunicagao.



ABSTRACT

During the whole history, the technologic development has always transformed the society,
and the Information and Communication Technologic (ICTs), since their beginning, in the
middle of 1970 — during The Third Industrial Revolution and the Digital Revolution — they
have a very important role on the way we communicate, learn and live. The present capstone
brings thoughts and also presents the co-relation between Education, Teacher Training, and
the access to the Information and Communication Technology, regarding the reality of
Sociology’s teachers in three towns in Paraiba state. Seeking to answer the following
question: What kind of contribution the professionals bring to the use of ICTs to the process
of teaching and learning Sociology? Also, other types of questions come up during the
research process, intending to describe the challenges faced on the teaching process regarding
the use of Information and Communication Technology in the classroom and how teachers
use it in their practice. So that, when we analyze the reality based on the concepts as
“Cyberculture”, “Educomunication”, and others, it is possible to understand the use of the
ICT as a helpful tool on the pedagogic practice on the public basic education, especially on
Sociology class. Methodologically, in this capstone it was used a quality approach and, as a
data collection instrument, it was used a semi-structured questioner and the interpretative
analysis method. Teachers of Sociology at the High School level on three towns in Paraiba
state (Patos, Sumé, and Monteiro) were used as the main subjects for this research.
Considering the quality research studies one specific phenomenon in its natural environment
relating to its object (Gilinther, 2006), we emphasize that our object is the use of ICT as a
didact resource. It is, also, valid to emphasize there is an agreement about the positive impact
of training teachers to be able to use the technologies; remembering always there are potential
challenges of using it on the school environment. Thus, the present capstone also looked for
pointing out to the processes of the initial and continued training to use the ICT in the
classroom as a secondary tool on the teaching-learning process, and also considering the
dynamics that are part of the practice through a Technologic Guide. The conclusion is that the
teacher’s training process needs to move from a theorical to the practical path and also the
need of making happen projects and rules to the professional’s trainee that, indeed, are
effective.

Keywords: Education. Teacher training. Sociology. Information and Communication
technology.
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1 INTRODUCAO

Historicamente o desenvolvimento tecnologico foi e ainda ¢ responsavel por uma
sériec de transformacdes na sociedade. Nesse contexto, as Tecnologias da Informagdo e
Comunicagdo (TICs) exercem um papel cada vez mais importante na forma de nos
comunicarmos, aprendermos e vivermos, desde o seu surgimento na metade da década de
1970 no contexto da Terceira Revolugdo Industrial e Revolucdo Informacional, até a nossa
atual sociedade de redes.

O uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) como forma de
propagacdo de informagdo, tem ganhado neste século uma significativa intensidade nas
diferentes esferas sociais, de forma que se torna cada vez mais evidente sua influéncia dentro
dos processos educacionais. Essas tecnologias ja estdo inteiramente inseridas na rotina de
criangas e adolescentes das geracodes atuais e até mesmo das geragdes anteriores, trazendo
efeitos que refletem diretamente na constru¢do dos conhecimentos destes sujeitos. Assim, €
importante refletir e analisar algumas consideragdes sobre o tema, baseando-se em reflexdes
de teoricos e estudiosos dessas areas.

Entre as Tecnologias da Informagao ¢ Comunicagao estdo incluidas desde as midias
mais tradicionais, como a televisao, o video, o radio e o proprio livro, até as mais modernas,
como as redes de computadores, internet, etc. Todas sdo capazes de criar ambientes de
aprendizagem e de interagdo. Por isso € importante entender, especialmente no campo das
Ciéncias Sociais, a interferéncia que essas tecnologias podem exercer no processo de
aprendizagem através da subjetividade que estd implicita nesse processo.

Nesse contexto, ¢ necessario perceber que o papel do professor em pleno século XXI
envolve os processos de decisao e condugdo do aprendizado, e que este podera colocar as
tecnologias como aliadas para facilitar a sua atuacdo docente, assim como usa-las em esfera
cultural, cientifica e tecnolégica no processo de alcance do conhecimento, onde os alunos
poderao adquirir condigdes para resolver problemas e buscar solugdes, inseridos no mundo
contemporaneo. Ao pensar esses aspectos na realidade educacional paraibana foi possivel
justificar a contribui¢do do uso das diferentes tecnologias para a constru¢do de uma educagao
mais dindmica.

Ao trazer esse tema para um contexto local, especialmente mostrando a realidade de
trés municipios da Paraiba, o presente estudo traz questdes e apresenta a correlagdo entre a
formagdo docente e o acesso as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs). Buscando

responder a seguinte questdo: Qual contribui¢do a formagao docente traz para o uso das TICs
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no processo de ensino-aprendizagem da Sociologia? Ao analisar esta realidade, e como estao
dispostas as informagdes acerca do uso das TICs nos processos de formacao de professores, se
toma como base conceitos como “Cibercultura”, “Educomunica¢do”, “Metodologias ativas”,
entre outros, tornando possivel repensar o uso dessas tecnologias como ferramenta auxiliar no
desenvolvimento da pratica pedagdgica da educagdo basica publica, sobretudo na disciplina
de Sociologia.

Apresenta-se como objetivo geral dessa pesquisa: Entender qual contribuicdo a
formagdo docente traz para o uso das TICs no processo de ensino-aprendizagem da
Sociologia. Como objetivos especificos foram elencados: 1) apontar os processos de formagao
inicial e continuada para utilizar as TICs em sala de aula como ferramentas auxiliares no
processo de ensino-aprendizagem; 2) Compreender os processos formativos para o uso dessas
tecnologias pelos quais esses professores passaram e quais suas perspectivas sobre essas
capacitacoes; 3) Identificar os desafios enfrentados no fazer pedagogico dos professores para
aplicacdo das tecnologias da informagdao e comunicagdo em sala de aula; 4) Identificar os
reflexos das TICs no processo de ensino aprendizagem, sobretudo da Sociologia nos espagos
educativos.

Apresentamos como metodologia uma abordagem qualitativa, caracterizada como
um método investigativo cientifico que tem como foco o carater subjetivo do objeto
analisado, buscando compreender e conhecer, por exemplo, aspectos particulares,
experiéncias e as percepcoes do objeto acerca da questdo tratada, como dito por Flick e cols
(2000 apud Giinther 2006, p. 202) “a primazia da compreensdo como principio do
conhecimento”. A pesquisa qualitativa concebida com base em um conjunto de atributos, que
absorvem métodos e técnicas para a realizacdo do processo de pesquisa. Atributos estes

descritos por Gilinther (2006) quando diz que:

Ao conceber o processo de pesquisa como um mosaico que descreve
um fendmeno complexo a ser compreendido ¢ facil entender que as
pecas individuais representem um espectro de métodos e técnicas, que
precisam estar abertas a novas ideias, perguntas e dados. Ao mesmo
tempo, a diversidade nas pegas deste mosaico inclui perguntas
fechadas e abertas, implica em passos predeterminados e abertos,
utiliza procedimentos qualitativos e quantitativos. (GUNTHER, 2006,
p- 202)

A partir disso, € perceptivel a capacidade da pesquisa qualitativa em entender seu
objeto de estudo como base essencial para a realizagdo de uma reflexdo, seguindo o

pensamento de Mayring (2002) a énfase na totalidade do individuo como objeto de estudo ¢
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essencial para a pesquisa qualitativa. Assim, ¢ possivel compreender que, ainda segundo
Mayring (2002, p. 28), “nem estruturacdes tedricas e hipoOteses, nem procedimentos
metodologicos devem impedir a visdo de aspectos essenciais do objeto”. Quanto a esse
aspecto, Flick e Cols (2000) ressaltam que o método deve se adequar ao objeto de estudo.

Objeto este que trata do uso das TICs como recursos didaticos, apresentando como
fonte a colaboragdo dos professores de Sociologia do Ensino Médio de escolas publicas de
trés municipios paraibanos (Patos, Sumé, Monteiro). A partir destes, buscou-se como base
para a fundamentagdo da discussdo aqui apresentada, a experiéncia, perspectivas e pontos de
vista apresentados pelos professores, nos elementos verbais e visuais, acerca da formacao
docente para uso das Tecnologias da Informa¢do e Comunica¢do como recursos didaticos no
processo de ensino e aprendizagem da Sociologia. Considerando, segundo Giinther (2006,
p-203) que “todas as varidveis do contexto sdo consideradas como importantes”.

Aqui a pesquisa bibliografica também serd apresentada como instrumento de coleta
de dados, por compreender que o referido diz respeito a utilizagdo de documentos como base
de conhecimento, empregados para consulta, estudo ou prova. Gil (2007, p. 44), explica que
investigacdes e andlises das diferentes disposi¢des acerca de um problema correspondem aos
exemplos mais caracteristicos desse tipo de pesquisa. Assim, pode-se confirmar a capacidade

da pesquisa bibliografica como técnica de pesquisa no caso deste trabalho, pois:

A pesquisa bibliografica ¢ feita a partir do levantamento de referéncias
teoricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos,
como livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer
trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que
permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto
(FONSECA, 2002, p. 32).

Como instrumentos de coleta de dados foi utilizado um questionario, levando em
conta que na pesquisa qualitativa estuda-se um determinado fendmeno no seu contexto natural
(GUNTHER, 2006).Quanto a anélise dos dados coletados, foi definido como método a analise
interpretativa, partindo do principio descrito por Severino (2007), interpretar significa tomar
uma posi¢do a partir das ideias expressas em um determinado texto. Assim: /...] é superar a
estrita mensagem do texto, é ler nas entrelinhas, é for¢ar o autor a um didlogo, é explorar
toda a fecundidade das ideias expostas, é coteja-las com outras, enfim, é dialogar com o

autor. (SEVERINO, 2007, p. 59).
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O trabalho teve como etapas: pesquisa bibliografica; constru¢do do questiondrio;
pesquisa de campo; selecdo e transcricao dos dados; andlise dos dados coletados, criagdo do
material didatico e por fim o compartilhamento deste material com os sujeitos da pesquisa.

Ainda no que diz respeito aos instrumentos de coleta de dados, Giinther (2006), Flick
(1995) e Mayring (2002) descrevem tipos de técnicas de coleta de dados verbais e visuais que
podem ser utilizados. Como tipos de entrevistas, de relatos e de procedimentos visuais, enfim,
de levantamento de dados no contexto da pesquisa qualitativa. Que aqui foram utilizadas:
coleta de dados escritos por meio de questionario semiestruturado focalizado e narrativo
centrado no problema. Ao tratar da transcrigdo e da andlise dos dados, foi utilizada a
transcrigdo dos dados propriamente dito e analise interpretativo como citado anteriormente.

Desta forma, essa pesquisa também contribuiu com a producdo de um material
didatico no formato de guia informativo, buscando apontar uma possivel forma de melhorar
os processos de formacdo docente. Que no contexto dos processos de formagdo inicial e
continuada podera instruir os professores, proporcionar a utilizacao das TICs em sala de aula
como ferramentas auxiliares no processo de ensino-aprendizagem, assim como suplementar as
dinamicas que fazem parte da pratica docente com o uso dessas tecnologias, destacando que
esse material, foi produzido levando em consideracao os momentos e formagdes que tiveram
relevancia nas vidas pessoais e profissionais destes professores.

Além dessa apresentacao, o trabalho conta com mais oito se¢des que discutem desde
0 “ser professor” até as proprias tecnologias na educacao, suas possibilidades de uso didatico,
processos e politicas de formagdo docente. Assim como as discussoes e resultados obtidos no
decorrer do processo de analise e escrita do material adquirido a partir da contribui¢ao dos
professores. Por fim, uma exposicao do guia informacional que foi pensado como proposta de

material didatico.
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2 LEVANTAMENTO SOBRE O OBJETO DE PESQUISA (2000 A 2019)

Ao realizar pesquisa bibliografica em plataformas online como o Portal de Peridédicos
CAPES e a Plataforma Scielo, tragamos um recorte temporal englobando o periodo de 2000 a
2019, o que proporcionou um vislumbre das produgdes cientificas que abordam como
tematica principal a formacdo docente para o uso das TICs como recurso didatico. Os
trabalhos que vao desde artigos publicados a dissertacdes de mestrado e teses de doutorado
abordam como palavras-chave: Formagdo docente; Tecnologias da Informagdo e
Comunicag¢do; Educagdo. Apds breve leitura dessas producdes, selecionamos nove trabalhos
que merecem destaque e que apresentamos a seguir.

O primeiro intitulado “Os desafios das TICs para a formacdo inicial de
professores: uma analise da agenda internacional e suas influéncias nas politicas
portuguesas”, de Rosana Martinez, Carlinda Leite e Angélica Monteiro, publicado na
Revista Critica Educativa (Sorocaba/SP), Vol.1, n.1, p.21-40, jan./jun. 2015. A pesquisa tem
como objetivo tomar base das politicas publicas de formacdao de professores em Portugal,
politicas essas que foram analisadas em esfera nacional e internacional pelas pesquisadoras. O
artigo como resultado da pesquisa busca responder ao questionamento a respeito do lugar das
TICs enquanto componente didatico em sala de aula e como recurso fundamental no processo
de formagdo de professores.

O artigo destaca que existe uma orientagdo a nivel internacional para o
desenvolvimento de politicas relacionadas com as TICs, destacando o papel cada vez maior
que essas tém nos diversos processos sociais, configurando-as como destaque na agenda
politica de discussdes internacionais a respeito da qualidade da educacdo mundial. Além
disso, faz uma discussdo bem ampla acerca de temas como globaliza¢do, langando um olhar
mais plurala respeito de teorias como a “Cultura Universal de Educacdo”, destacando as
propostas mundiais acerca dos efeitos da globalizagdo nas politicas educativas nacionais e
internacionais.

Ao mostrar o lugar que as TICs assumem nas politicas de formagdo de professores
em Portugal, o estudo apresenta um quadro de referéncias que possibilita ter uma melhor
compreensdo dessas politicas utilizando como base tedricos que orientam sobre o assunto de
forma bastante analitica. Diante de todo o processo de formagdo de professores, a formagao
inicial ganha destaque na pesquisa por ter carater de habilitar de fato o futuro docente. Assim,
a formagao inicial torna-se o comeco da construg¢do do ‘“eu professor”, e essa etapa formativa

foi a utilizada como corte para a andlise que tem determinados saberes, principalmente os
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vinculados as TICs nesta pesquisa. A unido dos saberes teoricos e praticos que constituem a
forma de agir do profissional da educagdo diante do uso das tecnologias como recurso
didatico.

As autoras Martinez, Leite, Monteiro (2015) destacam que a formagdo inicial de
professores tem um lugar de fundamental importancia na agenda educativa, mas que essas
também estdo sujeitas a uma série de exigéncias que partem do meio social, cobrando destes
professores a capacidade de gerar ambientes de aprendizagem propicios ao uso das
tecnologias de forma adequada a adquirir cada conhecimento. Mas, diante dessas cobrangas
um ponto se destaca: Como exigir tantas mudangas no ponto de vista docente, se as proprias
formacgdes ainda sdo pautadas em métodos completamente antiquados? Assim, fica bem claro
no artigo que existe a necessidade de integrar determinados conhecimentos a estes processos
para aperfeicoa-los e dar a devida importancia pedagdgica.

Diante dessa questdo, o trabalho ressalta que o desenvolvimento de competéncias
para uso das tecnologias € necessario para explorar completamente seu potencial, citando uma
série de autores para embasar que uma dessas competéncias a ser desenvolvida ¢ dominar
técnicas derivadas dos avangos das TICs. De maneira geral, o intuito dos processos de
formacao deveria ser de desenvolver tais competéncias para promover a criacdo de espagos de
socializagdo entre aprendizagem e tecnologias, buscando integrar as TICs no ensino de forma
efetiva. Assim, analisar as politicas de formacao de professores (no contexto de Portugal)
buscou criar reflexdes a respeito das condicdes necessarias para que €ss€S Processos
formativos estejam adequados aos professores em uma escala internacional.

A pesquisa das autoras Martinez, Leite, Monteiro (2015) traz uma série de tabelas
com o intuito de explicar da forma mais clara possivel os ciclos de formagao pelos quais os
profissionais da educagdo tém que passar em Portugal para exercer a docéncia de forma
efetiva. Destacando que la, o professor s6 podera atuar na educacao apds efetivar os dois
primeiros ciclos de formagdo, nesse caso, o primeiro ciclo corresponde a licenciatura e o
segundo turno ao mestrado. E ¢ nesse ultimo que o professor deve adquirir os conhecimentos
necessarios para o exercicio docente ¢ podem passar por formag¢des complementares e
especificas.

Dessa forma, o que de maneira geral ¢ mostrado nessa pesquisa ¢ que as politicas de
formacdo de professores no territorio de Portugal deveriam orientar e integrar os
conhecimentos e competéncias para uso das TICs no primeiro e segundo ciclo de formacao

docente. Porém essas mesmas politicas acabam por negligenciar as praticas necessarias para
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adequar essas formacdes a realidade atual da educagdo, que estd em constante processo de
evolugdo e se torna cada vez mais integrada aos recursos tecnologicos.

A segunda pesquisa estudada foi produzida por Rose Alves de Moura e Elisangela
André da Silva Costa intitulada “Formacdo de professores da rede publica municipal de
ensino cearense para o uso das tecnologias digitais: apontamentos sobre Limoeiro do
Norte e Palhano”, publicada na Revista Expressdo Catolica em 2016. A pesquisa aponta um
paralelo entre as tecnologias que sdo desenvolvidas e que ao longo do tempo passam a ser
integradas de forma pedagogica, destacando o diferencial dessas tecnologias em promover
variadas mudancas na forma de aprender e ensinar.

O foco principal da pesquisa ¢ compreender o importante papel que a formagao
docente tem para o uso das TICs como recurso didatico, assim como seu potencial
transformador no espago escolar, destacando que estas também podem transformar
definitivamente as dinamicas deste espago. O ponto principal ¢ enfatizar a formagao para uso
das tecnologias como algo necessario para a realidade do século XXI. Assim como discutir a
respeito de programas e politicas publicas voltadas diretamente para esses processos
formativos que foram adotados pelas Secretarias de Educagdo das cidades de Limoeiro do
Norte e Palhano no Estado do Ceara.

As autoras acreditam no potencial de mudanga que as TICs podem trazer para o
processo de ensino-aprendizagem, e colocam os professores como o primeiro sujeito
envolvido nesse processo. Mas que estes, necessitam apropriar-se de forma tedrica e pratica
acerca das possibilidades do fazer docente com estes recursos. Assim como a necessidade de
haver investimentos que possam ser direcionados para os processos de formacao de
professores, sejam estes iniciais ou continuados. Pensando dessa forma, o uso das tecnologias
representa algo revoluciondrio em diversos pontos para o processo de ensino, pois envolve
desde a educag¢do infantil, até o ultimo estagio da formagao académica superior.

Para uso efetivo das tecnologias na educag¢do, € necessdrio criar ambientes
dinamicos, mas acima de tudo compreender que para que estes de fato funcionem deve existir
um professor capacitado, preparado para lidar com essas dinamicas. Assim, destaca-se no
trabalho a necessidade de haver uma maior preocupac¢do na qualidade do vai ser ensinado
utilizando essas tecnologias do que o proprio uso destas pelos professores. O que deve
acontecer ¢ uma intera¢do continua entre sujeito e tecnologia durante o processo de
aprendizagem, com a mediagdo do professor que deverd proporcionar em sala de aula a
capacidade de atribuir as mais diversas tarefas e acdes que possam contribuir com esse

processo. Tudo isso inserido em um ambiente que de fato tenha condigdes propicias.
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Um importante ponto discutido pelas autoras no artigo ¢ a questdo do “analfabetismo
digital”, este que descreve a capacidade do sujeito em responder adequadamente as demandas
que possam envolver o uso de recursos tecnoldgicos. Dessa forma, para ultrapassar a barreira
desse analfabetismo digital ¢ necessario haver condi¢cdes basicas de acesso democratico a
recursos tecnolégicos. Esse seria um passo fundamental para combater algo que no Brasil
ainda ¢ bastante excludente.

Obviamente, na realidade nacional esse processo de exclusdo digital tem relagdao
direta com a desigualdade social, € os setores mais afetados sdo as classes mais pobres. Com
base nisso, as autoras Moura, Costa (2016) utilizaram uma série de autores para descrever que
essa desigualdade ¢ o principal fator de exclusdo ao acesso das mais simples tecnologias
digitais, o que consequentemente se torna um impedimento no uso desses instrumentos para
informagao e compartilhamento de saberes. Um ponto amplamente discutido ¢ a
transformacdo do cenario educacional. Essa mudanca ¢ proposta para um melhor
aproveitamento das novas tecnologias e de uma aprendizagem de fato contextualizada entre
0s conceitos, temas e teorias trabalhadas em sala de aula pelos professores.

O professor ¢ nessa ocasido um agente para potencializar o seu proprio trabalho
pedagodgico, podendo contribuir diretamente nesse cenario de mudancgas e auxiliar na inser¢ao
dos sujeitos (alunos) na sociedade tecnoldgica escolar. Assim, mesmo diante de um novo
desafio, o professor tem em suas mados uma oportunidade de utilizar as TIC como
contribui¢ao para difundir conhecimento e concretizar uma aprendizagem significativa para
uma mudanga no paradigma educacional. Durante toda a discussdo, as autoras destacam que
ao se falar sobre formagdo de professores o que se almeja como objetivo final ¢ a
aprendizagem dos alunos. O que so6 refor¢a a importancia de uma formagao de fato fundada
para uma docéncia efetiva.

Por fim, o artigo traz que o caminho para se ter um corpo docente preparado para
lidar com o uso das tecnologias da informag@o e comunica¢do como recurso didatico estd na
reconstru¢ao dos curriculos dos cursos de licenciatura, promovendo essa atualizacdo
curricular para abranger as TICs em disciplinas especificas, voltadas para a formacdo de um
professor capaz de atuar com essas tecnologias em sala de aula. Ao reformular o curriculo de
formagdo docente, propdem-se reformular também as concepcdes tradicionais de escola,
atentando-se principalmente para os processos de ensino e aprendizagem. Assim, a ideia
principal construida na discussdo das autoras neste artigo foi a de tornar as TICs aliadas na

superacao de desigualdades que ainda sdo uma realidade na educacdo publica.
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O terceiro trabalho estudado foi o artigo dos autores Carlos Alberto de Vasconcelos e
Eliane Vasconcelos Oliveira, intitulado “TICs no ensino e na formacido de professores:
reflexées a partir da pratica docente”, publicado na Revista Brasileira de Ensino Superior
em mar¢go de 2017. A principio o artigo traz uma discussdo ampla a respeito da
democratizacdo das tecnologias da informac¢do e comunicagdo mostrando as barreiras para
que este se realize, como problemas em escala econémica e educacional. Trazendo a
discussdo sobre a formagdo docente como ponto principal, os autores destacam o processo de
ensino com a proposta de um curriculo do Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias
e Matematica (Mestrado) da Universidade Federal de Sergipe, este que conta com uma
disciplina especifica de Tecnologias da Informac¢dao e Comunicacao (TICs) no ensino de
formagao.

O programa, assim como os autores Vasconcelos, Oliveira (2017), destacam as
contribuicdes que esta disciplina pode trazer tanto no que se refere a inser¢ao — de fato — das
tecnologias nos processos educativos, quanto no cenario de reflexdo sobre o ensinar e o
aprender em uma sociedade tecnologica e globalizada.

O trabalho ainda traz um topico onde apresenta uma visao geral da relacdo entre a
sociedade da informacgao defendida por Castells, as TICs e a educagdo. Assim como apresenta
de forma detalhada a estrutura da disciplina aplicada na p6s-graduacao. Utilizando como base
teorica Kenski, os autores descrevem o momento historico que estamos inseridos ao citar a
acao das TICs na constituicao da sociedade atual. Diante dessa nova sociedade da informacao,
surge novas maneiras diferentes de pensar, especificamente a educacao e o que ocorre dentro
do espago da escola.

Nesse ponto, insere-se a realidade do principal profissional do corpo escolar, o
professor. Este que deve estar sempre atento ao que ocorre dentro e fora da escola, precisa
estar preparado para lidar com as novas formas de linguagem e apropriar-se das maneiras de
difusdo destas. Logo, o artigo traz que diante dessa realidade o professor encontra-se diante de
uma série de desafios, entre eles, o de dimensionar suas praticas pedagdgicas para estarem
inseridos nessa sociedade da informacdo. Uma sociedade marcada pela difusdo de
informagdes sem fronteiras e em tempo real, através da internet e das redes de computadores.
O préprio programa de pos-graduacdo apresentado como objeto do estudo serve como
exemplo para esta dindmica atual, onde em determinado momento, utiliza uma rede social
para compartilhamento de conhecimentos.

Ao trazer a disciplina do curso de pds-graduacdo para apresentar essa nova proposta

de curriculo, os autores Vasconcelos, Oliveira (2017) apresentam de forma minuciosa como
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estd organizada e adaptada a disciplina ofertada aos alunos. Essa, ja traz em sua ementa as
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo no mundo contemporaneo, seus impactos e suas
contribui¢des. Segundo os autores, tem como pontos principais: A sociedade informacional,
globalizada e tecnologica; conceitos, modelos, experiéncias e mudangas no campo
educacional com as tecnologias digitais; TICs e a formagao de professores.

Os objetivos da disciplina estdo pautados na capacitagdo do professor diante da
insercdo das tecnologias na sala de aula, propondo uma mudanca de paradigmas em sua
pratica pedagdgica. Para isso, o programa adotou uma metodologia baseada nas discussoes e
didlogos em sala de aula, com apresentagdo de seminarios e atividades pelos 23 alunos
matriculados na disciplina. Todas essas técnicas de ensino eram correlacionadas com as
teorias estudadas e as experiéncias ja trazidas pelos estudantes, buscando sempre levar em
consideragdo as praticas e seus conhecimentos. Além da relacdao de ensino em sala de aula, foi
adotado no processo metodoldgico um grupo formado no “Facebook”, que era utilizado como
espaco para os integrantes postarem materiais tedricos e praticos para socializacao entre eles,
assim como para a divulgagao de eventos e planejamento de atividades complementares.

No decorrer do curso, os mestrandos também contavam com uma série de materiais
referentes a formacao de professores e ao trabalho com as TICs. Os autores Vasconcelos,
Oliveira (2017) também deixam claro que apesar de a disciplina acontecer basicamente de
forma presencial em uma sala de aula sem recursos tecnoloégicos, esta teve como propensao
um teor mais pratico, que contavam com as agoes de discussao dos conhecimentos em sala de
aula, reflexao e produ¢ao de materiais, sempre com a interagao entre professor e aluno. Dessa
forma a disciplina foi criada para trazer um olhar mais amplo a respeito da formacao de
professores para uso das TICs como recurso didatico, trazendo uma visao atualizada de como
o profissional da educacdo deverd tratar desse novo publico, desse alunado que chega diante
das necessidades da sociedade da informacao.

Nesse ponto, os autoresVasconcelos, Oliveira (2017) destacam a formacdo de
professores como uma das areas que mais merece destaque na construgdo desses profissionais,
buscando deixar de lado os padrdes tradicionais de ensino e apresentando novas técnicas €
resolucdes para responder a problemas ja existentes no contexto da sala de aula. Esse foi o
objetivo apresentado pelos autores do trabalho ao descrever que a disciplina traz a
importancia da pratica educativa para a constitui¢do do sujeito docente. Por fim, os autores
salientam que os professores diante de suas respectivas realidades, devem ter consciéncia que
fazem parte de um processo de ensino-aprendizagem que envolve acdo, reflexdo e consciéncia

do que ¢ ser professor.



22

O quarto trabalho apresentado, de Darlan Machado Dorneles intitulado “A formacgao
do professor para o uso das TICs em sala de aula: umadiscussio a partir do projeto
piloto uca no acre”, publicado em 2012 na Revista Texto Livre, podemos ver mais uma vez a
discussdo a respeito do uso das TIC como recursos didaticos, dessa vez aplicada em uma
realidade do norte do pais, mais precisamente do Estado do Acre.

A pesquisa busca trazer apontamentos a respeito das melhorias que podem ser feitas
no curriculo dos cursos de licenciatura do estado para que nesses sejam abordados de forma
adequada o uso das TICs na educagdo. Como objetivo principal o autor Dorneles (2012) traz a
analise das estruturas curriculares dos cursos de licenciatura de duas instituicdes de ensino
superior, a Universidade Federal do Acre (UFAC) e a Unido Educacional do Norte
(UNINORTE). O foco dessa analise ¢ averiguar a qualidade desses cursos no que diz respeito
ao uso das TICs no processo de formagao de professores e consequentemente, no processo de
ensino-aprendizagem.

O autor Dorneles (2012), também atribui destaque ao trabalho realizado no projeto
“Um computador por aluno” (UCA) no processo de formacao de professores de nove escolas
do Estado do Acre. A pesquisa surgiu da observacdo de debates acerca do desenvolvimento
tecnoldgico na atualidade, que traz consequentemente uma série de implicagdes para a
posicdo da escola diante dessa nova realidade. O que foi observado ¢ que de maneira geral as
diretrizes desses cursos abordam conhecimentos relacionados a aplicagdo da informdtica em
disciplinas especificas, como estas podem ser vinculadas ao ensino das Ciéncias Exatas,
Humanas, Linguistica, Artes, etc. Mas sem a preocupacao principal de aliar a informatica ao
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, os curriculos apontam mais para o uso das
tecnologias, do que para a sua utilizacdo como recurso didatico.

Partindo disso, Dorneles (2012) aponta que para existir uma ampla utilizacdo das
TIC na escola, o professor deve estar capacitado para utiliza-las. Nesse sentido, as instituigoes
formadoras devem dar-lhes a possibilidade de integrar as tecnologias como aliadas do
processo de ensino-aprendizagem. E consequentemente, propiciar uma mudanca do ensino
tradicional para uma escola inovadora, com condi¢cdes para o alunado ter um maior
desenvolvimento tecnoldgico, intelectual e social. O trabalho traz uma série de autores para
argumentar que o conhecimento pode ser compartilhado de forma efetiva entre professor e
aluno no espaco escolar e fora deste utilizando como mediagdo as tecnologias da informagao e
comunicacdo, sendo esta dinamica capaz de ocasionar até mesmo mudangas sociais.

O que se discute € que os programas de formagdo de professores devem rever suas

grades curriculares para que possam ofertar disciplinas que possibilitem aos estudantes
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discutir os multiplos usos das tecnologias na educacdo. Esse objetivo deveria surgir desde a
formagdo inicial, nos cursos de graduagdo e estender-se até os programas de formacgao
continuada, onde se acredita que o profissional ja possa atuar de forma ativa utilizando esses
meios técnicos. Dessa forma, inserir uma ou mais disciplinas que abordem a informatica
educativa podera ser um caminho para a formagdo dos professores que poderdo dar melhor
aproveitamento para as tecnologias como recursos didaticos.

O estudo discorre que diante da nova realidade informacional, o cenério educacional
se reorganiza de forma mais dindmica, o conhecimento se torna algo mais acessivel e nesse
espaco encaixa-se a figura do professor, que devera agir como mediador desses saberes. Dessa
forma, a figura do professor também se reorganiza, pois a sociedade exige um profissional
capaz de explorar novos rumos para a educacdo, tornando-a algo atrativo em meio ao grande
impacto causado pelas tecnologias na sociedade da informacgao.

O autor Dorneles (2012) ao analisar a grade curricular dos cursos de licenciatura das
duas instituicdes de ensino superior anteriormente citadas, observou a auséncia de disciplinas
que abordem as amplas formas de utilizagdo das TIC no processo de ensino-aprendizagem.
Apenas em um dos cursos ¢ ofertada uma disciplina que trata de meios tecnoldgicos, no
entanto, a disciplina ndo trata diretamente de tecnologias ligadas a processos pedagdgicos,
tratando-se apenas do uso técnico dos equipamentos. Segundo os dados do autora ementa da
disciplina intitulada “Estrutura geral do computador” ofertada no curso de Licenciatura em
Matematica trata apenas da utilizagdo de programas, arquivos, dados, sistemas operacionais €
internet.

Completando, o autor destaca ainda que mesmo havendo a oferta de uma disciplina
voltada para o uso tecnoldgico, assim como projetos de pesquisa que tratam do assunto em
ambas as institui¢des, ainda segue deficitaria a formagdo de professores para utilizacdo das
TIC em sala de aula, seja em escala de formacdo inicial ou continuada. Pois, as grades
curriculares das duas instituigdes estudadas ndo contemplam os conteudos e teorias
necessarios para haver uma formagdo eficaz a respeito desse tema. Porém, mesmo diante
desse cenario os professores tém um significativo conhecimento para atuar com esses
recursos, pois na maioria dos casos complementam suas formagdes com uma série de outros
cursos que auxiliam em suas vidas profissionais e pessoais.

A seguir apresentamos o quinto trabalho, o texto das autoras Ana Kelly de Lima e
Silva, Flaviana dos Santos Silva e Carla Cristina Romano, intitulado “Integracdo Satude e
Educacio com o uso das TICs no processo de formaciao de professores em servico”. No

artigo, inicialmente ¢ apresentada a trajetoria historica do uso das tecnologias na educagdo
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brasileira, destacando que as TICs comecaram a ser amplamente utilizadas — de forma
didatica — a partir da década de 1980. Momento no qual comegou a surgir o interesse na
formagdo de professores para utilizar esses recursos em beneficio da aprendizagem escolar.

Segundo as autoras o que justifica a chegada das TICs no cenario educacional ¢ a
capacidade que estas tém de fornecer as escolas o acesso mais dindmico a conhecimentos € o
compartilhamento de informagdes de forma mais agil. O que acaba por criar um contexto no
relacionamento entre professores e alunos no espago escolar. Para que esse cendrio exista ¢
necessario que exista um processo de formacao de professores capaz de traduzir a reflexdao em
acdo e que contribua por meio de conhecimentos praticos e tedricos para o desenvolvimento
profissional desses docentes.

Uma abordagem de formagdo adequada deve segundo as autoras tornar os
professores capacitados para utilizar as TIC no contexto escolar, em suas praticas
pedagogicas. Dessa forma, a pesquisa teve como objetivo descrever o processo de formagao
continuada de professores do Ensino Médio para a integragdo saude-educacdao tendo como
suporte didatico as TICs em escolas publicas do municipio de Ilhéus—BA. A equipe da
pesquisa acompanhava de perto as estratégias utilizadas pelos professores para trabalhar os
temas, teorias e conceitos da disciplina Biologia com atividades relacionadas com as TIC,
para promover um maior interesse e aprendizagem por parte dos alunos.

Cada atividade era planejada anteriormente em reunides pedagdgicas, onde eram
definidas as dinamicas e atividades que cada professor realizaria em sala de aula, e a partir
disso adequar essas tarefas para serem realizadas com auxilio de algumas das tecnologias da
informagdo e comunicacdo que estivesse a disposicdo na escola. O artigo apresentou em
formato de graficos os resultados obtidos na pesquisa, demonstrando os niveis de
conhecimento dos profissionais no que diz respeito ao dominio e uso das tecnologias.
Baseando-se nesses dados, a equipe de pesquisadores pode realizar uma espécie de
interven¢do pedagdgica e orientid-los para propor atividades, conseguindo desvendar juntos
quais recursos tecnologicos se encaixavam melhor para realizar essas atividades nas turmas
propostas.

Com o resultado da pesquisa, foi possivel perceber que mais da metade dos
professores utilizados como sujeitos da pesquisa sabiam a principio o significado do termo
“TIC”, porém estes mesmos professores ndo souberam citar exemplos de aplicagdo destas em
atividades didaticas realizadas em sala de aula, sobretudo o uso dessas ferramentas em suas

determinadas disciplinas. Diante desse cendrio, as pesquisadoras puderam organizar todo o
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cronograma para realizar as orientagdes com esses profissionais, e a partir disso, atualizar seus
conhecimentos sobre as TICs.

Outra proposta foi a de descobrir quais aplicativos e recursos tecnoldgicos eram
conhecidos e utilizados pelos alunos, e quais destes poderiam representar alguma dificuldade
no decorrer da realizagdo das atividades em sala de aula. A partir desses resultados foram
desenvolvidas as propostas, que pudessem conter atividades que trabalhassem com
praticidade a criatividade e os conhecimentos a respeito de cada contetido pelos alunos. Tudo
1sso, sendo guiado pelos professores que deveriam estar previamente planejados e cientes de
como seriam essas atividades.

Assim, a0 mesmo tempo em que os alunos conseguiam realizar uma aprendizagem
significativa, os professores atuavam como facilitadores e incentivadores, desafiando ao
mesmo tempo suas praticas pedagogicas tradicionais e instigando sua aprendizagem
individual e coletiva. Portanto, foi possivel perceber que o projeto de integragdo das diferentes
tecnologias ¢ midias nas diferentes matrizes curriculares inseridas no ambiente escolar €
capaz de recontextualizar as praticas realizadas neste espaco. O que nos mostra que as teorias
educacionais que discutem essa tematica e propde essas dindmicas, quando colocadas em
pratica, provam-se eficazes.

Por fim, as autoras concluem o trabalho descrevendo que acreditam que os processos
de formacao dos professores para integrar as tecnologias em projetos escolares sao eficazes e
importantes na realidade atual. Mas deixam claro a necessidade de uma maior intervencao do
governo no que diz respeito a promogao de politicas publicas e estratégias que possam tornar,
de fato, efetivas essas formagdes. Abrindo um leque de possibilidades que possam chegar
cada vez mais ao maior numero de professores possivel.

O sexto trabalho foi escrito porRozane de Fatima Zaionz da Rocha e Herivelto
Moreira, intitulado “Escolas Publicas do Municipio de Curitiba: as novas tecnologias nas
escolas de tempo integral”, publicado na Revista Ibero-Americana de estudos em educacao
em 2017. Assim como os demais artigos estudados, este também tem como objetivo
identificar a contribuicdo da formacao de professores para uso das TIC na escola.

Os autores Rocha, Moreira (2017) iniciam fazendo um apanhado a respeito do que a
educagdo deve proporcionar aos sujeitos envolvidos nos processos de aprendizagem, como
condi¢des necessarias para que desenvolvam habilidades e competéncias que os capacite a
estarem em constante interacdo com a sociedade que os rodeia. Estas condi¢cdes devem ser
ofertadas a qualquer individuo, independente de condi¢des sociais ou outras categorias

classificadoras, pois todos necessitam adquirir a capacidade de decisdo e mudanca social.
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Partindo disso, o artigo foi escrito para descrever a contribuicdo da formagdo inicial nas
praticas pedagogicas que incluem as TICs no contexto da escola integral.

A escola corresponde a um possivel espaco de formagdo ndo s6 de formagao pessoal,
mas também de formagdo profissional quando se trata dos profissionais da educacdo. Nesse
sentido, essa instituicdo agora inserida na realidade da sociedade da informacdo e
comunicac¢ao necessita se adaptar a esta. E assim, os professores que do corpo escolar fazem
parte necessitam de formagdo ndo apenas para manusear as tecnologias da informacdo e
comunicacdo, mas também para associd-las a diferentes conteudos e atividades. Essas
capacidades a serem desenvolvidas por esses professores sao o principal foco dos processos
de formacao, estes devem acrescentar em seus curriculos novas linguagens e técnicas a serem
desenvolvidas.

Diante desse cenario, o professor necessita adaptar-se a utilizar e desenvolver novas
competéncias para atuar na realidade atual. A figura do docente deixa de ser apenas um
transmissor de conhecimentos, ele agora deve atuar como organizador da aprendizagem, um
transformador das técnicas de ensino, utilizando as tecnologias como aliadas durante esse
processo. Os professores estdo sendo obrigados a lidar e se adequar a nova realidade
tecnoldgica que estar cada vez mais em evidéncia, sobretudo no espago escolar.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, Rocha, Moreira (2017) puderam perguntar
aos professores de 15 escolas do municipio de Curitiba a respeito da contribuigdo das
tecnologias no processo de ensino-aprendizagem e todos os professores envolvidos afirmaram
que as TIC contribuem para a aprendizagem tanto de alunos, como de professores. Muitos
citaram como exemplo o uso da internet que proporciona o acesso a informac¢do de maneira
muito mais rapida, nesse momento o professor apresenta-se para auxiliar na comunicacao
entre o que ¢ apresentado nos meios de comunicagao utilizados.

O sétimo trabalho que apresentamos € o texto “As tecnologias da informacio e da
comunicacdo na formaciao de professores”, escrito por Raquel Goulart Barreto, Glaucia
Campos Guimaraes e Ligia Karam Corréa de Magalhdes, publicado na Revista Brasileira de
Educagao v. 11 n. 31 jan./abr. 2006, tem como objetivo tragar um limiar a respeito das
tendéncias que possam favorecer estudos sobre a relacdo entre tecnologias e educagdo.
Buscando atribuir a presenca das TICs a novas possibilidades de praticas pedagdgicas, a
reconfiguracdo dessas praticas e todas as questdes que envolvem essas dindmicas.

As autoras, Barreto, Guimardes, Magalhdes (2006) retomam questdes como as
modalidades de ensino, como o ensino presencial e o virtual, assim como as diferentes formas

de utilizacdo das tecnologias da informagdo e comunicacdo em ambas as modalidades.



27

Adotando a palavra “ambiente” como a principal para definir propostas de virtualizagdo e
dinamicidade do ensino, utilizando desde o espago fisico escolar até os espacos que
ultrapassam este, determinando que o proprio espaco fisico da escola possa ser um ambiente
de aprendizagem virtual. Barreto, Guimaraes, Magalhaes (2006) também discutem os limites
que sdo estabelecidos entre o ensino virtual € o ensino a distincia, descrevendo que o ensino a
distancia tende a ter um teor mais organizado, associado a programas de estudo oficiais.
Porém, esses limites tendem a diminuir por conta dos avangos tecnologicos cada vez mais
evidentes.

A organizacdo das formagdes de professores também ¢ uma questdo discutida no
texto, pois existe uma série de questdes que estao envolvidas, deste o campo profissional até o
social. Os diferentes modos de abordar a totalidade de questdes da educacdo, diante da nova
realidade da sociedade da informagdo. Por fim, o que a pesquisa das autoras Barreto,
Guimaraes, Magalhdes (2006) buscou realizar foi um mapeamento a respeito desses e de
outros pontos que se tornam cada vez mais passiveis de discussdo dentro dessa tematica.

O oitavo trabalho que estudado durante esta pesquisa foi o de NadianeFeldkercher e
Carmen Vieira Mathias, intitulado “Uso das TICs na educa¢do superior presencial e a
distancia: a visdo dos professores”, publicado na Revista Iberoamericana de
TecnologiaenEducacion y EducacidonenTecnologia (2010). O texto aborda assim como outros,
as inovagdes que as tecnologias trazem para os processos de ensino-aprendizagem,
destacando a evolucdo até o grande impulso dado a Educacdo a Distancia (EaD) que
possibilitou uma série de acessibilidades para o campo educacional.

Com isso, as autoras fazem o seguinte questionamento: Estdo os professores
realmente formados para utilizar as tecnologias aplicadas a educacao? Nesse cendrio inovador
que vem sendo destaque no meio educacional, € necessario que os profissionais da educagao
de maneira geral estejam preparados para lidar com essa nova série de exigéncias que se
apresentam. O professor atualmente deve desenvolver novas metodologias para os processos
de ensino-aprendizagem. Porém, em meio a todas essas exigéncias, mais uma questdo
necessita de resposta: Como os professores encontrardo tempo para aprender e experimentar
as novas técnicas diante de um modelo de ensino baseado em uma educagao tao tradicional?

Ao introduzir as tecnologias em instituicdes de ensino como universidades e escolas
espera-se que a realidade tradicional de professor e aluno seja alterada nesses espagos,
adaptando aquele modelo tradicional de educagdo para um novo viés mais dindmico, capaz de
realizar uma melhor interacdo entre esses sujeitos. Porém, o que se observa ¢ que mesmo com

uma série de possibilidades trazidas pelas TIC, estas continuam a serem utilizadas mais para
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ilustrar os contetdos pelo professor em sala de aula do que para criar ambientes desafiadores
e didaticos para os alunos. Ao perceber isso, observa-se que ainda existe uma desordem entre
as formas de utilizar as tecnologias como recursos € os modos que estdo sendo utilizadas.
Assim como ja foi apontado em outros estudos, ¢ necessario haver uma atualizacdo também
dos curriculos das institui¢des de ensino, buscando sempre torna-los mais flexiveis quanto for
possivel.

A pesquisa das autoras Feldkercher,Mathias (2010) teve como colaboradores 22
professores universitarios vinculados a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) que
atuavam nas modalidades de ensino presencial e a distancia. Estes professores tém formagao
inicial nas mais diversas areas de atuagdo, assim como diversos cursos de pos-graduagao
como mestrado, doutorado, especializagdo e sdo lotados em oito cursos a distancia da
instituicdo, sendo estes de graduagdo e/ou especializacdo. De acordo com o estudo realizado,
para que a educagdo a distancia aconte¢a de forma eficaz, sdo necessarias as tecnologias,
assim como profissionais habilitados a trabalhar com estas.

A demanda das TIC na educacdo ¢ uma iniciativa que ainda requer um grande
esforco por parte ndo somente dos profissionais docentes e das instituicdes de ensino, mas
também por parte dos governos e seus representantes, estes que estdo encarregados de
possibilitar e criar politicas publicas para que estes recursos tecnologicos fagam parte de
maneira eficaz da realidade educacional da atual sociedade da informagao. Pensando dessa
forma, € perceptivel que para que exista uma formagao adequada para professores tanto na
EaD quanto na educagdo presencial os professores devem ter acesso a recursos tecnologicos
desde a primeira formagao até os processos formativos posteriores, buscando sempre trabalhar
a sintonia destas tecnologias como necessario para se fazer uma educagao de qualidade.

Dessa maneira, ¢ necessario que o professor tenha tempo e oportunidade para
familiarizar-se com as tecnologias e assim desenvolver suas praticas e possibilidades de uso
em sala de aula. No geral, as TICs aplicadas a educag¢do superior proporcionam uma
ampliagao do acesso ao conhecimento assim como uma maior interacao entre aluno, professor
e conhecimento, qualificando ainda melhor o processo educacional. Porém, uma desvantagem
ainda pertinente que foi destacada pelos sujeitos da pesquisa descrita ¢ a falta de formagao
apropriada para estes profissionais. Mesmo assim, as autoras destacam que a maior parte dos
professores universitarios colaboradores utilizam as TIC em suas praticas pedagoégicas para
proporcionar diferentes estilos de aprendizagem aos seus alunos.

O nono trabalho ¢ o texto de Marcela de Oliveira Nunes, Maria de Fatima Guerino e

Enio de Lorena Stanzani intitulado “O uso das TICs na formacao continuada: Iniciativas e
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experiéncias presentes na producio académica brasileira”, publicado na Revista
Iberoamericana de Educacion. n.° 65 (2014), pag. 111-126, traz um estudo realizado a respeito
das diversas produgdes sobre as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo e a formacao
continuada em diversos periddicos nacionais da area da educagdo. A pesquisa também destaca
programas como o Prolnfo que funciona em articulagdo entre a Secretaria de Educacdo a
Distancia (SeeD) e as Secretarias de Educagdo dos estados ¢ municipios e contam com
infraestrutura de informatica e comunicagdo para educadores e alunos. Outro destaque vem
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacdo Bésica,
que delimitam as orientagdes de formagdo educacional, entre elas estdo incluidas o uso das
TIC na educagdo, tendo como objetivo a melhoria da aprendizagem, assim como uma melhor
realizagdo das atividades dos professores.

Aqui também € discutida a importancia de ter as TIC nos curriculos de formacgdo
inicial dos cursos de licenciatura das universidades brasileiras, oportunizando pensar
diferentes estratégias e metodologias que contribuam na formagdo de professores, seja este da
educagdo basica até a educagdo superior. Esse projeto de mudanca curricular deve iniciar de
forma gradual nas esferas educacionais, para que posteriormente se efetive de forma integral.
Partindo desde as politicas de formagdo inicial e continuada dos docentes, até¢ a estrutura
fisica e virtual das instituicdes de ensino.

Mesmo percebendo o grande destaque que as TICs tém tido no campo educacional,
os autores ainda destacam como este campo ainda ¢ pouco pesquisado, sobretudo quando se
fala de formagdo de professores para uso dessas tecnologias. Durante a pesquisa, os autores
(Nunes, Guerino, Stanzani, 2014) levantaram que dos 24 artigos estudados, somente quatro
apresentavam questoes sobre as TICs no cendrio educativo pela formacao continuada. A partir
da andlise desses artigos, chegou-se a conclusdo que existe sim uma caréncia de reflexdes a

respeito das tecnologias nos processos de formacao.
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3 O ENSINO DA SOCIOLOGIA PARA UMA EDUCACAO TRANSFORMADORA

Ao iniciar a reflexdo acerca do uso das tecnologias da informac¢do e comunicagdo no
ensino de sociologia, ¢ indispensavel pensar primeiramente sobre a didatica docente. Nesse
ponto, aqui tratada com base na perspectiva do educador, pedagogo e filosofo Paulo Freire;
especialmente no que se refere a “educacdo como pratica de liberdade”. Tendo como
fundamento os argumentos de Paulo Freire, acredita-se em um professor capaz de sistematizar
a a¢do educativa; em um educando como sujeito atuante e participante; em uma escola como

programa de cultura; e na sala de aula como espago de didlogo e diversidade intelectual.

E neste sentido que ensinar nao ¢ transferir conhecimentos, contetidos,
nem forrar, é acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou
alma a um corpo indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas
que os conotam, ndo se reduzem a condi¢@o de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender.
Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém. (FREIRE, 1996, p. 13).

Seguindo a visdo freiriana, a escola se expressa como um espago de trabalho, de
ensino, de aprendizagem. Um espago privilegiado para pensar a escola compreendida como
esfera da sociedade. Compreende-se entdo a educagdo como instrumento a servigo da
democratizacdo, que contribui na interagdo comunitaria dos grupos sociais, para formar
individuos participantes. Assim, encara-se o uso das tecnologias na educagdo como algo novo,
que vem para trazer uma nova dinamica entre o ensinar e aprender. Para isso, o professor deve
enfrentar os desafios didrios e propor diferentes interagdes em sala de aula, utilizando da
informatica e seus aparatos tecnolégicos como recurso didatico, como destacado por Sette,
Sette e Aguiar “a informatica € vista como uma nova e promissora area a ser explorada e com
grande potencial para ajudar na mudanca dos sistemas educacionais. Dai a importincia da
preparacdo de professores para o dominio das tecnologias da informagao™.

Nesse contexto, ao conceber a figura do professor, imagina-se um sujeito capaz de
efetivar o ato de aprender/ensinar, pois, para ensinar o professor antes de tudo precisa ter
conhecimento do que sera compartilhado, estar preparado; pesquisar e aprender o que se
pretende compartilhar. Destaca-se entdo a capacidade do professor/pesquisador que ao buscar
novos conteudos, temas e objetos, criar dindmicas e técnicas de ensino diferenciadas;
demonstra que a experiéncia do ensino ndo € apenas algo tedrico, mas também pratico. Sobre

o ato de aprender/ensinar Freire destaca que o “ser professor” também ¢ o “ser aluno”,
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Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo
socialmente que, historicamente, mulheres ¢ homens descobriram que
era possivel ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, que ao longo
dos tempos mulheres ¢ homens perceberam que era possivel — depois,
preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar. Aprender
precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender. (FREIRE, 1996, p. 13)

O papel do aluno também ¢ fundamental na relagdo aprender/ensinar, pois estes
trazem para o ambiente escolar uma série de questionamentos e pontos de vista da realidade
que muitas vezes nao estdo claros aos olhos dos professores, assim, fatos, acontecimentos e
relagcdes sociais que ndo sdo compreendidas naquele momento pelo estudante, tornam-se
objetos de estudo no espago da sala de aula, podendo também ultrapassar essa barreira,
levando essas discussoes para suas casas, grupos de amigos, etc. O que torna o processo de
aprendizagem um campo de discussdo amplo sobre o meio social aos quais esses sujeitos

estdo inseridos.

Pelo contrario, nas condi¢cdes de verdadeira aprendizagem os
educandos véo se transformando em reais sujeitos da construcdo e da
reconstrugcdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo. SO assim podemos falar realmente de saber
ensinado, em que o objeto ensinado € apreendido na sua razdo de ser
e, portanto, aprendido pelos educandos. (FREIRE, 1996, p. 13).

Obviamente, o professor age como mediador das discussoes desses temas dentro e
fora da escola, pois as dividas e questionamentos que os alunos trazem sao de certa maneira
uma “desordem de informagdes”, cabendo ao professor organizar e esclarecer da melhor
forma possivel, buscando sempre correlacionar e ter como base as teorias estudadas na
disciplina e instigar os discentes a refletir criticamente acerca do tema debatido, como destaca
Freire (1996, p. 13) “Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o mérito da paz
com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os conteudos
mas também ensinar a pensar certo”.

Sendo assim, ao pensar a posi¢cao de alunos e professores, como sujeitos e objetos do
processo aprender/ensinar, percebe-se que a escola seguindo a visdo freiriana, se expressa
como um espaco de trabalho, de ensino, de aprendizagem. Um espago privilegiado para
pensar a escola compreendida como esfera da sociedade. Assim, Freire (1975, p.30) diz que
“ndo ¢ a educagdo que forma a sociedade de uma determinada maneira, sendo que esta tendo-
se formado a si mesma de certa forma, estabelece a educa¢do que esta de acordo com os

valores que guiam essa sociedade”. Compreende-se entdo, a educagdo como instrumento a
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servico da democratizacdo, que contribui na interagdo comunitdria dos grupos sociais, para
formar individuos participantes.

Apds refletir acerca da educagdo como objeto de transformagdo dos sujeitos na
sociedade, devemos agora refletir sobre a ciéncia tdo conhecida por nés como Sociologia, e
que no Ensino Médio se apresenta como a disciplina que teoriza o conhecimento das trés
Ciéncias Sociais. Portanto, quando se fala no ensino da Sociologia ¢ possivel observar uma
sériec de elementos que estdo presentes na ligacdo entre o espago escolar e o social. Essa
discussdo toma como base a obra intitulada “Ensinar e aprender Sociologia” (BRIDI;
ARAUJO; MOTIM, 2014).

O ensino da Sociologia no Ensino Médio se apresenta como um dos principais
elementos para uma educacdo transformadora, pois se trata de uma disciplina crucial no
desenvolvimento da capacidade critica dos estudantes, a partir das interagdes entre teoria € a
pratica possibilitadas em sala de aula, interligando a dindmica do espago escolar com a
realidade vivida pelos estudantes. Sobre isso, as autoras destacam que: “O processo de
conhecimento na Sociologia revela-se uma chave para compreender os problemas atuais da
vida do homem em sociedade”. (BRIDI; ARAUIJO; MOTIM, 2014, p. 47)

Antes de tudo, devemos pensar a epistemologia do saber sociolégico,
compreendendo as varias etapas para adquirir o conhecimento cientifico a partir das ciéncias
sociais, com o processo de compreensdo das varias teorias criadas através do tempo pelos
mais diversos pensadores, sejam eles classicos ou contemporaneos e a partir disto,
compreender o conceito de sociedade e consequentemente associar o papel da escola aos
diversos papéis sociais.

Partindo deste ponto, ¢ importante fazer o seguinte questionamento: Qual o objetivo
do ensino da Sociologia no Ensino Médio? Esse objetivo serd entdo o de interligar as teorias
sociologicas aos contextos reais, tornando o sujeito capaz de pensar, compreender e criticar a
realidade na qual esta inserido. Deste modo, o ensino da Sociologia deve ser baseado em
métodos e debates que melhor auxiliem os professores no fazer pedagogico e na obtencao de
melhores resultados, sendo de grande importancia para a melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem da disciplina. Destacam as autoras: “A construgdo do conhecimento em
Sociologia supde a escolha de temadticas sociais emergentes e o entendimento das teorias
sociologicas explicativas da realidade, com seus conceitos inter-relacionados” (BRIDI;
ARAUJO; MOTIM, 2014, p. 51).

Ao pensar a Sociologia e todos os atributos trazidos por ela para pensarmos a

realidade social, suas estruturas e transformacdes, devemos também questionar como o
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professor de Sociologia deve agir ao trazer contextos reais e externos ao espaco escolar para
discussdo em sala de aula. Este por sua vez, torna-se um dos maiores desafios dos professores
que precisam refletir os “pré-conceitos” e valores trazidos consigo antes de repassarem de
forma cientifica para os alunos. O professor podera se adaptar e habilitar para abordar tais
questdes, trazendo metodologias e contetido que devem se adequar a linguagem, interpretagdo

e realidade dos alunos. Assim destacam Bridi, Aratijo ¢ Motim (2014):

A maneira como o professor conduz a disciplina junto aos estudantes,
preocupando-se com a significacdo dos conteudos, das metodologias
utilizadas e com a correspondéncia entre
conteido/metodologia/avaliagdo, ¢ fundamental na construcdo do
curso ¢ do conhecimento sociologico. Essas trés dimensdes, como
partes do processo de ensino-aprendizagem, devem ser
interdependentes e conectadas. (BRIDI; ARAUJO; MOTIM, 2014, p.
53)

Portanto, devemos também considerar a relagdo entre o desenvolvimento e os
processos de aprendizagem, refletindo acerca da constru¢do do conhecimento em Sociologia e
sua aprendizagem significativa, pensando a questdo da selecdo dos contetidos, as tarefas do
professor e as etapas da constru¢ao do conhecimento, que pode ser confuso e complexo se nao
for bem elaborado e aplicado. “Ao ensinar Sociologia, além de desenvolver conteudos
significativos e relevantes quanto aos aspectos social, humano e académico, o desafio para o
professor ¢ passar uma maneira de pensar ¢ de aprender a realidade” (BRIDI; ARAUJO;
MOTIM, 2014, p. 53).

Na obra as autoras trazem uma série de questionamentos que se relacionam
diretamente ao ensino da Sociologia, como o debate sobre as mudangas constantes que
acontecem sobretudo no espaco escolar, o que leva o professor a pensar sobre situagdes
atuais, buscando melhorias e visando sempre o desenvolvimento intelectual e aprimoramento
dos métodos aplicados em sala de aula. Também ¢ discutido o papel da escola e da Sociologia
diante de um cenario incerto e instavel, trazendo a discussdo acerca da indisciplina que
predomina em sala de aula. E proposto ainda o uso da interlocugdo como metodologia de
ensino-aprendizagem, proporcionando a contraposi¢do e a reflexdo de diferentes ideias.
Buscando constantemente uma relagdo de didlogo com os alunos, e que acima de tudo a
escola ofereca ferramentas para que esses possam construir suas proprias opinides e visdes
sobre a sociedade, sem doutrina-los a aceitar tecnicamente valores e costumes sociais

mstituidos.
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Nesse contexto, compreende-se também que a formacdo (seja ela inicial ou
continuada) dos Professores de Sociologia, capacita estes para um ensino da disciplina
baseado em conceitos e autores renomados na area, desenvolvendo uma discussio acerca da
Sociologia, nas mais diversas realidades educacionais, uma vez que esta ndo ¢ apenas uma
disciplina, pois estd diretamente ligada ao cotidiano de todos os individuos que fazem parte do
sistema de ensino, como demonstragdo da sua complexidade. Assim, pode-se entender que a
Sociologia serve como uma ponte de ligacao da realidade contextual para a sala de aula, como

também para despontar temas levantados dentro da escola para a comunidade.
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4 AS TICs NA EDUCACAO

Partindo da perspectiva de que as tecnologias também servem para fazer educagao,
Kenski (2007) nos livros “Educacdo e Tecnologias: O novo ritmo da informagdo” e
“Tecnologias e ensino presencial” faz uma densa reflexdo sobre a associagdo desses
elementos que fundamentam importantes mudangas na constru¢do do conhecimento humano.
Primeiramente, ¢ fundamental compreender que a educacao corresponde ao principal processo
do desenvolvimento humano, no exercicio interacional entre valores e comportamentos
insere-se 0 uso das tecnologias, pois, estas consistem em uma das bases de formacdo da
identidade individual e coletiva do sujeito em escala social. Primordialmente, devemos ter
como base de conhecimento a no¢do do conceito de tecnologias, e do processo técnico que
envolve a constru¢do destas, que compreendem importantes ferramentas para a distribui¢ao

do conhecimento humano, por isso Kenski (2003) evidencia que:

Da mesma forma, para todas as demais atividades que realizamos,
precisamos de produtos e equipamentos resultantes de estudos,
planejamentos e construgdes especificas, na busca de melhores formas
de viver. Ao conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se
aplicam ao planejamento, a construgdo e a utilizagdo de um
equipamento em um determinado tipo de atividade nds chamamos de
“tecnologia”. Para construirem qualquer equipamento — seja uma
caneta esferografica ou um computador — os homens precisam
pesquisar, planejar e criar tecnologias. (KENSKI, 2003, p. 16).

Em diversos momentos nos processos educativos, as tecnologias sao utilizadas como
recursos auxiliares, mesmo fazendo parte de praticamente todas as ocasides da agdo
pedagogica atualmente, indo desde o uso pelos professores para planejamento das disciplinas,
até a emissdo de certificados de cursos realizados pelos alunos. Sendo estes apenas alguns
exemplos das formas de uso das tecnologias na educacdo, e fica claro que a presenga de
quaisquer que sejam as tecnologias na atividade educacional, modificam intensamente a
forma de disposi¢ao do ensino. A propria autora cita um exemplo claro dessas modificagdes,
ao demonstrar a melhoria na aprendizagem do ensino de um idioma, ao se fazer uso do
computador, material audiovisual, etc. (KENSKI, 2007, p.44).

As tecnologias da informagdo e comunicagdo trazem a proposta de uma nova
realidade ao ensino, onde recursos como a TV e o computador proporcionam uma nova
mediagdo entre a técnica do professor, a compreensdo do aluno e o contetido trabalhado

(KENSKI, 2007, p. 45). Portanto, utilizadas da maneira correta, as TICs podem provocar
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significativas transformagdes no comportamento de alunos e professores, possibilitando uma

melhor recep¢do do conhecimento e maior inser¢ao do contetdo estudado.

A evolugdo tecnoldgica ndo se restringe apenas aos novos usos de
determinados equipamentos e produtos. Ela altera comportamentos. A
ampliagdo e a banalizagdo do uso de determinada tecnologia impdem-
se a cultura existente e transformam ndo apenas o comportamento
individual, mas o de todo o grupo social. (KENSKI, 2003, p. 18).

E necessario destacar que as TICs correspondem ndo somente a simples ferramentas
de uso humano ocasional, mais complexos instrumentos de interagdao entre o produtor do
conhecimento e seus produtos, desta forma, influencia diretamente (desde os primeiros
acessos) a relagdo entre o individuo, a produgdo de informagio e o mundo que ao seu redor. E
necessario refletir essa relacdo em duas etapas. Na primeira etapa, o sujeito, como produtor (e
compartilhador) do conhecimento: pesquisa informagdo, busca noticias, etc., para consolidar
aquilo que esta sendo produzido, neste ponto ha diretamente uma interagdo com as
tecnologias, as midias e a realidade a qual foi inserido. Na segunda etapa, o que ¢ produzido
(construido com base em outros produtos) ¢ divulgado nas midias por meio das tecnologias e
consequentemente podera servir como base para a construgao de outros novos produtos. Essas

etapas sao pensadas a partir do que ¢ destacado por Kenski (2003) no seguinte trecho:

Uma das caracteristicas dessas novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo ¢ que todas elas ndo se limitam aos seus suportes. Ou
seja, como Reeves e Nass (1996, p. 251) consideram, “televisores,
computadores e todos os novos suportes midiaticos sdo mais do que
ferramentas”. Em um exaustivo estudo sobre o comportamento das
pessoas em relagdo as midias, esses dois pesquisadores observaram
que elas tratam seus televisores (e computadores) como pessoas ou
lugares. Televisores e computadores participam ativamente de nosso
mundo natural e social, dizem os autores. (KENSKI, 2003, p. 19)

Porém, ¢ consenso que essas tecnologias ainda estdo longe de terem seu potencial
didatico explorado. Para que as TICs sejam capazes de trazer alteracdes no processo
educativo elas devem ser absorvidas e integradas pedagogicamente, respeitando e garantindo
um melhor aproveitamento para o ensino. O que deve ser compreendido, ¢ que a capacidade
do uso adequado das tecnologias no processo educacional depende do usuério, contudo leva-
se em conta que a interagdo entre as tecnologias e suas experiéncias sociais ¢ educacionais €
de fundamental importancia para que uma aprendizagem de qualidade acontega.

Para ocorrer essa concentracdo e integracdo pedagogica das tecnologias, torna-se

importante compreender que deve existir uma articulacdo continua entre as TICs, definidas de
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maneira mais sucinta como as técnicas ¢ métodos para comunicar surgidas, no contexto da
Revolugdo informacional e que realizam o acesso, a veiculagdo das informacdes e todas as
demais agdes comunicativas, em todo o mundo Kenski (2003, p. 19) e as conhecidas como
“tecnologias da inteligéncia”, que compreendem a fala, a escrita e outras formas de interagao
humana. Dessa forma, aconselha-se o uso continuo e relacionado desses dois meios, para que
haja um melhor aproveitamento no processo de ensino-aprendizagem e¢ de formagdo da
identidade individual e coletiva do sujeito em escala social. Sobre as “tecnologias da

inteligéncia” Levy apud Kenski, diz:

Existem outros tipos de tecnologias que vado além dos equipamentos.
Em muitos casos, alguns espacos ou produtos sdo utilizados como
suportes, para que as acgdes ocorram. Um exemplo: as chamadas
“tecnologias da inteligéncia” (Lévy 1993), construcdes internalizadas
nos espagos da memoria das pessoas ¢ que foram criadas pelos
homens para avancar no conhecimento e aprender mais. A linguagem
oral, a escrita e a linguagem digital (dos computadores) sdo exemplos
paradigmaticos desse tipo de tecnologia. (KENSKI, 2003, p. 18).

Ainda no que diz respeito as tecnologias no processo de formagdo da identidade
individual e coletiva do sujeito em escala social, Pierre Lévy apresenta um conceito de
fundamental importancia para essa reflexdo: A cibercultura. Lévy denomina de cultura do

ciberespaco, ou “cibercultura”:

O ciberespago (que também chamarei de “rede”) € o novo meio de
comunicag@o que surge da interconexdo mundial dos computadores. O
termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacdo
digital, mas também o universo ocednico de informacdes que ela
abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse
universo. Quanto ao neologismo “cibercultura”, especifica aqui o
conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes,
de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente
com o crescimento do ciberespago. (LEVY, 1999, p.17).

Unindo técnica, com esferas sociais, culturais e educacionais, o fildésofo expressa em
seu livro de mesmo nome “Cibercultura” o virtual (definido como “ciberespaco”) como um
arranque para conhecermos e projetarmos melhor o territdrio real. Deste modo, enfatiza a
técnica como produto de uma cultura, sendo assim, uma sociedade depende diretamente da
sua técnica. Ainda que ndo seja um fator determinante, a técnica (aqui compreendida como
tecnologias) viabiliza todos os aspectos da vida social. Logo, sem ela, algumas preferéncias

sociais e culturais ndo poderiam ser consideradas.
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Ao relacionar educagdo com o conceito de cibercultura anteriormente apresentado, ¢
possivel atribuir métodos para o professor se tornar um estimulo para a promogdo da
“inteligéncia coletiva” ndo sendo apenas um fornecedor direto de conhecimento. Mas o que
seria essa inteligéncia coletiva? Surgida no contexto da cibercultura e da informatica, esta
compreende um novo sistema cognitivo humano, em que a inteligéncia ndo ¢ mais
determinada ou automatizada, mas transformada e consolidada em tempo real, constituindo
um grande cérebro global: “F uma inteligéncia distribuida por toda parte, incessantemente
valorizada, coordenada em tempo real, que resulta em uma mobilizagdo efetiva das
competéncias.” (LEVY,1998, p. 28).Com o surgimento da internet, é fato que existe uma
necessidade de rever o padrdo tradicional de escola, pois os modelos de pesquisa e troca de
conhecimento tornaram-se mais interativos e imediatos. Nesse contexto, fica visivel que a
internet, assim como as midias ndo se configuram mais simples suportes, pois criaram seus
proprios ambientes de interacdo, logicas, linguagens e maneiras particulares de comunicagao

com as pessoas. (KENSKI, 2003, p. 19)

As novas tecnologias de informag@o e comunicagdo, caracterizadas
como midiaticas, sdo, portanto, mais do que simples suportes. Elas
interferem em nosso modo de pensar, sentir, agir, de nos
relacionarmos socialmente e adquirirmos conhecimentos. Criam uma
nova cultura e um novo modelo de sociedade”. (KENSKI, 2003, p.
20)

Atualmente estamos fadados a cada vez mais fazer uso das tecnologias e das midias,
um exemplo disso € o viciante uso das redes sociais que tém ganhado cada vez mais espaco
em nossas vidas e que ja sdo capazes até mesmo de substituir experiéncias e interagcdes que
antes s0 eram possiveis estando em local especifico ou com alguém. Através da tela de um
computador, celular, tablet ou de uma Smart TV ¢ possivel ter acesso a uma gama de
informagdes e conhecimentos que transformam ali mesmo, no espago de suas casas todas as
nogdes e comportamentos de um individuo. Nas palavras de Kenski (2003, p. 21) Tornam-se
“teledependentes” ou “webdependentes”, consumidoras ativas, permanentes e acriticas do
universo midiatico”.

E como consequéncia dessa relagio que a escola se depara com um grande desafio:
tornar-se um espago onde esses individuos (alunos, professores, familiares, etc.) possam
adquirir uma nog¢ao acerca da posse e do uso dessas tecnologias, seja dentro da escola ou fora

dela. Assim ¢ de fundamental importincia que ambas as partes estejam envolvidas na
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construcdo desse espago critico, pois tudo que nele foi inserido reflete diretamente nas
relagdes e comportamentos desses individuos em seu circulo social.

Ao trazer uma série de informagdes em um rapido espago de tempo, essas
tecnologias nos sobrecarregam de dados muitas vezes até desnecessarios, por isso também ¢
papel da escola mediar o recebimento dessas informagdes. Mas de que forma essa mediagao
podera ser feita? Limitando o acesso dos alunos? Nao, apenas agindo como instituicdo
seletora do conteudo que realmente ¢ valido para os estudantes, assim como realizando o
aconselhamento sobre o acesso as informacgdes, pois na era das midias de alta velocidade nem
tudo que circula ¢ informagado verdadeira.

Outro ponto importante de se destacar ¢ a democratizacao dessas tecnologias, pois ¢
de conhecimento coletivo, que mesmo em plena era digital nem todos os individuos tém
acesso as TIC, seja pela falta de condigdes econdmicas para adquirir os instrumentos, seja

pela falta de instrugdo para manusea-los. Sobre isso Kenski destaca que:

A democratizagdo do acesso a esses produtos tecnologicos — e a
consequente possibilidade de utiliza-los para a obtencdo de
informacdes — é um grande desafio para a sociedade atual e demanda
esfor¢os e mudancas nas esferas econdmicas ¢ educacionais de forma
ampla. (KENSKI, 2003, p. 22).

Dessa forma, também cabe um grande esforco da escola para possibilitar a seus
constituintes o acesso a essas informacgdes, ajustar-se a essa nova realidade de mudancas
constantes se faz necessario. Assim como para que todos tenham acesso as tecnologias, deve

haver um esfor¢co econdmico e politico geral.

Na era da informagdo, comportamentos, praticas, informagdes e
saberes se alteram com extrema velocidade. Um saber ampliado e
mutante caracteriza o atual estagio do conhecimento na atualidade.
Essas alteragoes refletem-se sobre as tradicionais formas de pensar e
fazer educagdo. Abrir-se para novas educagdes — resultantes de
mudangas estruturais nas formas de ensinar e aprender possibilitadas
pela atualidade tecnoldgica — € o desafio a ser assumido por toda a
sociedade. (KENSKI, 2003, p. 23).

Sendo assim, considera-se importante a insercao de recursos tecnologicos no ensino,
mas que estes nao substituem o papel social do professor. Na verdade, ¢ papel do professor
estar preparado (por meio das formagdes iniciais e continuadas) para utilizar as Tecnologias
da Informag¢do e Comunicagdo como recursos no processo de ensino-aprendizagem, pois

assim, produzira efeitos positivos para ambas as partes. A vista disso, também devem ser



40

adotados novos programas, métodos e curriculos que possam facilitar o trabalho do professor

e a aprendizagem dos alunos.
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5 O USO DAS TICs NO ENSINO DA SOCIOLOGIA

Tratando-se de uma disciplina fundamental no curriculo escolar, uma das principais
questdes ¢: Como aprender a pensar com a Sociologia? Esse ¢ um questionamento discutido
pelo Socidlogo polonés Zygmunt Bauman, em sua obra “Aprendendo a pensar com a
Sociologia” (BAUMAN, 2010), utilizada aqui como base para iniciar a discussdo desse
capitulo. E a partir disso, destacar pontos sobre a Sociologia como ciéncia e disciplina e a
relacdo com o aprendizado dado através do uso das TIC como recurso didatico.

E importante destacar como se apresenta a Sociologia enquanto ciéncia e disciplina
nas escolas e sobretudo no Ensino Médio. Bauman (2010), resume bem do que trata a
Sociologia quando diz: “A sociologia, nesse sentido, ¢ um espago de atividade continua que
compara o aprendizado com novas experiéncias e amplia o conhecimento, mudando, nesse
processo, a forma e o conteudo da propria disciplina”. (BAUMAN, 2010, p. 09)

Assim, somos capazes de perceber que a Sociologia ¢ o campo de discussdo nao
apenas de uma ci€ncia, mais varias, estas que por sua vez apresentam especialidades sobre as
areas do conhecimento humano, e envolvem desde suas relagdes sociais mais tradicionais,
organizacdo em instituicdes sociais complexas, até o aspecto mais intrinseco do

comportamento humano.

Os socidlogos perguntam que consequéncias isso tem para os atores
humanos, as relagdes nas quais ingressamos e as sociedades das quais
somos parte. Em resposta, formatam o objeto da investigagdo
sociologica. Assim, figuragdes, redes de dependéncia mutua,
condicionamentos reciprocos da agdo e expansdo ou confinamento da
liberdade dos atores estdo entre as mais preeminentes preocupacdes da
sociologia. Atores individuais tornam-se objeto das observagodes de
estudos sociologicos a medida que sdo considerados participantes de
uma rede de interdependéncia. (BAUMAN, 2010, p. 13).

Contemplando o objeto de estudo da Sociologia, imagina-se como se da o
compartilhamento de tais informagdes nas escolas, principalmente no que diz respeito a
jovens estudantes do Ensino Médio. Esse conhecimento deve ser posto pelo professor de
forma clara, facilitando a compreensao dos alunos que nessa fase estdo inseridos em uma série
de dilemas e duvidas, as quais percorrem seus imaginarios e suas relagdes pessoais. Os jovens
representam um ideal de mudanga cada vez mais evidente nos dias atuais, eles sdo uma das
principais fontes de diversos conflitos, seja no real, seja no virtual. E justamente no virtual

que eles atualmente mais estabelecem seus vinculos, sobretudo nas redes sociais, que crescem
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e se multiplicam em variados perfis diariamente. Essa multiplicidade de interagdes virtuais ¢
alvo ndo somente das midias, mais também da economia e da educacdo por exemplo.

A economia trata esse “boom” de informag¢des como algo bom para a producdo de
bens de consumo, pois quanto mais jovens interligados nas redes, mais recursos tecnoldgicos
devem ser produzidos, e consequentemente o comércio sera impulsionado, sobretudo pela
atualizagdo continua de equipamentos como celulares, notebooks, tablets e outros inimeros

aparatos tecnologicos.

A existéncia de sucessivos escaldes de jovens significa o eterno
suprimento de “terras virgens”, inexploradas e prontas para cultivo,
sem o qual a simples reprodug¢do da economia capitalista, para ndo
mencionar o crescimento econdmico, seria quase inconcebivel. Pensa-
se sobre a juventude ¢ logo se presta ateng@o a ela como “um novo
mercado” a ser “comodificado” e explorado. “Por meio da forga
educacional de uma cultura que comercializa todos os aspectos da
vida das criangas, usando a internet e varias redes sociais, € novas
tecnologias de midia, como telefones celulares”, as institui¢des
empresariais buscam “imergir os jovens num mundo de consumo em
massa, de maneiras mais amplas ¢ diretas que qualquer coisa que
possamos ter visto no passado. (BAUMAN, 2013, p. 32).

A educacdo transforma esse grande deslocamento informacional em uma
oportunidade de abranger — dentro e fora do espagco da sala de aula — as mais diversas
questdes e acima de tudo trabalha-las em concordancia com as teorias dos mais variados
autores. Unir educagdo e tecnologias torna atrativo aos jovens assuntos muitas vezes
considerados por eles como ‘“chatos”. Nesse contexto estd o uso das TIC no ensino da
Sociologia, pois a partir de pesquisas feitas em casa, na escola ou outros espagos, com o uso
da internet em computadores e celulares, o professor amplia a discussdo acerca de questdes
tdo importantes para esses jovens, como “género e sexualidade”, “democracia, cidadania e
direitos humanos”, “violéncia e segregacdo socioespacial”, dentre outros. Proporcionando aos
alunos a tomada de um conhecimento tradicional do senso comum e que a partir dessa

dindmica de ensino se torna significativo, sobre isso Bauman (2010) diz que:

Aprender a pensar sociologicamente ¢ uma atividade que se distingue
também por sua relacdo com o chamado “senso comum”. Talvez mais
ainda que em outras areas de estudo, a relagdo com o senso comum ¢&,
na sociologia, conformada por questdes importantes para sua
permanéncia e sua pratica. (BAUMAN, 2010, p. 13).

Quando se fala em educagdo e internet ndo se pode deixar de lado elementos que

alicergam essa relacdo, como as midias digitais. Estas que por sua vez sdo um dos pontos de
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debate do antropologo e filésofo Jestis Martin-Barbero. Em sua obra “A comunica¢do na
educacdo” traz para o debate o papel da aprendizagem, da formagao, da educacdo e do uso das
tecnologias na sala de aula, com uma reflexdo que utiliza até mesmo a contribuigdo teoérica de
Paulo Freire, este que como ja foi visto defende uma alfabetizacdo cultural. Martin-Barbero
(2000), responsavel por discutir que no desenvolvimento tecnoldgico-midiatico estdo
inseridos os reflexos de uma nova cidadania, com destaque para o sujeito contemporaneo
caracterizado pela a¢do, modos e necessidades proporcionadas pelas midias digitais.

Ao situar o papel e o lugar da comunica¢do e da educagdo, o autor faz uma critica a
educagdo escolar tradicional considerada por muitos, atualmente, como “ultrapassada”. Que
mesmo tendo como recurso incontaveis possibilidades para a educagdo, continuam com um
modelo de aprendizagem que ndo acompanha as mudancas estruturais de uma sociedade
midiatica e tecnologica. Ao falar sobre isso, concebeu o conceito de “Educomunicagdo” onde
sugere que a educacao deve se adequar a métodos e processos que facam uso das tecnologias
e suas midias digitais, para que se passe de “uma sociedade com sistema educativo para uma
sociedade educativa” (MARTIN-BARBERO, 2000, p.10), uma educagdo capaz de sustentar
uma sociedade “aprendente”, que questiona e reavalia todos os seus processos e conflitos.
Logo, elaborando solugdes para eles. Sobre o lugar das TIC na educacao Kenski (2003)

também destaca que:

A apreensdo do conhecimento na perspectiva das novas tecnologias
eletronicas de comunicagdo ¢ informagdo, ao ser assumida como
possibilidade didatica, exige que, em termos metodologicos, também
se oriente a pratica docente com base em uma nova logica. [...] Nessa
abordagem alteram-se principalmente os procedimentos didaticos,
independentemente de uso ou nZo das novas tecnologias em suas
aulas. E preciso que o professor, antes de tudo, posicione-se nio mais
como o detentor do monopolio do saber mas como um parceiro, um
pedagogo, no sentido classico do termo, que encaminhe e oriente o
aluno diante das multiplas possibilidades e formas de alcangar o
conhecimento e de se relacionar com ele. (KENSKI, 2003, p. 39).

Atualmente, em um meio determinado por incontaveis mudangas, cada vez mais
motivado pelos avangos tecnoldgicos, surge uma sociedade marcada pela informagdo e o
conhecimento. Assim, o socidlogo espanhol Manuel Castells (2003) conceitua essa nova era
como “Sociedade da Informac¢ao”. Em sua obra “A sociedade em rede” Castells faz uma série
de observagdes acerca dessas mudangas, destacando os pontos positivos e negativos de todo
esse processo de inovagdo tecnologica e informacional na sociedade. Deste modo, ¢ de
essencial importancia que os impactos de todo esse processo de inclusdo digital na populagao

brasileira sejam observados, destacando a educacdo como um dos campos que mais tem sido
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tomado com todas essas mudancas, compreendida como a base de formag¢ao do conhecimento

dos individuos e da sociedade em geral. Segundo Castells (2003),

O que caracteriza a revolugdo tecnoldgica atual ndo é o carater central
do conhecimento ¢ da informagdo, mas a aplicagdo deste
conhecimento e informagao a aparatos de geragdo de conhecimento e
processamento da informacdo/comunicagdo, em um circulo de
retroalimentacdo acumulativa entre a inovagédo e seus usos”. A difusao
da tecnologia amplifica infinitamente seu poder ao se apropriar de
seus usuarios e redefini-los. As novas tecnologias da informagao nao
sdo apenas ferramentas para se aplicar, mas processos para se
desenvolver. (...) pela primeira vez na histéria, a mente humana é uma
forca produtiva direta, ndo apenas um elemento decisivo do sistema de
producdo. (CASTELLS, 2003, p.7).

E nesse contexto que se situa o desafio imposto a escola por esta nova sociedade,
uma educacao que possa provocar nos estudantes a capacidade de desenvolver competéncias
para participar e interagir em um mundo conectado. A escola é cada vez mais cobrada a
encontrar solugdes inovadoras para os problemas atuais e futuros, inspirar a compreensao de
que a aprendizagem ndo ¢ uma acao estagnada, e sim que acontece gradativamente durante

toda a vida. Assim destaca Kenski (2003),

A dinamica da sala de aula, em que alunos e professores se encontram
fisicamente presentes, também se altera. As atividades didaticas
orientam-se para privilegiar o trabalho em equipe, em que o professor
passa a ser um dos membros participantes. Nessas equipes, o tempo ¢
0 espaco sdo o da experimentagdo e da ousadia em busca de caminhos
e de alternativas possiveis, de didlogos e trocas sobre os
conhecimentos em pauta, de reciclagem permanente de tudo e de
todos. (KENSKI, 2003, p. 39)

Tendo em vista isso, ainda ¢ possivel fundamentar a reflexdo acerca do desafio
imposto a escola, em atualizar-se e integrar-se a uma sociedade marcada pela interagdo com
as midias digitais, utilizando como aporte tedrico o autor norte-americano Henry Jenkins
(2008), que traz o conceito de “Narrativa Transmidia” completamente aplicavel quando se
trata da relag@o entre tecnologias e educagao.

Dentro desse contexto, Jenkins (2008) propde o conceito de narrativa transmidiatica
como uma estratégia que compreende e se adapta ao periodo de revolucdo cultural
proporcionado pelas midias digitais. A possibilidade do publico em escolher a melhor forma
de interagir e absorver informagdes, utilizando diversas plataformas, permitindo uma real
interagdo com aquilo que ¢ produzido, sendo possivel inclusive, ser participante e ativo na

criagdo daquilo que estd consumindo, podendo inclusive complementar o que ja se tem
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conhecimento com informagdes adicionais que se encontram a disposicdo, abrindo uma série
de novas possibilidades para relacionar o que ¢ estudado com marcas, produtos, séries, filmes,
games e projetos que fazem parte do seu dia a dia. Sobre essa capacidade em relacionar os

conteudos midiaticos com os escolares, Kenski (2003) frisa que,

A escola, portanto, como uma das instituigdes de memoria social,
coloca-se como ponto de recepgdo e¢ de troca com as demais
institui¢oes culturais, visando promover a “educacdo” em um sentido
amplo. Garantir a necessaria adesdo social a um projeto de
convivéncia integrada com o0s outros espagos sociais ¢ as mais
recentes tecnologias — essa ¢ a necessidade educacional da nova era.
(KENSKI, 2003, p. 40)

Portanto, para que exista um ensino pautado nas necessidades dos individuos do
século XXI, a escola deve associar a suas praticas educativas novos modelos de ensino e
aprendizagem, a fim de ajustar-se a realidade na sociedade da informacdo. O professor deve
repensar suas praticas, trazendo novas possibilidades oferecidas pela internet e as midias
digitais, tornando suas aulas (com destaque para a Sociologia) mais atraentes, instigando os
alunos a desenvolverem seu potencial em aprender coletivamente, porém destacando que deve
existir um planejamento e uma formacao (inicial e continuada) legitima, pois o uso das TIC

nao garante a evolugdo e o sucesso na aprendizagem.
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6 FORMACAO DE PROFESSORES E CENARIO POLITICO

Diante de um cenario politico nacional tdo cadtico, marcado por acirradas disputas
politicas, desconhecimento dos governantes eleitos, corrup¢do, violéncias simbolicas e
concretas, entre outros fatores; acaba-se caindo no esquecimento discussdes basilares para um
bom desenvolvimento social, politico, econdémico e cultural do nosso pais. Entre estas
discussoes estdo as que envolvem diretamente instituicdes como a saude, a educagao.

Nesse contexto, ¢ necessario questionar e refletir acerca de importantes
acontecimentos que acabam por mudar completamente o rumo dessas instituigdes, aqui,
busca-se destacar os principais fatos que abarcam a educagdo brasileira. Politicas publicas
educacionais tém como objetivo historico influenciar diretamente o andamento dos diversos
niveis de ensino, seja ele infantil, fundamental, médio ou superior. Assim, diante de tudo que
se € colocado como meta e objetivo para a educagdo, observa-se a imensa responsabilidade
que ¢ depositada na figura do professor, que mesmo em meio a todas as circunstancias ¢
apontado como o principal agente da qualidade da educagdo nacional. O professor, que na
visao de Demo (1992, p. 36) ¢ um dos principais formadores do desenvolvimento social,
necessita estar sempre antenado as mudangas que ocorrem em seu meio, a fim de langar-se
cada vez mais adiante na pratica pedagogica e no saber docente. Desta maneira, compreende-
se a formacao de professores como uma das principais ferramentas para um efetivo sucesso na
educagdo de um pais com tanto potencial de progresso como o Brasil.

Desde a sua instauragdo em 30 de janeiro de 2009 no diério oficial da unido pelo até
entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva, a Politica Nacional de Formacao de Professores ja
sofreu uma série de mudangas, sejam elas positivas ou negativas. Com a principal finalidade
de organizar a formagao inicial e continuada dos profissionais do magistério para a educagao
basica, em regime de colaboragao entre a Unido, os estados, o Distrito Federal e os
municipios. Desta maneira, os cursos de atualizagdo e especializagao de professores ficam sob
responsabilidade da Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e
deverao ser homologados por seu Conselho Técnico-Cientifico da Educagao Basica. Estas
formacgdes sdo de extrema importancia para toda a esfera educacional, destacando a
necessidade de articulacao entre formagdes inicial e continuada, bem como entre os diferentes
niveis ¢ modalidades de ensino sdo compromissos publicos do Estado.

O documento, antes de passar para a aprovagao presidencial, na ocasido foi
apresentado e discutido por profissionais da area e os mais diversos setores da sociedade,

estando disponivel para consulta publica e sugestdes no portal do Ministério da Educacgdo
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(MEC), entre os dias 10 de outubro e 24 de novembro de 2008. Por fim, apds aprovado e
instaurado, destaca temas que diz respeito a educacdo inclusiva, educagdo no campo,
educacdo de jovens e adultos, bem como apoio a programas de formagdo em regides e
comunidades com necessidades especificas, como quilombolas e indigenas.

Para assegurar a implementacdo da Politica, definiu-se a formagdo de Foéruns
Estaduais de Apoio a formacdo Docente em regime de colaboragdo entre os entes da
federacgdo, esta que por sua vez concretiza-se por meio de planos estratégicos.

Em dados anteriormente apresentados pela CAPES, foi demonstrado que mais de
40% dos professores em sala de aula no pais, ndo possuem formagao na drea em que atuam,
seja ela na educacdo infantil, fundamental, média ou superior. Desta maneira, ¢ perceptivel
que a formacdo, seja ela inicial ou continuada, influencia diretamente na constru¢do e no
compartilhamento do saber docente. Os saberes dos professores ndo sdo saberes
caracterizados unicamente por uma construgdo individual, sendo assim, a formagdo também
age como elemento de socializacdo destes saberes, que somados com outras diversas
experiéncias vividas pelo profissional podem ser compreendidos, e considerados em todos os

seus aspectos. Isso ¢ reafirmado por Gauthier (2006) quando ele destaca que

E muito mais pertinente conceber o ensino como a mobilizacio de
varios saberes que formam uma espécie de reservatorio no qual o
professor se abastece para responder a exigéncias especificas de sua
situagdo concreta de ensino. (GAUTHIER, 2006, p.28)

Saindo deste primeiro momento de discussdo acerca da instauragao das politicas
publicas de formagdo de professores, avista-se agora uma realidade nao tao diferente na
teoria, porém sem muito fundamento na pratica. No decorrer dos ultimos anos, com a
mudanca de diferentes governos, pouco se foi feito a respeito do que inicialmente era
almejado. Trazendo para um cenario atual, mais precisamente para o governo pos-golpe do
presidente Michel Temer, a educagdo brasileira depara-se com o langamento da “nova”
Politica Nacional de Formagao de Professores. O MEC neste momento do langamento (18 de
outubro de 2017) demandou um investimento de aproximadamente R$ 2 bilhdes, que tem
como objetivos abranger desde a criacdo de uma Base Nacional Docente até a ampliacdo da
qualidade e do acesso a formacgdo inicial e continuada de professores da educacdo basica.
Assim como a criagdo da nova proposta de formacdo (atualmente ja em execu¢do) do

Programa de Residéncia Pedagdgica, onde o MEC oferta 80 mil vagas para professores em
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formacdo. Na fala proferida para a imprensa em 2017, o até entdo Ministro da Educacao,

Mendonga Filho diz (informacao verbal):

A boa formacg@o de professores ¢ fundamental e tem um impacto
direto dentro da sala de aula, principalmente, na questdo da qualidade
do ensino e¢ do aprendizado das criangas e jovens nas escolas de
educagdo basica do Brasil. Um dos compromissos do MEC ¢ valorizar
o papel do professor e, a0 mesmo tempo, iniciar essa valorizagdo a
partir da formagdo, com qualidade e reconhecimento. A residéncia
pedagogica ¢ um caminho que vai facilitar a amplitude do
conhecimento pratico-profissional e a melhora da qualidade do ponto
de vista de lecionar dentro da sala de aula. (MENDONCA FILHO,
2017)

Ler as palavras ditas pelo até entdo Ministro, torna a reflexdo cada vez mais
necessaria, levando em consideragdo o fato de que em seu atual mandato foi considerado o
“coveiro da educagdo brasileira”. Palavras como estas, citadas anteriormente, fogem da linha
de raciocinio do Ministro que defende veementemente a privatizacdo da educagdo publica,
assim como o corte de verbas destinadas para a educagdo, que ficou em evidéncia durante
todo o tempo em que esteve a frente do Ministério da Educacao.

Sobre a Residéncia Pedagogica, o MEC esclarece que esta, por sua vez, faz parte da
modernizacdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e traz
novidades; como a formacao do estudante do curso de graduacdo que terd estagio
supervisionado com ingresso a partir do terceiro ano da licenciatura, ao longo do curso, na
escola de educagdo basica. O objetivo principal ¢ a melhoria da qualidade da formagao inicial
e uma melhor avaliacdo dos futuros professores que contardo com acompanhamento
perioddico. O programa tem como requisito a parceria com instituicoes formadoras e convénios
com redes publicas de ensino.

Ainda na ocasido da apresentacdo da politica de formagao, a entdo secretdria-
executiva do MEC, Maria Helena Guimaraes de Castro, fez uma apresentagdo da nova
politica de formagdo e destacou a importancia da qualidade do professor na melhoria do
aprendizado. Evidenciando que os principios da Politica Nacional de Formacao de
Professores consistem em uma maxima colaboragdao entre Unido, redes de ensino ¢
instituicdes formadoras; maior articulagdo entre teoria e pratica em cursos de formagdo de
professores e dominio sistémico da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), além de uma
visdo sistémica e articulag@o entre instituicdes formadoras e escolas de educagao basica.

Segundo dados do MEC de 2018, disponiveis no Plano de Desenvolvimento da

Educacdo, as mudangas foram necessarias pois partiram de uma série de preocupantes
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indicadores relacionados a educagdo publica; como desempenho insuficiente dos estudantes,
baixa qualidade da formacdo inicial dos professores no pais, um histérico de curriculos
extensos com auséncia de atividades praticas e estdgios curriculares sem planejamento e sem
vinculagdo com as escolas. Entre as propostas de melhorias, também se incluiu a criacdo da
Base Nacional de Formagao Docente que tem como objetivo nortear o curriculo de formagao
de professores no pais, em consonancia com a proposta de colaboragdo entre estados,
municipios, instituigdes formadoras e do Conselho Nacional de Educacdao (CNE).

Outra questdo abordada pela politica de formacao, destaca que a partir de 2018, o
MEC passa a reservar 75% das vagas da Universidade Aberta do Brasil (UAB) para a
formacao de professores que cursem seu primeiro ou segundo curso de licenciatura. A
estratégia faz parte da politica de continuidade da retomada da UAB, que ndo ofertava vagas
desde o ano de 2014 e que s6 em 2017/2018, ofereceu 250 mil vagas. O objetivo também
enfatiza a ampliacdo de cursos de mestrado profissionalizante, abrangendo todas as areas e
componentes curriculares da BNCC. Assim, passaram a ser oferecidos mestrados
profissionais para professores de educacdo bésica, cursos de especializacdo e o aumento da
cooperacao internacional nessa formagao.

Chegado o final da gestdo Michel Temer (2016-2019), um documento intitulado
“BNC — Formacao de Professores” foi entregue em dezembro de 2018 ao Conselho Nacional
de Educacao (CNE). Porém, com a posse do atual presidente, ¢ dos novos gestores do
Ministério da Educagao, este documento foi enviado para uma revisao visando avaliar melhor
as propostas apresentadas, antes de seguir adiante. Passada a grande desordem das eleigdes
presidenciais no Brasil, entra-se em um governo marcado pela falta de conhecimento e
experiéncia no que diz respeito a educacdo. Diante de uma série de tragicos e desesperadores
acontecimentos atuais, o que fica cada vez mais evidente ¢ o completo despreparo do atual
Presidente Jair Bolsonaro, assim como seus escolhidos para encabecar a gestdo dos
Ministérios.

E nesse contexto, sob comando do atual Presidente Jair Messias Bolsonaro, o até
entdo Ministro da Educacdo Ricardo Vélez Rodriguez, no fim de fevereiro do ano de 2019
apresentou os sete pontos prioritarios de sua gestdo, que incluem uma nova politica de
alfabetizacdo, mais disciplina na sala de aula e formacdo de mais intérpretes de Libras. Destes
sete pontos, cinco abordam especificamente uma das metas do Plano Nacional de Educacao
(PNE), consideradas por especialistas como a prioridade para a melhoria do ensino no pais.
Segueabaixo os sete pontos prioritarios na ordem em que foram apresentados pelo ex-ministro

Vélez: Politica Nacional de Alfabetizagdao; Base Nacional Comum Curricular (BNCC);
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Educag¢ao Basica com foco da renovagao do Fundeb; Novo Ensino Médio com foco no Ensino
Profissionalizante; Escola Civico-Militar; Educacdo Especial com foco na formagdo de
intérpretes de Libras e por fim, Formagao de Professores.

Dessas prioridades, a alfabetizacdo, o Fundeb entre as fontes de financiamento da
educacdo, o ensino profissionalizante, a educagdo especial e a formacao de professores estdo
contempladas no Plano Nacional de Educacdo (PNE) vigente de 2014 a 2024. Aqui, o que se
busca destacar ¢ a questdo da formagdo de professores que foi apresentada como a sétima
prioridade para o governo, ficando posterior a “Escola Civico-Militar”. Segundo o PNE
(2014-20240), os professores estdo incluidos em 8 das 20 metas do PNE, que abordam tanto a
formacao inicial e continuada dos professores, quanto a valorizagdo financeira da profissao
docente.

Diante de quase uma década de vigéncia do Plano Nacional de Educacdao (PNE), o
Brasil apresenta um quadro de desrespeito as metas apresentadas. E segundo o monitoramento
anual feito pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), provavelmente ndo vai conseguir cumprir as metas que vencem em 2024. O plano que
resume as prioridades que todos os governos devem seguir para que o Brasil possa combater
os problemas de aprendizagem nas escolas brasileiras ndo estd sendo devidamente executado
e cumprido. No monitoramento mais recente, divulgado pelo Inep em 2018, o Brasil s6 tinha
uma meta alcangada em 20, e risco de estagnacao e descumprimento.

Em entrevista concedida ao Portal G1 (2019), Nogueira Filho do Todos Pela
Educagao, destaca que a lista de prioridades ¢, de modo geral, positiva, porém afirma que falta

clareza e substancia nos compromissos anunciados por Vélez. (informagao verbal)

Com excecdo da tematica sobre escolas civico-militares, os pontos
destacados encontram importante respaldo nas evidéncias sobre o que
precisa ser foco da discussdo para termos uma educagdo de melhor
qualidade em escala e para todos. Relevante também o indicativo
sobre a inten¢do de dar continuidade a algumas questdes centrais que
0 pais conseguiu avangar recentemente, como a Base Nacional
Comum Curricular e o processo de modernizagdo do ensino médio.
(NOGUEIRA FILHO, 2019)

Diante dessa breve abordagem da situa¢do da Educacdo Brasileira, percebeu-se que
em meio a todas as situagdes criticas, uma série de fatores se apresentam quando se trata de
formagdo de professores. Como consequéncia do mais evidente entre eles, que consiste na
desvalorizagdo extrema do profissional da educagdo, estd a precarizacdo do trabalho, assim

como sua intensificacao.
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O que deve ser proposto ¢ uma condi¢do para o desenvolvimento de uma formagao
que abranja um sentido critico e reflexivo de cada profissional. Capacitando-o para exercer
um trabalho docente em que seja possivel realizar-se no que faz, sentir-se parte importante e
necessaria de um todo. Porém, a inser¢do de uma proposta de formagdo de professores no
Brasil, deve ir de encontro com a realidade histérica da educacdo brasileira, que sempre foi
desvalorizada.

Além do que ¢ escrito e dito, a formacao de professores no Brasil deve seguir da
teoria para a pratica, realizar ndo apenas projetos, mas sim politicas que de fato sejam
efetivas. Em meio a tanto desconhecimento, e de tanta agressdo a educagdo brasileira, a
sociedade e os governantes devem ver a educacdo como a Unica saida de uma situagdao de
selvageria para uma civilizagdo. Compreender a figura do professor como elemento essencial
para a construcao de uma sociedade livre de ignorancia, capaz de tornar individuos aptos a

pensar criticamente e atuar como agente social de transformacgado e desenvolvimento social.
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7 ANALISE DOS DADOS APONTADOS PELOS PROFESSORES

Conforme mencionado anteriormente, a pesquisa foi realizada com a colaboracao de
8 (oito) professores que ja lecionaram ou lecionam a disciplina Sociologia no Ensino Médio
de escolas publicas estaduais em trés municipios paraibanos: Patos, Sumé ¢ Monteiro. Todos
participaram voluntariamente e deram consentimento para divulgar os dados dessa pesquisa.
Os resultados obtidos na pesquisa a serem apresentados referem-se aos questionarios
aplicados e respondidos com a contribuicao dos 8 (oito) professores.

Levando em consideracdo que os objetivos especificos da pesquisa envolvem
perceber os processos formativos para o uso de tecnologias pelos quais esses professores
passaram; identificar os desafios enfrentados no fazer pedagodgico dos professores para
aplicacdo das TICs em sala de aula e analisar os reflexos destas no processo de ensino
aprendizagem, sobretudo da Sociologia nos espacos educativos, foi proposto nesta pesquisa
destacar duas funcdes no uso das TICs no contexto pedagogico. A primeira fungdo se traduz
na trajetoria de formacao que esses profissionais tiveram e as possibilidades de comunicacao
entre os membros da comunidade, neste caso, professores do Ensino Médio da rede publica
que trazem consigo experiéncias da pratica e que ampliam entre si o debate sobre o uso das
TICs enquanto ferramenta auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, com suas
implicacdes e €xitos.

A segunda funcdo consiste em como esses processos de formacdo poderiam
proporcionar o uso destas tecnologias pelos professores possibilitando o estabelecimento de
uma ordem que criard mecanismos de orientacdo para que os sujeitos se mobilizem dentro do
mundo material e social de forma a exercer controle sobre os espagos da vida, ou seja, as
motivacdes € os objetivos profissionais a serem atingidos por meio da ado¢do de praticas
pedagdgicas mediadas pelo uso das TICs, enquanto professores do Ensino Médio da rede
publica, apontando para isto seus desafios e €xitos, tudo isso com o auxilio de um material
didatico planejado para de certa forma servir como suporte para esses profissionais durante
momentos de formag¢ao ou atuacdo em sala de aula.

Inicialmente, o critério de escolha do campo de pesquisa foi o contato prévio feito
durante pesquisas anteriores, assim, foi realizada a apresentagdo da pesquisa para os
professores, em seguida o planejamento do questionario semiestruturado e a partir disso o
envio individualmente deste por e-mail para cada professor. O questiondrio consistia em
responder 15 (quinze) questdes, sendo 11 (onze) abertas e 4 (quatro) fechadas, onde os

professores poderiam descrever abertamente sobre suas experiéncias com o uso das TICs no
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processo educacional. O nome dos professores participantes da pesquisa serda mantido em
sigilo, portanto, serdo identificados aqui como P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7 e P8. A seguir
apresentamos o perfil de cada professor ¢ em seguida os resultados dos questionarios

aplicados com o detalhamento das descri¢des e analises.

Quadro 1 - Perfil docente.

P1

Género: Masculino

Idade: 41 ANOS

Escolaridade: (Sua area de formagdo é Ciéncias Sociais/Sociologia?) Nao.
Minha formagao inicial é em Licenciatura em histéria. Fago Mestrado
profissional em Sociologia.

Ha quanto tempo leciona? Ha 15 anos

Qual modalidade (série, etapa) leciona atualmente? Desde que comecei, em
2005, leciono no Ensino Fundamental e Ensino Médio, nas modalidades EJA —
Educacao de Jovens e Adultos e Educacdo Regular.

P2

Género: Feminino

Idade: 33 anos

Escolaridade: (Sua area de formacédo é Ciéncias Sociais/Sociologia?)
Licenciatura Plena em Ciéncias Sociais (UFCG); Bacharel em Ciéncias Sociais
(UFCGQG); Especializagao em Fundamentos da Educagdo e Praticas Pedagogicas
Interdisciplinares (UEPB).

Ha quanto tempo leciona? 10 anos

Qual modalidade (série, etapa) leciona atualmente?

1* série, 2° série, 3" série do Ensino Médio — Escola Cidada Integral.

P3

Género: Feminino

Idade: 37 anos.

Escolaridade: (sua area de formagéo é ciéncias sociais/sociologia?)
Licenciatura plena em ciéncias sociais (UFCG — Campus de Campina
Grande).

Ha quanto tempo leciona? Enquanto professora de sociologia, ha 7 anos.
Qual modalidade (série, etapa) leciona atualmente?

Enquanto professora efetiva da rede estadual da Paraiba leciono a
disciplina de sociologia para as séries de ensino médio (nesses dois anos de
mestrado estou licenciada).

P4

Género: Masculino

Idade: 24 anos

Escolaridade: (sua area de formacao € ciéncias sociais/sociologia?)
Superior completo / licenciatura plena em ciéncias sociais

Ha quanto tempo leciona? Seis meses

Qual modalidade (série, etapa) leciona atualmente? Ensino médio.

PS

Género: Feminino

Idade: 36

Escolaridade: (sua drea de formacao é ciéncias sociais/sociologia?) Superior
completo, com Licenciatura em Letras.
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Ha quanto tempo leciona? S anos
Qual modalidade (série, etapa) leciona atualmente? Ensino Médio

P6

Género: Masculino

Idade: 25

Escolaridade: (Sua area de formacao € Ciéncias Sociais/Sociologia?)
Ciéncias Sociais

H4 quanto tempo leciona? A pouco mais de quatro meses.

Qual modalidade (série, etapa) leciona atualmente? Ensino basico. 9° Ano
(fundamental IT), 2° Ano (médio).

P7

Género: Feminino

Idade: 39 anos

Escolaridade: (Sua area de formacao € Ciéncias Sociais/Sociologia?)
Licenciatura Plena em Letras e Mestrado em Educacio.

Ha quanto tempo leciona? 15 anos

Qual modalidade (série, etapa) leciona atualmente? Ensino Médio.

P8

Género: Masculino

Idade: 55 anos

Escolaridade: (Sua area de formacao € Ciéncias Sociais/Sociologia?)
Licenciatura Plena em Historia

Ha quanto tempo leciona? 17 anos

Qual modalidade (série, etapa) leciona atualmente? Fundamental e séries
iniciais.

Fonte: Autor. Construido com os dados da pesquisa.

Percebemos que dos oito professores, temos quatro de género feminino e quatro de
género masculino, com diversas faixas de idade. Entre os niveis de escolaridade apenas quatro
tem uma formagao inicial em Licenciatura em Ci€ncias Sociais € apenas trés contam com uma
P6s-Graduacao. Em relagao ao tempo de magistério, quatro lecionam a mais de dez anos, dois
a cinco anos ou mais ¢ dois a menos de um ano. Sobre a modalidade em que lecionam
atualmente, apenas um dos oito professores ndo leciona no Ensino Médio. Em seguida, ao
serem questionados sobre as Tecnologias de Informac¢do e Comunicacao os professores deram

as seguintes respostas:
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Quadro 2 - Estudo e conceito das TICs.

Pergunta 07: Vocé ja estudou acerca das|Pl: SIM. De forma simples, sdo recursos
Tecnologias de Informag¢do e Comunicagdo (TIC)? |tecnologicos advindos da computacdo e que tem
Abaixo, defina se possivel seu conceito: como objetivo facilitar a troca de informagdo e
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem.

P2: SIM. Considero que as TICs sdo um conjunto
de recursos tecnologicos, que proporcionam,
através da automagdo e comunicagdo a interagdo e
praticidade em diversos aspectos da vida, dentre
estes o processo de ensino e aprendizagem.

P3: SIM. TICs um conjunto de recursos
tecnologicos importantes para a difusdo de
informagoes e da comunica¢do de forma mais
geral, surgidos a partir da populariza¢do da
internet e que passou a fazer parte de varios
setores, inclusive na educagdo e que propicia
diversas possibilidades na relagdo do ensino-
aprendizagem.

P4: NAO.

P5: SIM.Sdo Tecnologias da Informagdo e da
Comunica¢do, que inclui varios meios técnicos
para auxiliar o papel da comunica¢do através da
informatica, como hardwares, softwares, de
computadores, redes, celulares, estes utilizados de
formas integradas, que servem no caso, da
educagdo para o melhoramento da pratica
educativa dos professores.

P6: SIM. Sim. No meu entendimento, TIC's se
caracterizam por um universo de meios
tecnologicos que utilizamos para buscar e
transmitir informagoes, além de nos comunicar na
atualidade.

P7: NAO.

P8: SIM. Sdo as tecnologias que surgiram com a
Revolucdo Industrial, contribuindo para ampliar o
acesso a comunicagdo e tem sido apropriado para
facilitar o conhecimento no dmbito escolar.

Fonte: Autor. Construido com os dados da pesquisa.

Ao fornecer essa resposta, seis dos oito professores demonstram ja terem
conhecimento amplo sobre as Tecnologias da Informac¢do e Comunicag¢do, assim como
destacam a apropriagdo destas em esfera educacional como recurso facilitador no processo de
compartilhamento do conhecimento. Esse aspecto ¢ discutido nas palavras de Oliveira (2001)
quando destaca a relacdo educagdo e tecnologia. Pois o conhecimento envolve areas

diversificadas do saber e se expressa através do contetido curricular numa abordagem com as
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TICs e prevé também a interacdo entre professor/aluno/conhecimento. Por estar em processo
de configuragdo e por compreender territorio dificil de delimitar, caracterizado por muitos
deslocamentos de centro e margens, relacionados a objetivagdo das tecnologias e da sua
incorporagao educacional, bem como aos espacos e fluxos envolvidos.

As TICs possibilitam mudangas fundamentais na vida das pessoas, na sociedade, nas
crencas, na cultura, na vida econdmica, nas formas de trabalho e também no processo de
ensino-aprendizagem nas escolas. A partir dessas respostas, percebemos que a evolugdo
tecnoldgica que estd a cada dia mais emergente, mostra uma nova face para o ensino, um
novo leque de possibilidades, € que essas tecnologias promovem uma verdadeira revolucao da
maneira de pensar a educagdo. Moran (2005) comenta que ensinar com as novas midias sera
uma revolugcdo se mudar os paradigmas convencionais do ensino que mantém distantes os
professores e alunos. Do contrario, s6 conseguira dar um verniz de modernidade, sem mexer
no essencial. A internet ¢ um novo meio de comunicacdo, mas que pode ajudar a rever, a
ampliar e a modificar muitas das formas atuais de ensinar e de aprender.

Quando questionados sobre as formas de utilizagdo das TICs no processo

educacional foram obtidas as seguintes respostas:

Quadro 3 - TICs no trabalho pedagogico.

P1: Apesar das TICs serem a “bola” da vez, elas

Pergunta 08: Como educador (a), de que forma|dinda sdo pouco utilizadas, principalmente nas

vocé utiliza as TIC no trabalho pedagogico? escolas publicas, por varios fatores. Sendo o livro
didatico ainda a principal ferramenta no ensino-

aprendizagem. Quando utilizo as TICs, o fago
como recurso complementa.

P2: O uso das TICs no processo de ensino
aprendizagem hoje vai além do espaco da sala de
aula, entdo desde o momento em que estou
realizando o planejamento da aula até o momento
em que busco avaliar o conteiido trabalhado, estou
fazendo uso dessas ferramentas. Ndo basta
fazermos uso  apenas de uma aula através da
projecdo de tela de computadores ou de exibir um
video durante a aula, pois os jovens passam a ver
tais prdticas como algo mondtono e cansativo.
Dessa forma aléem da aula expositiva e do uso de
recursos como o data show, TV, computador ou
notebook (site, blogs, Youtube), temos utilizado o
celular, como ferramenta pedagdgica, através de
indicacdo de materiais, de ferramentas como as
redes sociais (whatsApp) para indica¢do de aulas,
ou textos digitais (curtos) sobre o assunto
trabalhado, aplicativos (quizlet), plataformas
(studos), jogos de revisao com QR Code.
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P3: Procuro seguir as orientagées do livro
didatico. O livro adotado atualmente, “sociologia
para jovens do século XXI” traz excelentes
indicagbes ao final de cada capitulo, com
propostas de consultas e pesquisas a sites,
indicagdo de trabalhos com musicas, videos,
filmes, que possibilitam uma maior interagdo do
conteudo trabalhado com diversas propostas
metodologicas, utilizando-se diferentes
ferramentas tecnologicas.

P4: Utilizo na comunicagdo com os alunos o que
facilita as informagdes e estende o tempo de sala
de aula que é pouco. Porém é dificil pois nem
sempre escola e alunos tém acesso aos recursos
necessarios. PS:Busco utilizar para que aja uma
troca significada entre aluno — professor. Através
das TICs venha promover debates entre os mesmos,
de forma que tenha wuma grande troca de
informagoes e experiéncias. Levando sempre em
consideragdo o curriculo que foi desenhado para a
disciplina.

P6: Utilizo as tecnologias para buscar material
didatico para o cotidiano escolar, aléem de utiliza-
las em momentos da aula, transmitindo videos ou
musicas, por exemplo.

P7: Uso diariamente, uma vez que todo o sistema
da escola é online (presenga dos alunos, notas,
etc.), uso sempre no planejamento das aulas. Fago
uso também de slides, videos, musicas, jogos
online, entre outros, minha inten¢do ao fazer uso
dessas TICs, é dinamizar mais as aulas e mostrar
aos alunos que tudo 0 que
apresentamos/debatemos, em sala de aula, esta
presente das mais diversas maneiras no nosso dia
adia.

P8: Solicitando a pesquisa na Internet e o uso
videos, filmes em sala de aula.

Fonte: Autor. Construido com os dados da pesquisa.

Dentre os aspectos descritos pelos professores, estes acreditam que apesar de os
avancos tecnologicos que podem transformar as formas de aprendizagem e introduzir outras
maneiras de apreender o conhecimento, as tecnologias ainda sdo pouco utilizadas em seu
espaco de trabalho. Percebe-se que a maioria utiliza apenas como recurso complementar, o
que acaba por ligar as tecnologias a uma série de outras questdes que envolvem diretamente o
campo educacional, dessa maneira, ¢ plausivel utilizar das palavras de Barreto (2009, P.275),
quando diz: “Em sintese, para além da racionalidade meramente técnica, € preciso reconhecer
que a presenga das TICs, a despeito da sua importancia, ndo constitui condi¢do suficiente para

o encaminhamento das multiplas questdes educacionais, sejam elas novas ou velhas.
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Conforme os professores destacam em suas respostas, a maioria sempre procura
integrar os materiais ja utilizados como o livro didatico com esses recursos tecnologicos em
suas praticas de ensino, deste modo, conforme Moran (2005, p.45) “a tentativa de incorporar a
informatica a pratica docente pode contribuir para que o professor questione e reflita sobre
suas visoes relativas ao ensino e a aprendizagem dos seus alunos, [...], seu papel na sala de
aula”.

Observamos a construcdo de uma rede de conhecimentos, ao integrar a internet com
outras tecnologias, que se tornam proveitosas ferramentas no processo de ensino-
aprendizagem. O professor cria uma extensdo da sala de aula, um canal de contato com os
alunos. Partindo disso, podemos perceber o carater educacional que as Tecnologias da
Informagdao e Comunicagdo tém, porém ha a necessidade de filtrar e analisar as informagdes
que sdo fornecidas, principalmente como professores, que passardo essas informagdes para
seus alunos. Sendo assim, o professor necessita estar se preparando para lidar com as novas
situagcdes impostas pelas atualizagcdes presentes no mundo tecnoldgico e o reflexo destas na
sala de aula.

Ao demonstrar suas técnicas de utilizar as tecnologias como comunicagdo com 0S
alunos, os professores demonstram a integralizagdo ndo apenas das tecnologias mais
convencionais como o computador, mais também de aparatos que estdo cada vez mais em
posse de individuos de todas as idades nos dias atuais, como ¢ o caso dos smartphones e
tablets. Quando houver o acesso facil a estes, deve ser incentivado seu uso educacional,
sobretudo dentro do espago escolar. No entender de Veiga (2001), a escola ao introduzir o
computador ou qualquer que seja a tecnologia como um meio de aprendizagem ndo deve
deixar que estes se tornem um artigo de luxo, mas sim um meio de desenvolver sujeitos mais
criticos, sociaveis e independentes, repensando assim o seu papel frente as TIC.

Ao realizar um planejamento para ministrar suas aulas buscando explorar o potencial
das TIC em sala de aula, os professores poderdo trazer contribui¢des tanto para alunos, como
para eles mesmos. Diante do que foi dito, percebemos que as tecnologias trazem contribuicdes
tanto para adquirir quanto passar experiéncias. Algumas dessas contribui¢des sdo
apresentadas com mais detalhes em Grégoire (2006, p.99), pois “esses recursos estimulam os
alunos a desenvolverem habilidades intelectuais; [...] mostram mais interesse em aprender e
se concentram mais; [...] promove cooperacdo entre os estudantes”. Em seguida, foram
questionados se a escola em que trabalham incentiva o uso das TICs? Sendo dadas as

seguintes respostas:



Quadro 4 - Incentivo da institui¢do que leciona para uso das TICs.
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Pergunta 10: A institui¢do em que vocé leciona
incentiva o uso das TICs como recursos didaticos?
Se sua resposta for sim, explique de que forma
acontece esse incentivo e como estas sao utilizadas
nas aulas de Sociologia.

P1: Como falei anteriormente, nas escolas
publicas, em especial, o uso das TICs ainda é
bastante reduzido, assim como seu incentivo, por
dois motivos basicos: primeiro, nossa formag¢do
inicial ndo nos deu suporte minimo necessario
para o trabalho com as Tecnologias da Educagdo.
Também ndo nos é dada formagdo continuada com
este proposito. O segundo motivo, que é decorrente
do primeiro, ha uma grande resisténcia por parte
de muitos docentes de usarem as TICs, pois ndo é
facil sair da zona de conforto.

P2: Sim, apesar de toda a dificuldade em relagdo a
infraestrutura, dentro das possibilidades e da
realidade, incentiva. Disponibiliza laboratorio
movel, incentiva 0s professores a estarem
participando de formagoes continuadas sobre as
TICs e as que sdo disponibilizadas EAD. Quando
possivel, a escola disponibiliza uma sala de
planejamento com sinal de internet para que
possamos desempenhar as aulas de sociologia
fazendo uso de aplicativos, uma vez que a escola
possui laboratorio de informdtica, mas o mesmo
esta muito ultrapassado e em sua maioria as
maquinas ndo funcionam, além de que o sinal da
internet ¢ horrivel. Entdo na maioria das vezes
somos nos professores que roteamos o sinal para
os alunos ou que deixamos as indicagbes e
orientagdes para que estes acessem o material em
casa. O que por vezes acaba excluindo uma
parcela dos alunos que ndo possuem celular ou
acesso d internet.

P3: Sim. Ha incentivos, ou diria até que uma
cobranga, afinal é certo que atualmente pensar o
professor que ndo utiliza desses recursos
tecnologicos em sala de aula enfrentam ainda mais
dificuldades em relagdo a condugdo de suas aulas,
tendo em vista que os estudantes tém acesso e
esperam que o professor também domine e consiga
dinamizar e otimizar o tempo de aulas. Nas aulas
de sociologia o uso de tais ferramentas é de muita
utilidade principalmente no que se refere a auxiliar
no tempo de aula que é minimo (45 minutos por
semana).

P4: NAO.

PS: Sim, porém com algumas ressalvas. Com a
precariedade do estado, nem sempre esta
disponibilizado o uso das TICs, como por exemplo,
ao querer planejar uma aula com video, musica, ou
até mesmo que seja necessario o acesso a internet,
ndo sdo todos os dias, ou todas as escolas (pelo
menos as que eu tive contato), que tem
disponibilidade, se faz necessario muitos dias antes
um agendamento, e em alguns casos como acesso a
internet, ndo tem. Neste sentido, caso queira,
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utilizar um aplicativo, ou algumas plataformas
online, certamente, haverd dificuldades. Diante
disso, faco a seguinte reflexdo, a expansdo e
implantag¢do dessas tecnologias no cendrio
educacional, e em especialmente nas aulas de
sociologia, com duragdo de 45 minutos, vejo como
um grande desafio para as institui¢ées de ensino,
pois muitas ndo tém uma estrutura em termos
tecnologicos, como também de formagdo que possa
adaptar a essa avalanche de transformagoes na
vida do aluno e do professor. A utilizagdo de
recursos tecnologicos no processo de ensino é cada
vez, masnecessaria, pois torna a aula mais
atrativa, proporcionando aos alunos uma forma
diferenciada de ensino. Para que isso se concretize
de maneira que todos os envolvidos sintam-se
beneficiados, a questdo das TICs deve estar bem
consolidada.A forma de ensinare aprender podem
ser beneficiados por essas tecnologias, comopor
exemplo, a Internet, que traz uma diversidade de
informagoes, midias esoftwares, que auxiliam
nessa aprendizagem.

P6: A4 escola em que atuo incentiva, de maneira
ainda que timida, que os docentes busquem
realizar pesquisas para complementar o cotidiano
escolar. Em alguns momentos, utiliza-se em
conjunto, como em reunides de professores ou
ainda em reunido com os pais e responsdaveis.

P7: Na verdade, ndo ha um incentivo do tipo onde
a Diretora ou Coordenador chega e pede aos
professores para usar as TICs ou até mesmo
participar de formagdes, mas também ndo ha um
bloqueio, uma vez que a escola dispée de
equipamentos e deixa a critério do professor, usar
ou ndo.

P8: Sim. Procurando manter o laboratorio de
informatica sempre em condigbes de uso e o
incentivo para que os professores utilizem as
NTICs em sala de aula.

Fonte: Autor. Construido com os dados da pesquisa.

Como dito pelos professores, a comunidade escolar ainda apresenta uma grande
resisténcia em utilizar as TIC como recursos didaticos, isso também surge do primeiro fator
pela falta de formagao adequada para isso. Diante de um cenério nacional tao cadtico quando
se diz respeito a governanga, ainda conseguimos enxergar esforgos para que essas formacdes
persistam, mesmo sendo cada vez mais ameacadas, observa-se claramente esse fato quando

Barreto (2009) diz:



61

Se, na propria nomeacgao da secretaria criada para coordenar as agdes
ministeriais em relagdo as TIC, o foco esta posto na EaD e o MEC tem
sido enfético na priorizagdo da formagao de professores, € importante
analisar os efeitos produzidos pelo conjunto de deslocamentos que
tém constituido esse movimento. A partir do deslocamento do trabalho
docente para atividade e, até, para tarefa, bem como da sua
decomposi¢do em competéncias que, por sua vez, estdo associadas ao
uso intensivo de tecnologias ou, mais precisamente, & aposta nos
materiais veiculados pelas TIC, a formagdo docente tem sido
progressivamente ressignificada, aligeirada, minimizada, esvaziada. A
primeira ressignificacao diz respeito ao proprio conceito de formagao.
Na perspectiva da “revolucdo educacional” visada, a formacdo inicial
¢ descentrada, cedendo espaco a diferentes estratégias de treinamento
ou capacitacdo para a utilizagdo eficiente dos materiais de ensino.
(BARRETO, 2009, p. 281)

Assim, percebe-se que diante da realidade em que cada professor atua, buscam
manter acessiveis seus recursos, ampliando a capacidade de acesso dos professores e dos
alunos, até mesmo pelo uso das ferramentas tecnologicas em outras atribuicdes fora da sala de
aula. Como ja foi dito, destaca-se o importante objeto que ¢ a tecnologia somada ao uso no
ambiente escolar. Porém, assim como faltam professores capacitados para operar essas
tecnologias em sala de aula, também faltam os equipamentos necessdrios para serem
trabalhados no fazer pedagdgico. Nesse contexto devem ser abordados varios pontos e
questionamentos, como por exemplo, a falta de verbas para adquirir um servigo de internet
capaz de suportar a demanda da instituicao, buscando facilitar uma ligacdo mais direta com
alunos e professores, que geralmente tem acesso a essas ferramentas no cotidiano.

Além do mais, um ponto de destaque ¢ o oferecimento de uma estrutura escolar de
qualidade para que seja feito o uso efetivo das TIC como recursos didaticos. A construcao de
espacos educacionais onde haja o uso da internet, por exemplo, torna mais dinamica a pratica
de ensino e esse ¢ apenas um dos exemplos a serem dados, que favorecem o nao uso das TIC
como recurso pedagogico. De fato, Valente (1993) destaca os desafios enfrentados no
contexto escolar quando ndo se consegue praticar os conhecimentos vivenciados pelos alunos
fora do espaco escolar, sem contar que a propria escola publica ndo proporciona as condigdes
de trabalho necessarias a pratica docente. Os professores foram questionados sobre quais os
impactos causados pela era digital na educacdo e como as pessoas estdo vivenciando esse
momento considerado mais virtual, do que real. Para este questionamento obtivemos as

seguintes respostas, apresentadas no quadro a seguir.



Quadro 5 - Impactos causados pela era digital na Educacao.
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Pergunta 12: Em sua opinido, quais os impactos
causados pela era digital na educacdao? E como as
pessoas estdo vivenciando esse momento
considerado mais virtual, do que real?

P1: Os impactos sdo os mais diversos possiveis, a
comegar pelo acesso ao conhecimento. A escola e
os professores ndo sdo mais os ‘“detentores” da
saber, pois ha milhares de sites com matérias,
documentarios, por exemplo, sobre a Segunda
Guerra Mundial. Imagine, eu discutindo com uma
turma do 3° ano do Ensino Meédio acerca da
Bomba de Hiroshima e Nagasaki, fazendo apenas
uso de um velho livro didatico? Sempre ha aquele
aluno que tem curiosidades sobre guerras e que
acessa a Internet e traz informagées, as quais ndo
constam no livro didatico. Cabe a mim canalizar
essa curiosidade do aluno para que toda a turma
possa ter acesso as informagdes que ele esta
acessando, para que a partir dai todos possam
digerir as informagoes de forma contextualizada e
critica.

P2: Como falei anteriormente, vejo essa
interdependéncia do ser humano a internet como
algo negativo para o processo educacional. Pois
poucas pessoas estdo buscando utilizar as
possibilidades e ferramentas  digitais como
recursos para ampliar o conhecimento. Em sua
maioria utilizam essas ferramentas apenas como
reprodutoras e disseminadoras de informagdo. O
que foi feito para facilitar a vida do ser humano
esta na verdade aprisionando-o a um mundo, a
uma vida irreal. Acreditam que possuem tudo na
palma da mdo, dentro de um pequeno aparelho
tecnologico e que isso é suficiente. Volto a
enfatizar que concordo com o uso das tecnologias
como ferramentas que promovam a praticidade e
ampliagdo do conhecimento, mas ndo como algo
que torno o individuo depende e restrito a isso.

P3: Esse avango das tecnologias faz com que haja
maior possibilidade do estudante adquirir mais
conhecimento, porém vejo um lado negativo, a
questdo de muito tempo de uso destinado a outros
fins, como por exemplo o uso das redes sociais
para bate papo, e isso gera uma outra
consequéncia séria, que é o isolamento de muitos,
fechados em um mundo virtual que ndo prioriza as

relagbes de presenca tdo importantes nas
interagoes sociais dos individuos.
P4: Os impactos sdo vdrios, positivos...

Negativos... Acredito que hd uma reagdo em cadeia
partindo do fato de que nem todos receberam
orientagles prévias para a convivéncia com esses
recursos. Essa exposigcdo e ignordncia pode gerar
situagdes de inconveniéncia tanto para a
individualidade quanto para a coletividade.

PS: Percebe-se a importdincia da mudan¢a das
metodologias utilizadas nas escolas, pois uma
metodologia auxiliada com tecnologia facilita
muito mais a transmissdo de conhecimento do
professor para seu aluno, sem deixar que sua aula
figue monotona e descontextualizada. Porém,
ressalta-se que computador ou tecnologia nenhuma




consegue substituir um professor em sala de aula,
pois os alunos necessitam de um orientador, ou se
preferir de um facilitador de ideias, que facilite,
organize, esclareg¢a, contextualize, todas essas
informagoes que o aluno esta recebendo.

P6: Como nascida na década de 1990, posso
afirmar que, principalmente a partir do inicio
desse século, o modo de vida, de trabalho e as
relacoes sociais mudaram radicalmente desde
entdo. Hoje, nos relacionamos com as pessoas do
contexto familiar, do trabalho ou ainda no meio
educacional, essencialmente pela tela de um
aparelho. As pessoas estdo acostumando
gradativamente com vida online, tendo reunioes
com amigos, familiares, reunides de negocios, até
mesmo alimentagdo e transporte sendo solicitados
com um “clique”. Atualmente existe uma grande
expansdo dos cursos, em nivel de gradua¢do e
outros tipos, sendo realizados ora semipresencial,
ora totalmente a distincia. E necessdrio que se
(re)pense, (re)elabore toda a no¢do de educagdo
que estamos oferecendo aos nossos educandos,
nascidos na era totalmente digital, em sua maioria,
cercados por tecnologias e sendo constantemente
apresentados para diversos tipos informagoes. A
escola precisa acompanhar essas transformagoes
ocorridas na sociedade para oferecer um ensino
atualizado e de qualidade.

P7: Sdo varios os impactos da era digital na
educacdo, entre os impactos negativos posso citar:
o mal uso dos celulares por parte, principalmente,
dos alunos, que muitas vezes acabam usando o
celular para ficar jogando durante a aula. Por
outro lado, o celular nos ajuda bastante, como por
exemplo, na facilidade que ele traz para
compartilharmos informag¢des com os alunos por
meio de aplicativos, bem como no didlogo
extraclasse, que pode ser utilizado para retirar
duvidas sobre determinado assunto. Vejo que as
pessoas estdo todas vivenciando esse momento,
mesmo que de forma involuntdria, uma vez que
alguns professores e alunos tém dificuldades para
manusear algumas TICs, porém, vejo também que
é algo bastante pratico e que com o tempo todos se
adaptam. E o futuro e quem ndo se adaptar ao uso
da tecnologia em sala de aula, mais cedo ou mais
tarde ficard ultrapassado de alguma forma.

P8: RA era digital facilitou o acesso a informagdo,
democratizando. Por outro lado, a geracgdo atual
ndo conseguiu ainda a usar as NTICs se informar e
se “formar”. Acaba que o mundo virtual se da
mais no campo do entretenimento, o que ndo
contribui para a formagdo de cidaddo mais
consciente socialmente.

Fonte: Autor. Construido com os dados da pesquisa.
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Destaca-se aqui o uso da internet, que em concordancia com outras tecnologias
torna-se uma ferramenta proveitosa no processo de ensino-aprendizagem. Esta, que com o
advento das redes sociais apresentou novas formas de interacdo e comunicagao. Ressaltamos
ainda, que a internet também traz muitos beneficios para a educagdo, tanto para os professores
como para os alunos. Como o professor sugere em sua resposta, a internet pode ser utilizada
como meio de pesquisa e assim, impactar tanto no processo de absor¢do do conhecimento,
tornando mais dindmica e vantajosa a aprendizagem, quanto no processo de elaboracdo das
aulas.

Diante da realidade de interagdes que podem ser realizadas pelos alunos, podemos
perceber que a escola em seu papel como institui¢do formadora, deve adotar uma postura mais
voltada para o desenvolvimento global desses alunos. Nesse contexto, a educacao deve ter
uma nova dinamica focalizada no impacto do progresso tecnologico, na globalizagdo, na
urbanizagdo, nas polarizacdes e no novo papel do Estado, inserido em uma sociedade marcada
por uma maior complexidade, maior diversidade e desigualdade, com um alto ritmo de
transformacgao, exigindo respostas mais flexiveis € mecanismos participativos que envolvem
todos os membros da sociedade (DOWBOR, 2005).

Assim, sobre a mediacdo que deve existir entre professor e tecnologias destacado
pelos professores, € possivel perceber que em plena sociedade informatizada e tecnologica de
onde partem professores e alunos, essas tecnologias agem diretamente no intelecto e na
formacao social de seus usudrios, que segundo Giddens (2004), alteraram a vida em
sociedade: visao do mundo, costumes, tradigdes, praticas, sociais (linguisticas, de trabalho...),
modos de pensar, organizagdes, instituicdes, entre outros. Partindo disto, se pode destacar que
essa revolucdo tecnologica ganha cada vez mais espago social, sobretudo na comunidade em
geral, e nesse contexto esta localizado o espaco escolar, um espago que, pelo menos, em teoria
busca ser democratico, por tratar-se de um espago de uso coletivo, ndo somente de professores
e alunos, mais do uso dos mais diversos individuos.

Para Valente (2005), a escola pertence a um espago, a uma comunidade. O
conhecimento nas suas novas dimensdes estabelece uma interacao mais efetiva entre a escola
e o seu espaco social. As TIC, ao facilitarem a conectividade, constituem uma ponte de
integracdo entre o saber e a escola. Pelo que os professores destacam em suas respostas,
percebe-se que o que se entende ¢ que o controle das informagdes permanece na mao de
poucos, enfatizando uma problematica ligada diretamente as condi¢des da educacgdo atual,
pois ndo sO nos espagos escolares, mas em qualquer espago social a “informacdo se

transformou em recurso fundamental em qualquer situacio” (MANAS, 2008, p. 47). Essa
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necessidade informacional pode ser um produto direto da jungdo do uso de tecnologias e
educagdo, proporcionando a transmissdo eficaz de informacdes que possibilitam aos alunos
refletirem sobre o que se ensina e a utilidade deste ensino na pratica cotidiana.

No seguinte questionamento, os professores foram conduzidos a responder como
classificariam seu nivel de conhecimento com os recursos de informatica, marcando as

alternativas que melhor correspondia as suas praticas, como apresentamos no Quadro 6.

Quadro 6 - Nivel de acesso aos recursos de informatica.

P1: Intermediario — Acessa site em geral/as redes

Pergunta 09: Qual seu nivel de acesso aos|SOCidis, digita textos e armazena arquivos.

recursos de informatica?
P2: Avangado — Acessa sites em geral, digita texto,

realizapesquisas, utiliza  aplicativos  diversos,
captura videos, realiza downloads e uploads de
arquivos.

P3: Intermediario — Acessa site em geral/as redes
sociais, digita textos e armazena arquivos.

P4:Intermediario — Acessa site em geral/as redes
sociais, digita textos e armazena arquivos.

P5: Avangado — Acessa sites em geral, digita
textos, realiza pesquisas, utiliza aplicativos
diversos, captura videos, realiza downloads e
uploads de arquivos;

P6: Avancado — Acessa sites em geral, digita
textos, realiza pesquisas, utiliza aplicativos
diversos, captura videos, realiza downloads e
uploads de arquivos;

P7: Avangado — Acessa sites em geral, digita
textos, realiza pesquisas, utiliza aplicativos
diversos, captura videos, realiza downloads e
uploads de arquivos;

P8: Avancado — Acessa sites em geral, digita
textos, realiza pesquisas, utiliza aplicativos
diversos, captura videos, realiza downloads e
uploads de arquivos;

Fonte: Autor. Construido com os dados da pesquisa.

Nessa questdo a maioria dos professores demonstraram um nivel avangado de
dominio das tecnologias. Para chegar a tal nivel, provavelmente passaram por uma série de
processos formadores, sejam eles de formacao inicial ou continuada, nesse contexto descrito
pela professora verificamos a necessidade que hd em viabilizar processos de formagdes de

professores que abordem tecnologias como sistemas operacionais, plataformas de pesquisa,
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editores de contetido, entre outros, para o manuseio destes na pratica docente, visando a
melhor capacitacdo destes profissionais, para diversos momentos de uso destas tecnologias,
uma vez que “a tecnologia modifica a expressao criativa do homem, alterando sua forma de
adquirir conhecimentos” (FROES, 2004, p. 56).

Aqui se destaca mais uma vez a importancia das tecnologias da informagdo e
comunica¢do na educagdo, também evidenciando o seu uso no desenvolvimento de novas
formas de ensino no espaco escolar. Para além da sala de aula, observamos que as tecnologias
jé se faziam presentes em diversas dreas de interesse social, cultural e politico, assistindo
assim a sua aplicacdo na industria, na pesquisa cientifica, nas comunicagdes, nos transportes €
nos mais diversos servicos. A sua introducdo na sociedade, em geral, comecou por
revolucionar os métodos de gestdo e os processos de producdo cientifica, e, atualmente,
também sao utilizadas em diversas atividades nos servigos de satde, servicos bancarios,
escritorios, como enfatizado aqui, nas escolas e nos lares de milhares de pessoas (MENEZES
NETO, 2004).

A seguir, os professores sao questionados acerca dos processos formativos pelos
quais passaram para utilizar as TICs em sala de aula como recurso didatico, dando as

seguintes respostas:
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Quadro 7 - Formagao voltada para o uso das TICs como recursos didaticos.

Pergunta 13: Como profissional da educacdo,|P1: Infelizmente, as poucas formagoes que
vocé ja passou por algum tipo de formagdo voltada | recebemos ndo sdo por dreas especificas, sdo
para o uso das TIC como recursos didaticos? |forma¢des gerais em  educa¢do. Quando
Especialmente para o ensino da sociologia? trabalhava na cidade de Monteiro nos foi ofertada
uma formagdo do E-Proinfo. Trata-se de uma
plataforma virtual vinculada ao MEC, mas que
quando chegam  aos municipios perde
totalmente o seu proposito, pois os professores que
ministram o curso nem Sempre SGo 0S que
dominam as ferramentas tecnologias, mas os que
sdo apadrinhadas de politicos. Entdo, o resultado
da para imaginar.

P2: Sim, participei. Mas ndo especificamente para
o ensino da Sociologia. As formagées ofertadas sdao
voltadas para a educagdo de forma geral.

P3: Participei de duas formagoes ofertadas pelo
governo do estado, cursos do Proinfo. Mas ndo
eram especificamente voltadas para o ensino de
sociologia.

P4: Ndo. Nada além da graduagdo.

P5:Nao. Todo o dominio com as ferramentas
tecnologicas foi adquirido em formacgdo fora do
ambiente educacional. Busco sempre me atualizar
ndo s6 dentro daminha especialidade, mas também,
dentro das tecnologias que possam auxiliar minhas
praticas pedagogicas.

P6: Recordo, por exemplo, que participei de um
curso de curta durac¢do sobre edicdo de videos,
explorando programas e maneiras de editar
legendas para esse tipo de recurso.

P7: Ndo, nunca passei por nenhum tipo de
formagdo. O periodo onde tive mais contato sobre
o uso das TICs nas aulas de Sociologia foi durante
a graduagdo.

P8: Sim, apenas um curso de informadtica bdsica
que foi oferecido pelo Governo do Estado a alguns
anos atras.

Fonte: Autor. Construido com os dados da pesquisa.

Ao responder essa questao, os professores apresentam uma perspectiva a respeito da
formacdo de professores para uso das TICs como recursos didaticos descrevendo o que ja
havia sido discutido anteriormente quando dizem que no cendrio existem formagdes “voltadas
para a educagdo de forma geral” e ndo para disciplinas especificas. Diante dessa resposta, a
maioria dos professores deixa claro nas respostas das demais perguntas do questionario que

nao teve acesso as disciplinas com foco no uso das TICs em sua formagdo inicial, o que
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mostra que essa ¢ uma pauta considerada ainda muito emergente para os curriculos atuais.
Mesmo assim, diante de sua trajetoria de formagao e docéncia, alguns professores buscaram e
tiveram a oportunidade de passar por processos de formac¢ao como o descrito por Barreto

(2009):

“Hoje, ao se falar de formagdo ou capacitacdo docente, fala-se de
capacitacao em servico. A questdo mesma da formagdo inicial esta se
diluindo, desaparecendo. O financiamento nacional e internacional
destinado a formagdo de professores sdo quase totalmente destinados a
programas de capacitagdo em servigo”. (BARRETO, 2009, p. 281).

Os professores também responderam de que maneira a escola pode alertar os alunos
sobre o lado positivo e negativo do uso das tecnologias e de estar conectado na internet. Essas

contribui¢des foram organizadas no Quadro 8, o qual apresentamos a seguir.

Quadro 8 - Como a escola pode alertar acerca do impacto do uso das TICs.

Pergunta 11: Em sua opinido, de que maneira a|P1: Eu sempre digo aos meus alunos que a escola
escola pode alertar os alunos sobre o lado positivo | tem um papel central neste momento em que
e negativo do uso das tecnologias e de estar|vivemos, ou seja, da constante inovagdo
conectado na internet? tecnologica e eles nasceram neste processo. Eles
azem parte da chamada geracdo Z. O papel da
escola é exatamente fazer com que 0s jovens
consigam fazer o uso positivo das Tecnologias,
pois eles tém acesso a uma gama de informagdo
que nos ndo tinhamos nos anos 80, 90, mas que
informagdo é diferente de conhecimento. Entdo, o
nosso papel é fazer com que os educandos possam
refletir sobre todas as informagoes que eles
acessam com certa facilidade, mas que nem todos
conseguem canalizar esses recursos para a
aprendizagem.  Se  ndo  processarem  as
informagaes, refletindo, questionando, tendo uma
visdo critica da realidade, a enxurrada de
informacoes serda negativa, pois cria-se uma
preguica de pensar.

P2: A escola possui um papel fundamental sobre a
orientagdo e uso da internet como ferramenta de
socializacdo e aprendizagem, entretanto, ndo é e
nem pode ser a unica responsavel por tal. Sabemos
que a familia também é uma pega essencial para
que isto acontega e funcione e em sua maioria nos
deparamos com jovens que em casa ndo possuem
esse limite e orientagdo sobre o uso e o limite de se
estar conectado a internet. Por isso considero que
hoje, esta muito mais dificil para a escola mostrar
esse lado positivo e negativo de se estar conectado.
Uma vez que hd uma dependéncia muito grande
dos jovens em relagdo as redes sociais, tornando-
os escravos, pois precisam estar curtindo,
compartilhando o que os outros postam, ficando o
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tempo todo, restritos as redes sociais para ndo
perder nada, nem serem excluidos. Deixando de
aprender coisas essenciais como usar um e-mail,
saber fazer uma pesquisa e filtrar as informagoes
(fazendo apenas Ctrl + C; Ctrl + V). A escola
precisa e deve alertar os jovens sobre essa
dependéncia e reprodugdo automdtica das
informagoes principalmente sobre o fato de ndo
desenvolverem a criticidade e a capacidade de
filtrarem o que é, e como ¢ divulgado e
disseminado na internet.

P3: Acredito que a melhor maneira de
conscientizar os jovens sobre o bom uso e os riscos
que o acesso a internet pode oferecer, ¢ através do
dialogo estabelecido nessa relagdo professor-
aluno. E preciso que o professor ao fazer uso
dessas ferramentas, sempre facam o alerta de que
ha sites que ndo sdo de confianga, que o tempo de
uso por exemplo da internet deve ser controlado,
que as redes sociais trazem aproximagdo entre
pessoas, mas também o afastamento, creio que isso
também é papel do professor.

P4: O professor é pega fundamental nessa tarefa. A
escola, atendendo a formagdo integral dos
estudantes, proposta na BNCC, pode oferecer
momentos  interdisciplinares para debater o
assunto. Ignorar ou proibir a utilizagdo ou o
acesso a rede, ndao contribui.

P5: Com as novas metodologias educacionais a
educagdo vem sofrendo diversas mudangas, tanto
no perfil dos alunos que adentra no espago
educacional atual como nas novas ferramentas
quer permeiam a educa¢do. Como positivo, o
educador além de estar ensinando pode criar um
efeito  benéfico de troca com seus alunos,
percebendo que as tecnologias alémde facilitadora
do ensino, podem trazer efeitos de aproximagdo
dos alunos para com o professor dentro da sala de
aula, criando-se assim alunos mais colaborativos
em sala, fazendo com que um curriculo formal e
impessoal passe a ser um curriculo de exploragdo
viva e de grande empolgacdo por parte dos
alunos. Em andlise dos pontos negativos, percebe-
se que a maioria desses aspectos gira em torno da
ndo familiarizagdo do docente com as tecnologias
educacionais, percebendo-se assim o qudo é
importante a capacitagdo desses professores para
a utilizagdo dessas tecnologias em suas aulas.
Deve-se ter atencdo que apenas as tecnologias em
sala de aula, ndo irdo trazer o ensino-
aprendizagem para o aluno, o professor deve estar
sempre junto com seus alunos, verificando o que
estd acontecendo, que informagoes eles estdo
coletando, se realmente eles estdo fazendo
pesquisas satisfatorias e depois disso traduzir
todas  essas  informagoes  coletadas — em
conhecimento.
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P6: Em sua grande maioria, o publico das escolas
de ensino basico, possui idade inferior a 18 anos,
portanto, é sempre necessario que a escola alerte
os educandos para os cuidados com os conteudos
ou até mesmo uso excessivo das tecnologias. A
escola podera realizar a conscientizagdo, por
exemplo, através de palestras, com professores,
educandos, pais e responsdveis, em momentos
todos juntos ou ocasioes em separado para cada
tipo de publico. Alem disso, capacita¢oes aos
docentes, eventos que incentivem os alunos a
buscarem o lado positivo das tecnologias ¢ de
grande valia, pois, as mesmas proporcionam um
imenso aparato de conhecimento, positivo para a
formagdo e aperfeicoamento aos professores e
educandos, disponivel a poucos “cliques”.

P7: E sempre importante destacar o quanto cada
coisa tem um lado positivo e negativo, a internet e
as varias tecnologias também sdo assim. Uma boa
forma de conscientizar os alunos é fazer de todas
as TICs possiveis um aliado, onde os professores e
alunos vejam ali um jeito de encontrar diferentes
formas de ensino-aprendizagem. No caso do
celular, por exemplo, ao invés de proibir o uso,
buscar aplicativos, video aulas, artigos e outros
meios de prender o aluno. Sei que é dificil na
pratica, mas nada melhor do que usar algo que os
alunos  gostam no processo de  ensino-
aprendizagem.

P8: Através de conversas e palestras, usando como
recurso as proprias TICs.

Fonte: Autor. Construido com os dados da pesquisa.

Pode-se, portanto, perceber que a aprendizagem e interagao entre professor e aluno
ocorrerem mediante as formas e estratégias desenvolvidas no fazer pedagdgico cotidiano, seja
ele mediado ou nao pelo uso das TICs. Os professores também destacam um ponto ja
discutido acima, que ¢ a necessidade em filtrar as informagdes que estdo dispersas na internet,
assim como a utilizacdo das tecnologias na educagdo que ainda apresenta desafios que
precisam ser equacionados, uma vez que as midias educacionais modificam as formas de
trabalhar o conhecimento e exigem novas formas de organizacdo do tempo, do espaco, das
relagdes internas da escola, ou seja, exigem mudancas organizacionais; como também exige
um universo mais descentralizado, mais flexivel, mais participativo, mais interativo, de forma
a enfrentar os novos desafios (LINHARES, 2007).

Partindo dessa resposta, percebe-se que os professores assumem seu papel diante
dessa problematica e limitam até certo modo o papel da escola quanto institui¢do a uma esfera

meramente técnica e reguladora. Pensando dessa forma, ¢ papel do professor gerir e alertar os
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alunos a respeito dos impactos negativos e positivos do uso das TICs. O que se entende, a
partir desta perspectiva ¢ que os professores tém que buscar cada vez mais praticas em
contexto escolar que se valem efetivamente, ¢ que diferenciem daquilo que ja é praticado
pelos alunos fora das salas de aula, mesmo que essas praticas sejam prejudicadas por uma
série de fatores, como falta de recursos materiais e financeiros, auséncia de estruturas fisicas
e, até mesmo, receio dos docentes diante das novas possibilidades imprevistas que sdo postas

em uso quando se permite a utilizacao das tecnologias digitais (VALENTE, 1993).



72

8 DESCRICAO DO MATERIAL DIDATICO

Tratando-se do grande desafio que ainda ¢ utilizar as tecnologias como recurso
didatico, a proposta foi partir das experi€ncias dos proprios professores para construir um
material que sinalizasse possibilidades de uso das TICs pelos professores de Sociologia como
recurso auxiliar do processo ensino-aprendizagem. Antes, foi feito o trabalho de estudar a
formacao inicial desses professores e analisar os seguintes pontos: durante a formagao inicial,
esses professores passaram por disciplinas que contemplem quais tecnologias tém potencial
pedagogico? Conhecem as formas e etapas para utilizar tais tecnologias em conformidade
com outras técnicas de ensino? Existem nas redes de ensino programas de formagado
continuada que contemplem o uso das TICs em sala de aula?

Apo6s a formacao dos professores, foi necessario investigar a realidade do espago
escolar, pois este € um fator fundamental para a consolidagdo de uma educagdo de qualidade,
para isso, foi necessario indagar sobre o espaco fisico da escola e questdes como: a escola
conta com espaco dedicado ao uso de tecnologias educacionais (laboratorio de informatica)?
Existem computadores e outras tecnologias a disposi¢ao de alunos e professores no espaco
escolar? A escola conta com acesso a rede de internet? Existe a implantagdo de politicas
publicas de inclusao digital naquele espaco?

Apo6s a realizagdao desse processo de investigacdo da realidade educacional desses
professores, foi construido o material que devera servir como auxilio no processo de formagao
para uso das TICs como recurso didatico. O que se pretende com esse material ¢ tornar os
professores de Sociologia atuantes, aptos a explorar o potencial educacional das TIC no fazer
pedagogico. Essa proposta parte da intencdo de complementar os conhecimentos ja
pertencentes aos docentes, partindo da formacao inicial destes, pois como dito por DANTAS
(2005, p. 20) “a formacao inicial pode ajudar o futuro professor a produzir e legitimar os
saberes que ird utilizar na sua profissao, fato que certamente diminuiria o choque com a
realidade, caracteristico das primeiras experiéncias do professor no seu ambiente de trabalho™.

Além do didlogo sobre a formacdo de professores para uso das TICs dentro do
espago escolar, também € necessario levar esses questionamentos para as esferas educacionais
governamentais, como as secretarias de educacdo. Também as instituicdes formadoras, como
universidades e institutos publicos e privados. Sobre isso, destaca Prado (s.d., p. 13), que em
uma “[...] sociedade em que as inovagdes sdo processadas muito rapidamente, ¢ necessario
formar pessoas flexiveis, criticas, criativas, atentas as transformagdes da sociedade e capazes

de estar sempre aprendendo e revendo suas ideias e agdes”.
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O que se propde entdo ¢ uso desse material didatico pelos professores de Sociologia,
porém, tratando-se de formagdo docente de forma geral, o material também podera beneficiar
os demais professores da escola, sendo aberto disponibilizado para acesso de todos. Ao
idealizar esse material didatico, o que se pretende vislumbrar ¢ um professor capaz de fazer

melhor uso das TIC no espago escolar, como defendido por Aoki (2004, p. 45):

As Tecnologias de Informag@o ¢ Comunicagdo — TICs, como recurso
em situagdes de ensino-aprendizagem proporcionam ao professor uma
mudanga de papel, pois este deixa de atuar como ‘“conhecedor”,
“repassador” e “transmissor” do conhecimento, para ser o
“orientador”, o “facilitador” e “promovedor” da construgdo do
conhecimento.

O ideal ¢ que a partir do acesso ao material, os professores participantes possam
dialogar sobre a eficacia ou ndo do material, as experiéncias que possam ser realizadas e por
fim, como poderdo utilizar dos conhecimentos ali compartilhados com seus alunos em sala de
aula, e at¢ mesmo fora dela, em sua vida pessoal.

O material intitulado “Guia Tecnolégico Para Professores™ foi pensado para servir de
base e auxilio para professores de maneira geral, porém o foco da pesquisa foi auxiliar os
professores de Sociologia. Dessa forma, traz uma série de sites, aplicativos, portais e
tecnologias digitais que podem ser utilizadas e exploradas pelos docentes de forma
pedagogica, seja dentro do espago escolar ou ndo. O objetivo principal do material ¢ servir
como base na produgdo académica e profissional destes profissionais. Um guia que podera ser
consultado sempre que houver alguma davida no que diz respeito ao processo técnico do “ser
professor”. A seguir, temos a descricao do Guia Tecnologico, apresentado em Prints € suas
respectivas descrigoes:

Nos Prints 1 e 2, apresentamos respectivamente a capa ¢ a folha de apresentagdo do
Guia Tecnologico. A capa foi desenvolvida com base em inimeras obras e revistas publicadas
que discutem a tematica a respeito das TICs e a educacdo. O titulo do material segue o mesmo
principio do titulo deste trabalho, deixar bem claro que se trata de um material voltado para a
formacdo docente. Essa ideia também ¢ esclarecida na apresentacdo, que faz uma breve
viagem histdrica e descreve a importancia que o fazer pedagdgico traz desde o principio

utilizando como aliadas as tecnologias.
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8.1 GUIA TECNOLOGICO PARA PROFESSORES - DA FORMACAO DOCENTE A
SALA DE AULA

Print I - Capa. Print 2 - Apresentacdo.

_GUIA
TECNOLOGICO
PARA PROFESSORES
DA FORM.AciO DOCENTE

A SALADE AULA

// ELEORDANO MEDEIROS
IENTISTA BOCHAL
PAOFSOCOCIBALICG

Fonte: Prints Screens extraidos do Apéndice — B construido pelo autor.

Os Prints 3 a 8 apresentam o primeiro site que servira como auxilio para estudantes e
professores, trata-se do FastFornat, uma ferramenta que ajuda estudantes e profissionais na
formatacdo de trabalhos cientificos, ajustando-os as normas da ABNT de acordo como modelo de

trabalho solicitado.



Print 3 - FastFormat: Apresentagao. Print 4 - FastFormat: Passo a passo.

\\ ACESSAR
e O SITE:
(1 g PASSO N

/ fastformat.com \

FASTFORMAT

académicas & Fafas

Print 5 - FastFormat: Passo a Passo. Print 6 - FastFormat: Passo a passo.

Fonte: Prints Screens extraidos do Apéndice — B construido pelo autor.
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Print 7 - FastFormat: Passo a passo. Print 8 - FastFormat: Passo a passo.

N

Fonte: Prints Screens extraidos do Apéndice — B construido pelo autor.

Os Prints 9 e 10 trazem o contetdo do portal de educagdo a distancia da Fundagao
Getulio Vargas, o FGV Online. O programa busca levar conhecimento produzido nas escolas
FGV para o maior numero de alunos e docentes de todo o pais, ofertando cursos a distancia

que sao realizados através da internet, computador, smartphones, entre outras tecnologias.

Print 9 - FGV: Apresentacao. Print 10 - FGV: Passo a passo.
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-

Fonte: Prints Screens extraidos do Apéndice — B construido pelo autor.
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Nos Prints 11 e 12, trazemos o Google Académico, que se trata de um sistema do
Google para oferecer ferramentas especificas para pesquisadores que buscam pesquisas

académicas. Nele poderdo ser encontrados artigos, teses de mestrado e doutorado, livros e

obras completas, resumos, etc.

Print 11 - Google Académico: Apresentagcdo. Print 12 - Google Académico: Passo a passo.
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/ MINHA BIBLIOTECA

Fonte: Prints Screens extraidos do Apéndice — B construido pelo autor.

Os Prints 13 a 16 trazem o Google Classroom, mais um servico do Google, dessa vez
pensada especialmente para professores e alunos. Foi desenvolvido com base no projeto
“Google for Education” e usa o Google Drive para criar um ambiente virtual que possa

facilitar a relagdo entre os professores € os alunos em diversas atividades.



78

Print 13 - Google Classroom: Apresentacdo. Print 14 - Google Classroom: Passo a passo.
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Print 15 - Google Classroom: Passo a passo. Print 16 - Google Classroom: Passo a passo.
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Fonte: Prints Screens extraidos do Apéndice — B construido pelo autor.

Nos Prints 17 a 20 apresenta-se o Kahoot, uma plataforma de criagdo educacional
onde o professor pode criar questiondrios e pesquisas para realizar de forma dindmica e
tecnologica com os alunos em sala de aula. Baseado em jogos com perguntas de multipla
escolha, o Kahoot busca auxiliar professores e alunos a compartilhar conhecimentos por meio

do computador e smartphones conectados a internet.
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Print 17 - Kahoot: Apresentacao. Print 18 - Kahoot: Passo a passo.

\ ACESSE O SITE

KAHOOT

N\

Print 19 - Kahoot: Passo a passo. Print 20 - Kahoot: Passo a passo.
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Fonte: Prints Screens extraidos do Apéndice — B construido pelo autor.

Trazemos nos Prints 21, 22 e 23 a plataforma Kiduca. Um ambiente virtual e
interativo que tem como objetivo criar uma espécie de sala de aula digital onde alunos
poderdo estimular situagdes de aprendizado sobre diversas disciplinas do curriculo escolar,

tudo isso com o controle de professores e pais.



Print 21 - Kiduca: Apresentagao.
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Print 22 - Kiduca: Passo a passo.
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Print 23 - Kiduca - Passo a passo.
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Fonte: Prints Screens extraidos do Apéndice — B construido pelo autor.
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Os Prints 24, 25 e 26 apresentam a Plataforma Sucupira, uma importante ferramenta

de coleta e compartilhamento de informagdes para realizar andlises e avaliacdes de producao

académica. Disponibiliza matérias e conteudos a respeito de processos da CAPES e outras

instituicoes.
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Print 24 - Sucupira: Apresentagao. Print 25 - Sucupira: Passo a passo.
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Print 26 - Sucupira: Passo a passo.
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Fonte: Prints Screens extraidos do Apéndice — B construido pelo autor.

Apresentamos nos Prints 27 a 29 o Portal Qedu, que tem como objetivo permitir que
a sociedade brasileira acompanhe os niveis de qualidade da educacgdo nas escolas publicas e
cidades do nosso pais. O portal utiliza de dados e alta tecnologia para determinar as

informacdes disponiveis.
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Print 27 - Qedu: Apresentagao. Print 28 - Qedu: Passo a passo.
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Print 29 - Qedu: Passo a passo.
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Fonte: Prints Screens extraidos do Apéndice — B construido pelo autor.

Nos Prints 30 a 32 apresenta-se a Plataforma Scielo, um site que contem milhares de
trabalhos cientificos e artigos de alta qualidade que servem para consulta, base de estudos e
conteudo para as mais diversas atividades académicas. Basta realizar uma pesquisa na base de

dados do site para ter acesso a todo esse material.
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Print 30 - Scielo: Apresentacao. Print 31 - Scielo: Passo a passo.
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Print 32 - Scielo: Passo a passo.

7

¥ _PASSO RN

Come pesquisar por artigos
cientificos no site SciELO?

Fonte: Prints Screens extraidos do Apéndice — B construido pelo autor.

Os Prints 33 a 36 se apresentam as informacdes a respeito da Udemy, uma
plataforma de educagdo a distancia que funciona disponibilizando cursos online. Conta com
uma base de alunos e instrutores e oferece cursos em mais de 50 idiomas. A plataforma conta
com cursos das mais diversas areas de conhecimento, que podem ser utilizados por alunos e

professores.
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Guia 33 - Udemy: Apresentacao. Guia 34 - Udemy: Passo a passo.
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Guia 35 - Udemy: Passo a passo. Guia 36 - Udemy: Passo a passo.
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Fonte: Prints Screens extraidos do Apéndice — B construido pelo autor.

Vale destacar que esse material foi elaborado com base nos questionamentos e
discussdes acerca da formacdo de professores de Sociologia para uso das TICs em sala de
aula, que j4 vem sendo debatido desde pesquisas anteriormente realizadas. No decorrer do
processo de coleta dos dados um ponto bastante recorrente nas entrevistas e questionarios
respondidos pelos professores era a formacao. Portanto, partindo dessa variavel tdo evidente
buscou-se levar adiante esse estudo, a formacdo de professores como elemento basilar para o

efetivo fazer pedagogico.
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Trazer plataformas, paginas, redes sociais e aplicativos voltados para a educagdo
como os citados acima: Plataforma Qedu, onde os professores poderdo ter acesso a dados de
pesquisas realizadas no ambito educacional, utilizando-as, por exemplo, para basear-se ao
elaborar um plano de aula, uma proposta pedagogica na escola, entre outros. Plataforma
Kiduca, que consiste em um ambiente interativo para estimular a curiosidade do aluno, por
meio de jogos e atividades, levando-o ao aprendizado de diversas disciplinas do curriculo
escolar. Até mesmo o uso da Plataforma de Periddicos da CAPES, onde os professores
poderdo ter acesso a diversos estudos realizados, os quais contribuirdo bastante para sua
pratica docente. Assim como utilizar a internet aliada as outras técnicas educacionais para
promover um melhor aprendizado entre professor e aluno.

Por fim, esse material busca estimular um espaco de didlogo entre os professores,
onde estes deverdo apresentar propostas de trabalho em sala de aula com o uso das TICs,
demonstrando como pretendem usar essas tecnologias; em concordancia com qual conteudo
utilizar; para a realizacdo de qual atividade e como poderdo transpor os conteudos da

Sociologia durante o uso das TICs como recurso didatico.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das discussdes aqui apresentadas, verificou-se a problematizacdo do uso das
TICs como recursos na pratica pedagogica. Retomando o objetivo geral dessa pesquisa que
buscou compreender as dindmicas de formagdo docente, assim como o acesso ¢ uso das
tecnologias de informagdo e comunicagdo partindo de uma amostra de professores de
Sociologia dessas trés localidades paraibanas. Sobre essas dinamicas de formacao, o que ficou
claro ¢ que com base nas respostas obtidas com auxilio dos professores, as redes de ensino
nao oferecem com frequéncia processos de formagdo para uso das TICs como recursos
didaticos. Na verdade, quando existem, sdo formacdes que abordam de maneira geral o uso
dessas tecnologias, ndo destacando seu potencial pedagdgico. Buscamos destacar os desafios
enfrentados pelos professores para aplicacdo das TICs em sala de aula, assim como os
reflexos destas no processo de ensino aprendizagem nos espagos educativos. Seguindo como
base os objetivos especificos desta discussdo, apresentamos os processos formativos para o
uso das TICs pelos quais esses professores passaram, ou deveriam passar. Bem como suas
perspectivas enquanto docentes acerca dessas formagdes € quais sdo suas expectativas reais
quando se trata deste tema. Alguns tiveram acesso a formagdes oferecidas pelas redes de
ensino, que acontecem sem aprofundar de forma mais ampla o uso das TICs, além de nao
serem direcionadas para a disciplina Sociologia. De maneira aberta, identificamos alguns dos
desafios enfrentados no fazer pedagdgico dos professores para aplicagdao das TICs em sala de
aula, pois além da falta de formagdes continuadas, também existe a falta de estrutura escolar
para utilizar essas tecnologias. Com isso, mesmo diante dos limites e da alcangabilidade a
realidade de cada um dos professores que concordaram em serem sujeitos desta pesquisa,
buscamos analisar os reflexos das TICs no processo de ensino aprendizagem, sobretudo da
Sociologia nos espacos educativos.

Partindo disso, buscou-se entender a capacidade de ensino do professor/pesquisador
diante dessa atual realidade informacional, onde cada vez mais deve-se buscar novos
conteudos e criar dinamicas e técnicas de ensino diferenciadas utilizando como recurso as
tecnologias ao seu dispor. O ponto de maior destaque desta pesquisa estd nos questionamentos
a respeito da formagao dos professores do ensino da Sociologia no Ensino Médio, buscando
sempre além de responder qual o objetivo do ensino da Sociologia no Ensino Médio, também
destacar os pontos de importancia de utilizar tecnologias na educag¢do de forma didatica e
profissional. Tomando sempre como base o conceito de educacdo citado por Paulo Freire,

entende-se a Sociologia como um elemento essencial para a constru¢do de uma educacao
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transformadora, pois se trata de uma disciplina necessaria ao desenvolvimento do intelecto e
da criticidade dos estudantes. Sujeitos que também entram em pauta na discussdo, pois ¢é
essencial compreender suas formas de enxergar novos questionamentos € pontos de vista das
realidades sociais a qual estdo inseridos.

Os processos formativos direcionados para uso das tecnologias como recursos
didaticos foram em todo momento o foco dessa pesquisa, abordando os pontos de vista sobre
uma nova realidade de ensino, onde ferramentas como a internet, computadores e
smartphones tornam-se capazes de proporcionar uma nova abordagem didatica ao professor e
uma melhor percep¢do ao aluno. Tomando como base toda a bibliografia estudada e os dados
coletados, buscamos salientar que se utilizadas da maneira correta, as TICs propiciam um
leque de novas possibilidades para aquisi¢do do conhecimento. E que mesmo em uma
realidade nacional impactada por ameagas diretas a cortes do cenario educacional, apesar
dessas tecnologias ainda ndo estarem ao alcance de todos e ndo serem completamente
aproveitadas na educacdo percebe-se a capacidade delas em alavancar o processo educativo,
quando utilizadas adequadamente. Portanto, ¢ notdéria a importancia das TIC para uma
aprendizagem de qualidade.

Desde a primeira secdo desse estudo buscamos entender a importancia que a
formacdo e capacitacdo (seja ela inicial ou continuada) dos Professores de Sociologia
exercem, no que se refere a construcao de um ensino que leve a realidade social de forma
contextual para as salas de aula, e a partir disso ressignificar o conhecimento dentro da escola
e dela para a comunidade. Tudo isso, com respaldo tedrico e conceitual tomando como base
os mais diversos estudos e autores, dos classicos aos contemporaneos.

Em seguida, ao abordar a persisténcia que a escola enquanto instituicao tem em
disponibilizar acesso a recursos tecnoldgicos de qualidade e conhecimento mediado por estes
a todo o seu corpo social, s6 prova quao necessaria ¢ a aten¢ao que deve ser dada a processos
de formagao de qualidade a todos os docentes.

Oportunizar acesso as tecnologias de forma democratica e formacdo efetiva aos
profissionais, deveria ser um esfor¢go econdomico e politico geral. Mas, mesmo diante dessa
cobranga, ¢ necessario enfatizar que a inser¢do de recursos tecnologicos no ensino ndo
substitui o papel social do professor. O papel do professor é essencial e necessario para
utilizar esses recursos no processo de ensino-aprendizagem, pois, apenas dessa forma podera
ter efeitos positivos para ambas as partes. A vista disso, também devem ser adotados novos
programas, métodos e curriculos que possam facilitar o trabalho do professor e a

aprendizagem dos alunos.
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O que se tem como certeza € que para que exista um ensino pautado nas necessidades
dos individuos da nova sociedade da informacao, a escola enquanto instituicdo fundamental
nesse processo, deve associar a suas praticas educativas a modelos de ensino e aprendizagem
ndo tradicionais. O professor deve ser um profissional capaz de repensar suas praticas,
reinventar-se e trazer novas possibilidades, a vista de tornar suas aulas mais atrativas,
motivando o alunado a desenvolver seu potencial em aprender como sujeito ativo de uma
comunidade informacional. Para que haja uma educacdo desse modelo, devera existir antes
disso, uma agenda de planejamento, um novo curriculo de formagao (inicial e continuada)
legitima, pois o uso exclusivo das TICs por si s6 ndo garante a evolugdo e o sucesso na
aprendizagem.

Ao levar em consideragdo a situagdo alarmante que se encontra a educagao brasileira,
€ necessario que em meio a todas as situagdes que o cenario possa apresentar, a formagao de
professores ¢ uma das que mais apresenta uma série de fatores criticos. Entre os mais
evidentes estd a desvalorizagdo extrema do profissional da educacdo, juntamente estd a
precarizagao do trabalho. Partindo disso, deverao existir propostas para o desenvolvimento de
uma formagdo que abranja um sentido critico e reflexivo de cada profissional. Dar condigdes
necessarias para um trabalho docente em que seja possivel realizar-se profissionalmente.
Essas condigdes s6 podem ser geradas se partir de uma perspectiva que va de encontro com a
realidade historica da educagao brasileira, que sempre foi desvalorizada.

Apoiando-se em todo o processo de investigagdo da realidade educacional dos
professores dessas trés localidades, obtivemos como produto dessa pesquisa o material que
devera servir como auxilio no processo de formacao para uso das TICs como recurso didatico.
O que se pretendeu com a criagdo desse material foi ajudar os professores de sociologia a
tornarem-se atuantes aptos a explorar o potencial educacional das TICs no fazer pedagdgico.
Esse material nasce com o proposito de servir como base para professores de Sociologia,
assim como das demais disciplinas. Ao trazer informagdes a respeito de sites, aplicativos,
portais e tecnologias digitais, buscou-se que este possa ser utilizado e explorado pelos
docentes de forma pedagogica, seja dentro do espaco escolar ou ndo.

Obviamente essa ¢ uma primeira versao de uma producdo que podera evoluir e cada
vez mais auxiliar na producdo académica e profissional destes profissionais. Vale também
destacar, que diante da entdo realidade e dos acontecimentos em escala global em decorréncia
da ameaga do virus Covid-19, a ultima etapa do trabalho de pesquisa, que consiste na ida a
campo para junto dos professores propor a construcdo de atividades que utilizem como auxilio

o Guia Tecnologico proposto, foi de certa forma prejudicada, levando em considera¢do o
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fechamento das escolas para favorecer o isolamento social, tornou-se impossivel realizar essa
etapa, pois seguindo o cronograma da pesquisa, deveria ser realizada entre o final do més de
fevereiro e inicio do més de margo, exatamente o periodo que iniciou-se a quarentena em
nosso pais.

Mesmo diante desse fato, garantimos que os professores, sujeitos desta pesquisa,
tivessem acesso ao material didatico tanto em formato ebook PDF através de e-mail, quanto

de forma online através do link http://guiatecpro.simplesite.com.

Deste modo, apresentamos esse resultado, por acreditar que ao conectar o ensino da
Sociologia com o uso pedagdgico das TICs busca-se uma escola pautada em modelos de
ensino e aprendizagem ajustados a essa nova realidade na sociedade da informacao. Levando
em conta a pesquisa realizada com os professores de sociologia do Ensino Médio desses trés
municipios paraibanos, percebemos que se afirma o impacto positivo que formar professores
para uso das tecnologias tem no contexto escolar, pois elas beneficiam em véarios aspectos o
sucesso educacional dos estudantes, ressaltando seu potencial em melhorar e favorecer o
aprendizado. Nao deixando de observar o potencial desafiador que ainda € o uso pedagogico
das TICs no contexto escolar.

Chega-se a conclusao que o processo de formagao de professores deve seguir um
caminho da teoria para a pratica, concretizar projetos e politicas que de fato sejam efetivas na
constru¢do do profissional. Mesmo diante de tantas ameagas as condi¢des basicas de ensino,
governo ¢ sociedade deve perceber que na educagdo esta o fundamento para a mudanga. O
professor deve ser visto como elemento essencial para a transformagao e construgdo de uma

sociedade livre.


http://guiatecpro.simplesite.com/
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As TICs no ensino da Sociologia: da formacio docente a sala de aula

Ao iniciar a reflexao acerca do uso das tecnologias da informag¢do e comunicagdo no
ensino de sociologia € indispensavel pensar primeiramente sobre a didatica docente. A
pesquisa aqui apresentada tem como metodologia uma abordagem qualitativa, caracterizada
como um método investigativo cientifico que tem como foco o carater subjetivo do objeto
analisado, buscando compreender e conhecer, por exemplo, aspectos particulares,
experiéncias e as percepgoes dos sujeitos da pesquisa (Professores de sociologia) acerca da
questao tratada. Como instrumento de coleta de dados apresenta-se o questiondrio a seguir,
levando em consideragdo que na pesquisa qualitativa estuda-se um determinado fenomeno no

seu contexto natural (Giinther, 2006).



QUESTIONARIO

[u—y

. Género: ( ) Feminino ( ) Masculino

N

. Idade:

w

. Escolaridade: (Sua area de formacgao ¢ Ciéncias Sociais/Sociologia?)

N

. Ha quanto tempo leciona?

9]

. Qual modalidade (série, etapa) leciona atualmente?

=)

. Vocé costuma ler diariamente? Utiliza livros ou realiza leituras no formato digital?
) SIM
) NAO

~_~ o~

7. Vocé ja estudou acerca das Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TICs)? Abaixo,

defina se possivel seu conceito :

( )SIM
( )NAO
Conceito:

98

8. Como educador (a), de que forma vocé utiliza as TICs no trabalho pedagogico?

9. Qual seu nivel de acesso aos recursos de informatica?

() Avancado — Acessa sites em geral, digita textos, realiza pesquisas, utiliza aplicativos
diversos, captura videos, realiza downloads e uploads de arquivos;

() Intermediério — Acessa site em geral/as redes sociais, digita textos e armazena arquivos;

() Bésico — Somente digita e imprimi textos;
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() Nao utilizo recursos de informatica.
10. A instituigdo em que vocé leciona incentiva o uso das TICs como recursos didaticos? Se
sua resposta for sim, explique de que forma acontece esse incentivo € como estas sao

utilizadas nas aulas de sociologia.

11. Em sua opinido, de que maneira a escola pode alertar os alunos sobre o lado positivo e

negativo do uso das tecnologias e de estar conectado a internet?

12. Em sua opinido, quais os impactos causados pela era digital na educagdo? E como as
pessoas estdo vivenciando esse momento considerado mais virtual, do que real?

13. Como profissional da educagao, vocé ja passou por algum tipo de formagao voltada para o
uso das TICs como recursos didaticos? Especialmente para o ensino da sociologia?

14. Vocé conhece/faz uso de aplicativos e plataformas digitais dedicados a educagao?

15. Em sua formacao inicial, vocé cursou disciplinas sobre o uso das TICs na educagdo?

REFERENCIAS
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O uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicag¢do (TIC) como
forma de propagacdo de informacédo, tem ganhado neste século uma
significativa intensidade nas diferentes esferas sociais, de forma que se torna
cada vez mais evidente a influéncia destas dentro dos processos educacionais.
Essas tecnologias ja estdo inteiramente inseridas na rotina de criangas e
adolescentes das geragbes atuais, e até mesmo das geragdes anteriores,
trazendo efeitos que refletem diretamente na construgdo dos conhecimentos
destes. Deste modo, é importante refletir e analisar algumas consideragdes
sobre o tema, baseando-se em reflexdes de tedricos e estudiosos dessas
areas.

Entre as Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo estdo incluidas
desde as midias mais tradicionais, como a televisdo, o video, o radio e o
proprio livro, até as mais modernas, como as redes de computadores, intemet,
etc. Todas essas capazes de criar ambientes de aprendizagem e de interacéo.
Por isso é importante entender, especialmente no campo das Ciéncias Sociais,
a interferéncia que essas tecnologias podem exercer no processo de
aprendizagem, através da subjetividade que esta implicita nesse processo.

Nesse contexto, € necessario perceber que o papel do professor em
pleno século XXI envolve os processos de decisdo e condugao do aprendizado,
e que este podera colocar as tecnologias como aliadas para facilitar a sua
atuagdo docente, assim como usé&las em esfera cultural, cientifica e
tecnoldgica, no processo de alcance do conhecimento, onde os alunos poderéo
adquirir condigdes para resolver problemas e buscar solugdes, inseridos no
mundo contemporaneo. Ao pensar esses aspectos na realidade educacional
paraibana foi possivel justificar a contribuicdo do uso das diferentes tecnologias
para a construgcéo de uma educacéo mais dinamica.

Desta forma, esse material busca melhorar os processos de formacgao
docente, por meio de um material didatico. Que no contexto dos processos de
formacgéo inicial e continuada poderéo instruir os professores e torna-los
capazes de utilizar as TIC em sala de aula como ferramentas auxiliares no
processo de ensino-aprendizagem, assim como suplementar as dindmicas que
fazem parte da pratica docente com o uso dessas tecnologias, destacando que
esse material, foi produzdo levando em consideragdo os momentos e
formagdes que tiveram relevancia nas vidas pessoais e profissionais dos
professores.

ELEORDANO MEDEIROS

CIENTISTA SOCIAL
PROFSOCIO/CDSA/UFCG



FASTFORMAT

Como usar para escrever trabalhos
académicos e monografias.

Trabalhos académicos, como teses e monografias, tomam
bastante tempo, principalmente na formatagéo do texto. Para isso, o
site FastFormat oferece um servigo gratuito que deixa o artigo
totalmente adequado as regras da Associagao Brasileira de Normas
Técnicas.

A ferramenta ajuda estudantes a se concentrar mais no
conteudo do trabalho, ao invés da formatacdo. Além disso, as normas
sao muitas vezes complexas e nem todo mundo sabe como executar
a formatagdo em editores de textos como o Microsoft Word. Na
proxima pagina, confira como usar o site e deixe seu trabalho de
acordo com a ABNT.



ACESSAR
O SITE:
o)) PASSO

fastformat.com

"5 FASTFORMAT

Formatacao automatica de
Trabalhos Académicos  JE—

Normas da ABNT, periédicos e conferéncias 8 entrar com Google
cientificas, TCCs, dissertacoes e teses

FastFormat permite formatar trabalhos académicos de forma simples (Foto: Reprodugao/Barbara Mannara).

Acesse o FastFormat e se cadastre no servigo. Vocé pode usar o seu perfil
no Facebook, Google+ ou mesmo criar uma conta manualmente;

%)) PASSO N\

O préximo passo é escolher um dos templates (temas) disponiveis.
Escolha o que melhor se enquadra no tipo do seu trabalho académico,
como TCCs, dissertagbes, artigo cientifico, entre outros.
Basta clicar em “Criar”;

You did not create any document yet.

Click bellow to start a new one

Padrio ABNT para Trabalhos Académices
Artigo Clestif

? .

ARigo Cieetifico nas normas da ABNT (colun
saacdomem e cewrs  Escolha outros templates

Escolhendo um template para um trabalho (Foto: Felipe Alencar/TechTudo)
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No canto superior direito, escreva o titulo do seu trabalho.

Clicando 14, uma caixa sera aberta para vocé escrever e

formatar o titulo. Depois é s6 clicar em “Update”;
A

Title

Editing the title

Ciick 10 edit the title of your gocument

QL M % BIUSXX L O

« Py Noxt End four
E= FastFomnat Qeste - TechTcd

4 Update Close

Criando o titulo do trabalho (Foto: Felipe Alencar/TechTudo)

Clicando no botdo “Authors”, que se encontra na outra extremidade da tela, vocé pode O
inserir os autores do trabalho. Na janela suspensa que surgir, clique em “Add author” e,

em seguida, preencha os campos com nome, edmail e afiliagdo. Quando terminar,

cliaue em “Save”™:

Authors

Authors

Adicionando os autores (Foto: Felipe Alencar/TechTudo)




A esquerda, hd uma coluna separando as varias “partes” do documento.
Clicando em cada uma delas, vocé preenche diversos campos necessarios,
como o resumo, epigrafe, dedicatéria, referéncias bibliograficas, apéndice,
nome da instituicéo, do orientador e outros dados importantes para o trabalho;

M FastFormat (teste) - TechTudo =
ontents = (=T N @x_A b3 = s - Zoom - B I u s
= o= sy = = = = Normal - A- D3 B @ FE X e

Altributes e - " 5. "
Lorem ipsum dolor sit amet. consectetur adipiscing elit. sed do eiusmod tempor incididunt ut Ia

dolore magna aliqua. Ut enim ad minim veniam. quis nostrud exercitation ullamco laboris nisi ut =
ea commodo consequat. Duis aute irure dolor in reprehenderit in voluptate velit esse cillum dolore «
fugiat nulla pariatur. Excepteur sint occaecat cupidatat non proident. sunt in culpa qui officia deserun.

Resume = By
mollit anim id est laborum

Epigraph Lorem ipsum dolor sit amet. consectetur adipiscing elit. sed do eiusmod tempor incididunt ut labore et
dolore magna aliqua. Ut enim ad minim veniam. quis nostrud exercitation ullamco laboris nisi ut aliquip ex
ea commodo consequat. Duis aute irure dolor in reprehenderit in voluptate velit esse cillum dolore eu
fugiat nulla pariatur. Excepteur sint occaecat cupidatat non proident. sunt in culpa qui officia deserunt
mollit anim id est laborum

Dedicator

Lorem ipsum dolor sit amet. consectetur adipiscing elit. sed do eiusmod tempor incididunt ut labore et
Sections dolore magna aliqua. Ut enim ad jminim veniam. quis nostrud exercitation ullamco laboris nisi ut aliquip ex
ea commodo consequat. Duis aute irure dolor in reprehenderit in voluptate velit esse cillum dolore eu
fugiat nulla pariatur. Excepteur sint occaecat cupidatat non proident. sunt in culpa qui officia deserunt
mollit anim id est laborum

Attachments

Lorem ipsum dolor sit amet. consectetur adipiscing elit. sed do eiusmod tempor incididunt ut labore et

dolore magna aliqua. Ut enim ad minim veniam. quis nostrud exercitation ullamco laboris nisi ut aliquip ex
ea commodo consequat. Duis aute irure dolor in reprehenderit in voluptate velit esse c
fugiat nulla pariatur. Excepteur sint occaecat cupidatat non proident. sunt in culpa qui officia deserunt
mollit anim id est laborum

um dolore eu

Sec¢des do trabalho académico (Foto: Felipe Alencar/TechTudo)

Apbs escrever as informacdes necessarias em cada se¢éo do
documento, é necessario salva-las clicando no botéo de disquete;

} X feedback
A FastFormat (teste) - TechTudo

=] Qb M % Zom - B I US x x I
Normal A @am e« Q 32

jpsum dolor sit amet, consectetur adipiscing elit, sed do eiusmod tempor incididunt ut labore et
re magna aliqua. Ut enim ad minim veniam, quis nostrud exercitation ullamco laboris nisi ut aliquip ex
ommodo consequat. Duis aute irure dolor in reprehenderit in voluptate velit esse cillum dolore eu
fu@at nulla pariatur. Excepteur sint occaecat cupidatat non proident, sunt in culpa qui officia deserunt
mollit anim id est laborum

Contents

Altributes

Resume

Epigraph

Acknowledgments

Apper

Attachments

Nao esquega de salvar as modificages (Foto: Felipe Alencar/TechTudo)




Na se¢do “Sections” escreva efetivamente
0 seu trabalho, criando capitulos;

X feedback

A FastFormat (teste) - TechTuc

Contents a @ « QL3 B - zom - B I U S x x L

= =, 99 ] = = Nomal - A-BD- B @HEI e Q 32
Attributes

1. Introducéao

Ola. seja bem vido ao editor do FastFormat! Esse é apenas um texto inicial para vocé ter uma ideia de
Resume como e onde inserir o contetdo do seu documento no editor do FastFormat

Recomendamos que vocé siga as dicas que s3o apresentadas na primeira vez que vocé entra no
editor. Se por algum motivo vocé n@o conseguiu visualizadas, clique no icone de informacdes
presente no topo da pagina

Lorem ipsum dolor sit amet. consectetur adipisicing elit. sed do eiusmod tempor incididunt ut labore et
Acknowledgr magna aliqua. Ut enim ad minim veniam. quis nostrud exercitation ullamco laboris nisi ut aliquip

x ea commodo consequat. Duis aute irure dolor in reprehenderit in voluptate velit esse cillum dolore
m tur. Excepteur sint occaecat cupidatat non proident, sunt in culpa qui officia
ieserunt mollit anim id est laborum

Iste quos at ducimus iusto. Adipisci enim guaerat minus possimus architecto nulla sed accusamus

dolor

dignissimos. molestias accusamus voluptate soluta omnis illo optio. culpa deleniti cupiditate libero

eveniet adipisci ipsum autem commodi quasi eligendi

2. Trabalhos Relacionados

Toabaliont Lorem ipsum dolor sit amet. consectetur adipisicing elit. sed do eiusmod tempor incididunt ut labore et

dolore magna aliqua. Ut enim ad minim veniam. quis nostrud exercitation ullamco laboris nisi ut aliquip
ex ea commodo consequat. Duis aute irure dolor in reprehenderit in voluptate velit esse cillum dolore
eu fugiat nulla pariatur. Excepteur sint occaecat cupidatat non proident. sunt in culpa qui officia
deserunt mollit anim id est laborum

onados

llio libero enim magnam inventore, facere repudiandae est. Molestias expedita sit pariatur iusto esse
voluptas cumque voluptates sapiente alias. neque ab qui voluptatem natus architecto aperiam
consectetur ad deleniti. id ducimus vero ipsam beatae perspiciatis. fugiat repellendus molestiae
maxime deleniti autem accusamus odit culpa temporibus rem sapiente =

Insira aqui mais capitulos e sessdes aos seus textos (Foto: Felipe Alencar/TechTudo)

Acima da caixa de edigdo de texto, vocé encontra uma barra de
ferramentas com as principais ferramentas para editar, tais como
negrito, italico, sublinhado, citagbes e imagens;

QL

= Normal

1. Introducgéo

Ola. seja bem vido ao editor do FastFormat! Esse é apenas um texto inicial para vocé ter uma ideia de
como e onde inserir o conteudo do seu documento no editor do FastFormat

Recomendamos que vocé siga as dicas que sdo apresentadas na primeira vez que vocé entra no
editor. Se por algum motivo vocé ndo conseguiu visualiza-las, clique no icone de informacodes
presente no topo da pagina

Lorem ipsum dolor sit amet, consectetur adipisicing elit, sed do eiusmod tempor incididunt ut laborg
dolore magna aliqua. Ut enim ad minim veniam, quis nostrud exercitation ullamco laboris nisi ut

ex ea commodo consequat. Duis aute irure dolor in reprehenderit in voluptate velit esse cillurn

eu fugiat nulla pariatur. Excepteur sint occaecat cupidatat non proident, sunt in culpa qui oj
deserunt mollit anim id est laborum

Iste quos at ducimus iusto. Adipisci enim quaerat minus possimus architecto nulla
dignissimos. molestias accusamus voluptate soluta omnis illo optio. culpa deleng

Barra de feramentas para edigéo de texto (Foto: Felipe Alencar/TechTudo)




FGV ONLINE

programa de educacéo a distancia da
Fundacéo Getulio Vargas.

Neutraizando as barreiras da distancia e oimizando o tenpo dos auncs, o Programa FGV
Online possibilita que o conhedmento produzido nas Esadlas da FGV sgjaacessivel aumgrande ninero
de alunos emtodoo Pais, por meio da oferta de cursos aiados tanto em una Unica midia quanto aqueles
que utilizam paralelamente, intemet, encontros presendais, TV via satélite e webcasts.

Referércia nadonal em educagdo continuada, o FGV Online € parte integrante b Instituto de
Desenvolvimento Educadonal (IDE), e oferece, em parceria com as Escalas da FGV, cursos e solugdes
para cada estagio do desenvd vimento profissional e enpresarial. Disseminar o conhecimento gerado nas
Esadlas e nos Institutos de Pesquisada FGV, rompendo barreiras geogréficas e de limitagdes de tempa



ACESSAR
O SITE:
10 _PASSO__3

www.fgv.br/fgvonline

<« C (¥ @ Nioseguro | www5.fgv.br/fgvonline/Sobre,

[B) MODELODORELA.. 8 relatério estagio su.. B Formatagdo confor.. @ CESPE/UNB @ @ PPGA|Programad.. = FICHAMENTO6-.. @ PCN - Ensino Médi..

Para acessar seu curso, clique no botao abaixo:

~erevonne [ T

Pégina Inicial Cursos Solugdes Corporativas Inscricdo Por que estudar on-line? OFGV Online

FGVOnine =

a disténcia e otimizando o tempo dos alunos, o Programa FGV Online possibilita que o conhecimento ‘Atendinents
acessivel a um grande numero de alunos em todo o Pais, por meio da oferta de cursos criados
anto aqueles que utilizam, paralelamente, interet, encontros presenciais, TV via satélite e webcasts

Conhega nossos canais de atendimento

| Dforoncids»

2
% \gq?
\

Online & entenda nossa metodologia

Online ¢ entenda nossa metodologia.

Painel inicial FGV ONLINE (Foto: Autor, 2020)

CONTEUDOS EXCLUSIVOS

-Professores-Tutores com vasta formacao académica e vivéncia
do dia a dia empresarial;

‘Eventos presenciais para o fortalecimento do networking;
‘Biblioteca virtual com mais de 55 mil documentos;

-Orientagédo académica ao longo do curso;

-Suporte técnico sete dias por semana;

-‘Material didatico de alta qualidade.
-Exercicios e simulados;

‘Recursos multimidias;

‘Interacao entre alunos;

-Ambiente colaborativo;




GOOGLE ACADEMICO

ferramenta especifica para pesquisadores

é um sistema do que oferece ferramentas
especificas para que pesquisadores busquem e encontrem literatura académica.
Artigos dientificos, teses de mestrado ou doutorado, livros, resumos, bibliotecas
de pré-publicacdes e material produzido por organizacdes profissionais e
académicas, tudo isso é mais facil de encontrar por aqui.Da mesma forma que
o sistema de buscas do Google convencional, o Google Académico relne
diversas fontes em um so lugar. Além disso, por meio dele é possivel localizar
artigos, resumos e citacbes dos mais variados temas, desde que eles estejam
disponiveis na web de alguma maneira.

Este servico também permite a vocé armazenar artigos cientificos de
maneira integral ou parcial em sua propria biblioteca ou na web. Por fim, ao
acessar o Google Académico vocé estara diante de um espago em que a troca
de informacdo é intensa, garantindo a vocé a ciéncia sobre os mais variados
aspectos e as Ultimas novidades de qualquer area de pesquisa. De modo geral,
o Google Académico funciona de um jeito bastante semelhante ao Google
convencional. Isso quer dizer que ele vai apresentar os resultados das buscas
de acordo com a sua relevancia. Para isso, ele leva em conta itens como o
autor, a publicacdo na qual a pesquisa foi divulgada, a frequéncia com que é
citada em outras pesquisas e também o texto integral do artigo em questao.

Além da busca em si, o Google Académico oferece a vocé alguns
recursos extras para facilitar a sua pesquisa. Entre eles estdo itens como
“Minha biblioteca” e “Minhas citacdes”, que permitem a vocé reunir os seus
conteldos, fadilitando com que sua pesquisa apareca nos resultados.



ACESSAR
O SITE:

o

scholar.google.com

Google

académico

Pesquisar pgnas em Portugols

Sobre os ombros de gigantes

La, vocé vai encontrar uma interface bastante familiar, com buscador e
tudo, ent&o é so digitar em busca de algo.

0,

Da mesma forma que no Google convencional, aqui também ¢é
possivel filtrar os resultados, algo essencial para aumentar a precisédo da ferramenta.
Por meio do painel localizado a esquerda da tela, vocé consegue delimitar um periodo
de tempo da publicacéo, alterar a classificagéo dos resultados (por relevancia ou por data)
e também escolher pesquisar somente em portugués.

- I
7 Mrhan clagies

Pesquisa para resultados somente em portuguéds (Brasil) Vocd pode especicar seu idioma para pesqusa em Configuragdes do Académco

nrveo) The minimalist program [POF) de rug ni
N Chomsky - 1995 - Cambedge Unwy Pre
The Minemakst Program ollection of four aticles The Theory of

000)) Some notes en Economy

ogram for knguistic theory (D ...

Minha bebloteca

2 Amtigos relacionados Todas as 13 versdes Caar Sahar

rveo) Syntactic structures
N Chomsky - 2002 ks

veo) Aspects of the Theory of Syntax

Classdicar por data

Pesquisar pdginas Caado por 24049 Amigos relacwonados Todas as 13 versdes Caar Saha
em Portugobs
veo) Lectures on government and binding. The Pisa lectures
N Chomsky - 19 books google

V' TR PIRERROS 1y 1u that brllaws ie haaad on Inchinss | ame ¥ the (3 OV Fordssncs and wirkahan heid
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BUSCA AVANCADA

Além dos filtros, que ajudam a refinar as buscas ja feitas, & possivel usar

o método de pesquisa avangada do Google Académico. Para isso, clique sobre
a seta nresente no campo de busca e vocé vera a seauinte tela:

Preenchendo ao menos alguns dos campos ali presentes € possivel
encontrar artigos cientificos com ainda mais precisdo. Vocé pode delimitar o
periodo de publicacdo e também locais em que as pesquisas foram publicadas,

por exemplo.

MINHA BIBLIOTECA

A segao “Minha biblioteca” do Google Académico serve para vocé reunir as
suas publicagbes e também para salvar os resultados encontrados na busca com esta
ferramenta. E um jeito pratico de vocé reunir material para a sua pesquisa cientifica.
Além disso, € possivel importar artigos e trabalhos em que vocé foi citado.

Google
Biblioteca do Google Académico

Primeiros passos ~
Go Slk convex opimization
Clique em "Salvar” abaco de um resultado de pesquisa para

salvar o resultado em sua biblioteca, na qual vocd poderd ler ou

cftar esse artigo postenormente

Clique em "Minha biblioteca” para ver 10dos os artigos de sua

Ny wwvmo; Convex optimization
bibloteca e pesquisar seu texio completo -

Se vocd criar um perfi do Google Académico, 0 arbgos que voc
tiver escrito serBo incluidos automaticamente em sua bibkoteca e
voci também poderd importar 10do 0 conteddo que tiver citado

Ativar sua biblioteca do Google Académico?

[ I




- 50
MINHAS CITAGOES

A pesaquisa de sua autoria foi citada. E uma forma bem interessante,
quase automatica, de acompanhar trabalhos de alguma maneira influenciados
por seus artigos e teses. Para que isso funcione da maneira certa, € importante
preencher corretamente todos os campos exibidos na se¢do “Minhas citagdes”.

C-U 3[(

Académico Etapa 1: perfil

Mondore as citagdes das suas publicacbes Apareca nos resultados de pesquisa do Google
Académico pelo seu nome

Douglas Cinaco

Assim, com tudo dentro dos conformes, fica facil usar o Google
Académico tanto para encontrar itens necessarios as suas novas pesquisas
quanto verificar quem ja usou os seus estudos de alguma forma para produzir
novos conteudos.



GOOGLE CLASSROOM

plataforma educacional do Google
para professores

O Google anunciou uma nova plataforma para educacédo. O Classroom quer
ajudar professores a se organizarem para melhorar a qualidade das aulas dadas a
seus alunos. O Classroom junta algumas ideias simples para facilitar a comunicagio
entre professores e seus alunos. Com ele, os professores podem criar e receber
tarefas, se organizar com a criacdo de pastas no Google Drive para cada uma das
tarefas, e conversar em tempo real com seus estudantes — seja dentro ou fora da sala
de aula.

A plataforma entrou em fase de testes e quem se interessar pode pedir um
convite por aqui. Dentro de cerca de um més os primeiros professores poderdo usar a
ferramenta, e um langamento mais amplo esta previsto para setembro, quando o
Classroom estara disponivel para instituicoes que usam o Google Apps for Education.

O Google Classroom € um servico gratuito feito especialmente para
professores e alunos. Inicialmente criado para as escolas que fazem parte do projeto
Google for Education, ele faz uso do servico de armazenamento em nuvem Google
Drive, afim de que possam fadilitar a relagéo entre os estudantes, os professores e 0s
deveres de casa.

Uma vez que a turma esteja conectada, as tarefas passam a ser organizadas
de forma online. Além dessa facilidade, esse aplicativo, que ja pode ser utilizado
também em aparelho celular, possibilita ao aluno tirar fotografias e compartilhar os
arquivos de outros aplicativos com os seus amigos. Qualquer um dentro do grupo de
aula podera enviar arquivos PDF para o restante da turma pelo celular.



2 O ACESSAR E CRIAR \

UMA SALA DE AULA

Acesse 0 Google Classroom e faca login com sua conta
de usuario. Depois, clique em “Continuar”.

Google Classroom

0 Google Sala de aula ajuda as turmas a se comunicar, economizar tempo e
‘se manter organizadas. Saiba mais




PASSO (CRIAR E ACESSAR
UMA SALA DE AULA) O

Toque no icone de “+”, ao lado do e-mail,
para criar a sala de aula

Crie ou participe da sua primeira turma

Vocé ndo estd vendo suas turmas existentes?

TENTAR COM OUTRA CONTA

PASSO (CRIAR E ACESSAR
UMA SALA DE AULA)

0,

Escolha a opc¢ao “criar turma”.

Participar da turma

Criar turma

Crie ou parficipe da sua pringeira tarma.




7 PASSO (SN

Digite o nome da turma, assunto e
topico principal. Em seguida,
clique em “Criar”
4

Criar turma

Turma de tradug@o

Idiomas

Inglés e Japonés|

CANCELAR

Para poder utiliza-lo, € necessario apenas que se tenrha uma conta no
Googe. Ja tendo, € sO wcé baxar o aplicativo e fazer o login.
Apds logar no aplicativo, vocé ja tera a permissdo para criar uma sala de
estudos. Para isso, vocé tera que clicar no icone “+, que fica do lado do e-maill,
para poder criar a sala. Apds isso, clique em “criar turma’, nomear a turma e
descrever o assunto e o topico principal dela. Qualquer pessoa que tenha conta
no Google podera fazer uso do aplicativo. Mas se for o professor e ele tiver
associacdo a dguma escoa, € recomendado que ele associe a sala de aula
virtua como perfil profissional da escola.




Criar ou participar de uma turma

Boas-vindas ao mural da sua turma
As tarefas e postagens sdo exibidas aqui.

VISUALIZAR TUDO

Anexe materiais a qualquer postagem

Video do YouTube

T6PICOS Permita que os alunos vejam ou editem o mesmo material ou que tenham uma cépia prépria

cumentos Google

ADICIONAR TOPICO

No mural aparecem as principais publicacbes e atividades da turma.
Qualquer post e listado neste campo e fica visivel para alunos e professores.
E como uma “linha do tempo” de outras redes sociais.

o)) PASSO N\

ALUNOS

Cdédigo da CONVIDAR ALUNOS AGOES
rrSr7gd

turma

Os alunos podem postar
e comentar Convide os alunos ou informe para eles o c6

Neste campo aparece a lista de alunos que
participam do curso. O botdo “Convidar alunos”
permite chamar uma pessoa para que ela faga parte
da sua classe. E preciso que o usuario convidado
tenha um e-mail valido.



SOBRE

Turma de tradugéo Idiomas

Sala

Pasta do Google Drive BB Turma de tradugéio Idiomas

Agenda () Vernosaladeaula [} Abrirno Google Agenda

Em “Sobre” é possivel mudar caracteristicas da turma, como detalhes da agenda,
da pasta no Google Drive para anexar arquivos e também a sala — caso tenha
uma opcéado fisica para acompanhar a aula de forma presencial.

60m

OPCOES LATERAIS

Selecionar tema
Fazer upload d= foto

As opcoes laterais
sao encontradas A ALUNOS
no canto direito da
tela, no sinal de
g Clique para ural da sua turma
ver as alternativas | "
disponiveis: materiais a qualquer postagem

do YouTube

ta que os alunos vejam ou editem o mesmo material ou que tenham uma cépia propria

1entos Google
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CRIAR AVISO

Compartilhar com sua turma

Aviso de inicio das aulas

co Nenhum tépico

U & O

Clique em “Criar aviso” para publicar um recado que ficara visivel para todos no mural da turma. Como, por exemplo,
um aviso sobre data de prova ou de cancelamento de aula. Apds preencher os detalhes, clique em “Postar”.

‘mao

CRIAR TAREFA

Prazo Sem data de conclusdo ~

0 & D o

Em “Criar Tarefa” é possivel definir uma trabalho para que os alunos da sala concluam,
como uma pergunta, uma redagdo ou a solugdo de questdes. Preencha os campos como
desejar e clique em “Criar tarefa”, no final.



%)) PASSO N

CRIAR PERGUNTA

Para Turr G Todos os alunos ~

Pergunta

Qual seu objetivo com o curso?

Prazo Sem data de conclusdo « Tor Nenhum tépico

Resposta curta . Os alunos podem responder uns aos outros Os alunos podem editar a resposta

==

A “Pergunta” € uma tarefa mais direta, que ndo € necessariamente umteste, mas que
fica disponivel para que os alunos respondam no mural da sala de aula. Digite a pergunta,
instrucdes e um prazo. Depois, clique em “Perguntar”.

O
O CORRIGINDO PROVAS

= Trabalho PARA CORRIGIR CORRIGIDAS

Todas as turmas ~

Sem data de conclusao

Qual seu objetivo com o curso?
Turma de tradugdo Idiomas

Tarefa de exercicios

Turma de tradugdo Idiomas




CORRIGINDO PROVAS O

Turmas

Agenda

Trabalho

Turma de tradugédo

No canto superior esquerdo da tela, ha um menu clicavel que permite ao
professor da classe verificar e corrigir tarefas ou provas. Clique no menu
indicado para listar as tarefas disponiveis ou ja corrigidas. Neste menu também &
possivel acessar outras salas criadas ou apenas listar os trabalhos que ficam
separados em “Para Corrigir” ou “Corrigidas’.

PARA CORRIGIR CORRIGIDAS

turmas ~

ata de conclusao

;eu objetivo com o curso?

de tradugdo Idiomas

1 de exercicios

de tradugdo Idiomas

Estas sao as dicas iniciais para usar o Google Classroom com sucesso e

ter sua propria sala de aula. E possivel usar a ferramenta de forma gratuita.
Porém, caso o professor seja associado a alguma escola, € indicado associar
a sala de aula virtual com o perfil profissional da escola,
a partir do G Suite for Education.



KAHOOT

plataforma que transforma a
sala aula em um gameshow

Kahoot! Uma ferramenta em sala de aula. E plataforma de criagdo de
questionario, pesquisa e quizzes que foi ciado em 2013, baseado em jogos
com perguntas de multipla escolha, que permite aos educadores e estudantes
investigar, criar, colaborar e compartilhar conhecimentos e funciona em
qualquer dispositivo tecnolégico conectado a Internet. Kahoot! é uma
ferramenta de avaliagéo gratuita na Web, que permite o uso de quizzes na sala
de aula, e ajuda a ativar e envolver os alunos em discussoées.

O professor pode usar Kahoot! de muitas maneiras, tudo vai depender
dos seus objetivos educacionais. E uma boa ferramenta para discussdo onde
os alunos podem votar por exemplo, questbes éticas de forma andnima.
Também € uma ferramenta para resumir um tépico de uma forma divertida,
interativa e envolvente. Outra maneira de usar Kahoot! é para investigar os

conhecimentos dos alunos sobre conteudos abordados em sala de aula.



ACESSE O SITE
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gekahoot.com

K'Y Kahoot! | Learning Games | A " -+

&« C @& kahoot.com = v §

Kahoot‘ [ school v Edwork v (@Home v Enter game PIN Sign up - it's free! Log in

=g

Make learning
awesome!

Kahoot! brings engagement and fun to more than 1
billion players every year at school, at work, and at home

Sign up for free!
\
-
Kahoot! at I I Kahoot! at

-

Fard ..

o)) PASSO N

Acesse o site do Kahoot. Para criar uma
conta, pressione o botédo "
, o canto superior direito da pagina;

Enter game PIN Sign up — it’s free! Log in
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Em seguida, selecione a opgéo
para acessar a plataforma como estudante;

1 want to use Kahoot!

Vocé pode usar os dados do ou
se registrar a partir de um enderec¢o de e-mail;

Sign up

) Sign up with Google

Sign up with Microsoft

=2 Sign up with email
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Pressione " para
criar um teste;

Latest reports

J Since you haveén't hosted any
kahoots yet, we're showing you a

sample report so you can get the
gist of it.

Create kahoot Host game

Get started with these tips

Digite a sua pergunta e opgdes de resposta. Lembre-se de selecionar a
resposta correta. Caso queira, vocé pode inserir uma foto de capa para a
pergunta ou personalizar o tempo limite para respondé-la. Para adicionar
novas perguntas, pressione o botao " ", na lateral esquerda;

Click to start typing your question




V' PASSO (PN

O seu teste deve ter pelo menos cinco questdes. Feito
isso, confirme , ho canto superior direito da
pagina, para salvar o quiz;

art typing your question

1id drop image from your computer

/' PASSO (R

Os seus testes podem ser acessados na aba
em na parte superior da tela;

My Kahoots
Favorites

Shared with me My Kahoots

My drafts @ Kahoots (1) Create new

— T
h " Teste de matematica

EXPLORE NEW
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Para compartilhar o seu teste, selecione
o botdo com trés pontos e va em

Most recent ~

1atematica

Edit
Rename
Share

Duplicate

B0 & &

Delete

Entre com o nome de usuario do seu amigo, copie o link para
o0 seu teste em ou selecione um aplicativo para

compartilha-lo nas redes sociais;

Share

Share link

https://create.kahoot.it/share/teste-de m‘

Share with other Kahoot!'ers

Enter usermname

%= O O @D

Teams Tweet Share Pin it




UMA FERRAMENTA EM 1
SALA DE AULA

Para acessar um teste compartilhado por um amigo,
basta acessar o link recebido. Testes compartilhados
diretamente com o seu nome de usuario aparecerao
na aba "Shared with me", em "Kahoot".

My Kahoots

Favorites

Shared with me My Kahoots

My drafts G Kahoots (1) Create new

=

~L T
h Teste de matematica
8

P,
7L .

Kahoot! € um exemplo de uma avaliagcédo formativa, ou seja, refere-se a uma ampla

variedade de métodos que os professores usam para realizar avaliagdes em processo de
compreensdo do desenvolvimento do aluno, as necessidades de aprendizagem e

progresso académico durante uma aula, unidade, ou curso. Avaliagdes formativas ajudam
s professores a identificar os conceitos que os estudantes estdo lutando para entender,
mpeténcias que estdo tendo dificuldade em adquirir, ou padrdes de aprendizagem
a ndo alcancaram a fim de que os ajustes podem ser feitos para aulas, técnicas
e apoio académico. As perguntas sdo apresentadas no datashow e os alunos
seu celular, tablet, notebook ou no computador da escola, mas sempre
ponder corretamente e marcar mais pontos. Quanto mais rapido
a pergunta correta, mais pontos recebem. Os cinco melhores na
tabela de classificagcédo e o vencedor é apontado no final do



KIDUCA

plataforma educacional
para professores e pais

A Plataforma Kiduca é um ambiente interativo que tem como objetivo
criar um contexto de “mundo proprio” para avatares (personagens ficticios) em
que serado criadas situa¢des para estimular a curiosidade do aluno, levando-o
ao aprendizado de diversas disciplinas do curriculo escolar, cidadania e valores
morais com total controle e monitoramento por parte da escola, professores e
pais.




ACESSE O SITE

kiduca.com.br

A
AAN o A Experimente nosso novo site:
| | il .

KiDUCA

www.kiduca.com.br

2 DIFERENCIAIS DA PLATAFORMA

Motivacéo no aprendizado;

Acompanhamento pedagogico através de relatérios;
Professor autor (criagédo de games e atividades);
Interatividade entre alunos e professores;

Sala de aula interativa;

Licbes de casa digitais;

Atividades para educacéo integral

Escolhendo um template para um trabalho (Foto: Felipe Alencar/TechTudo)




O QUE E PARA A ESCOLA
E PROFESSORES

Ferramenta para ser utilizada na sala de aula, no laboratério e em casa;
Possibilita o acompanhamento pedagoégico através de relatorios e
graficos;

Permite ao professor a autoria de atividades — plataforma aberta;
Conteudo baseado nas diretrizes curriculares;

Tutor Virtual que orienta e organiza as atividades automaticamente —
aprendizado personalizado;

Identifica pontos de controle para o professor colaborar no aprendizado
do aluno;

Permite a criagdo de aulas interativas;

Sincroniza as atividades em sala de aula com as atividades digitais;

Total controle da escola em relagéo a seguranca de acesso e ao numero
de horas semanais;

Desenvolvimento e aplicagéo de ligbes de casa através da plataforma.
Capacitamos e acompanhamos os professores no uso e aplicacao da

plataforma;



QEDU

maior plataforma de dados sobre
educacéo no Brasil

Esse portal € uma iniciativa inédita desenvolvida pela Meritt e Fundacao
Lemann. O objetivo € permitir que a sociedade brasileira saiba e acompanhe
como esta a qualidade do aprendizado dos alunos nas escolas publicas e
cidades brasileiras. Usamos alta tecnologia e conceitos tedricos sdlidos para
desenvolver o Portal.

E um portal aberto e gratuito, onde vocé ira encontrar informagdes sobre
a qualidade do aprendizado em cada escola, municipio e estado do Brasil.
Queremos que, por meio do QEdu, toda a sociedade brasileira tenha a

oportunidade de conhecer melhor a educag&o no pais.
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quedu.org.br

p Busque por escola, cidade ou estado. Entrar m

Use dados.
Transforme a

orendizado (IETREEEED

educacado.

Prova Brasil 2017
No Brasil, 8 de cada 10 alunos concluintes do ensino
fundamental ndo aprenderam o adequado em

Matematica. Veja a situagdo em cada estado. Pessoas
Saiba o que pensam diretores, prof

No QEdu, vocé encontra diversas informacgdes obtidas de fontes oficiais do
governo brasileiro, como a Prova Brasil, o Censo Escolar e indicadores
especiais do Inep. Todas as informacgbes estdo disponiveis na pagina de cada
escola, municipio, estado e para o Brasil. Confira abaixo as informacdes
disponiveis, ja com ‘links” diretos para os dados do Brasil:

e Aprendizado dos alunos do 5° e 9° anos em matematica e portugués,
obtidos através do resultado na Prova Brasil;

e O perfil dos alunos 5° e 9°, professores e diretores das escolas que
realizaram a Prova Brasil, que falam sobre praticas de estudo, praticas
de ensino, percepgbes e ocorréncias na escola. Os dados do perfil das
pessoas sao obtidos através de questionarios realizados conjuntamente
com a prova;

e Matriculas para cada etapa escolar;

o« Taxas de aprovagao, abandono e reprovagao, também conhecidas
como Taxas de Rendimento;

o Distorgao idade série, que informa quantos alunos estdo matriculados
com dois anos de idade ou mais em relagdo ao adequado para a série;

e Infraestrutura escolar, que informa sobre existéncia de bibliotecas,
quadras esportivas, acessibilidade, e mais;

e Ideb, o principal indicador da qualidade da educacao no Brasil;

e Nivel s6cio econdbmico e muito mais.
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COMO SURGIU QEDU

Ha algum tempo varias das instituicdes e pesquisadores que debatem as
politicas publicas em educacao apresentam a necessidade de que as escolas e
redes de educagdo possam utilizar informag¢des produzidas a partir da Prova
Brasil.

Até antes do QEdu, para as secretarias de educagcao era disponibilizado
somente o rendimento médio dos alunos e para as escolas a distribuicdo dos
alunos em niveis da escala SAEB.

Como a média frequentemente ndo € representativa e a escala SAEB

ainda nédo é de facil entedimento, as informacdes produzidas eram pouco
utilizadas. Por iniciativa de alguns pesquisadores e instituicbes os dados da
Prova Brasil passaram a ser tratados, pemitindo que a sociedade tomasse
conhecimento sobre o potencial desse.
Uma dessas iniciativas foi a do professor Francisco Soares, que definiu quatro
niveis qualitativos de proficiéncia a partir da escala SAEB. Outra iniciativa veio
da ONG Todos Pela Educacao que propds uma linha de corte na escala SAEB.
Aluno acima dessa linha tem o aprendizado considerado adequado para as
competéncias avaliadas.

Em 2010 a Meritt teve a oportunidade de apresentar a equipe da
Fundacdo Lemann o uma iniciativa voltada a uma melhor
divulgagéo do indicador e seus componentes. A 6tima recepgdo da Fundagéo
motivou a equipe da Meritt a apresentar uma proposta ambiciosa para “dar
vida” aos dados da Prova Brasil.

De dezembro de 2011 até outubro de 2012 a equipe da Meritt e da Fundacgao

Lemann trabalharam intensamente na construcéo do QEdu.



SCIELO BRASIL

o site mais confiavel de artigos cientificos

Scientific Electronic Library Online (SciELO) € uma base de dados
utilizada por pesquisadores do mundo todo. Ela existe ha mais de 15 anos,
com o intuito de melhorar o acesso aos periddicos cientificos do Brasil e de
outros paises.

A programa SciELO Brasil é resultado da parceira entre a FAPESP
(Fundacéo de Amparo a Pesquisa de Sao Paulo) e a Bireme (Centro Latino-
Americano e do Caribe de Informacdo em Ciéncias da Saude). A partir de
2002, ele comecou a contar com o apoio do CNPqg (Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico).

Nos ultimos anos, a plataforma tecnoldgica do programa passou por melhorias,
com o objetivo de aumentar a capacidade de indexacdo e o0 acesso as
producgdes cientificas.

Ao acessar abase de dados SciELO, vocé ndo encontra apenas
publicacbes dos pesquisadores brasileiros. Também é possivel encontrar
artigos cientificos publicados por estudiosos de Portugal, Espanha, Peru,
México, Coldmbia, Africa do Sul, Cuba, Costa Rica, Venezuela, Colémbia, Peru
e Chile.

O SciELO funciona como uma biblioteca eletrdnica, que reune mais
de 500 mil artigos cientificos sobre diferentes areas do conhecimento e mais de
mil periédicos. O conteudo é bem amplo, porém, nem tudo pode ser acessado
pelos estudantes. Alguns trabalhos s&o pagos ou exigem autorizagcdo de
instituicoes de ensino para o acesso.

Novos artigos cientificos sdo publicados no site SciELO todos os dias,
portanto, a base de dados é o local perfeito para encontrar publicagcbes atuais
sobre diferentes assuntos. O material ja foi avaliado por mestres e doutores de
grandes universidades, por isso € considerado confiavel. O conteudo chega a
ser mais seauro do aue aauele encontrado no



ACESSE O SITE
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scielo.br
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Vocé ja ouviu falar do SciELO Brasil? Pois saiba que essa plataforma
reune milhares de materiais cientificos em portugués e de alta qualidade,
inclusive artigos ja publicados. Conhega melhor o acervo e veja como realizar
uma pesquisa nessa base de dados.

Muitos estudantes estdo elaborando o trabalho de conclus&o de curso,
mas nao sabem onde encontrarartigos cientificos confiaveis para usar no
referencial tedrico. Se vocé se identifica com esse grupo, entdo acesse a
plataforma da SciELO e busque por publicagbes de forma rapida, pratica e

segura.
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Como pesquisar por artigos
cientificos no site SciELO?

Encontrar artigos cientificos SCIELO é mais facil do que vocé imagina. A
base de dados & bem intuitiva e ndo exige cadastro prévio para o acesso ao
conteudo. Confira 0 passo a passo para realizar uma pesquisa:

1. Acesse www.scielo.org.

2.Encontre a caixa de dialogo “Pesquisa Artigos”. Inclua a palavra-chave da
sua pesquisa e defina onde sera realizada a busca, ou seja, em acervos do
Brasil ou de outros paises. Clique no botao “Pesquisar”.

3.E possivel aplicar mais filtros aos resultados de busca, como ano de
publicacdo, autor, periédico, idioma, area tematica ou titulo da publicagdo.
Encontre todos esses filtros na lateral esquerda da pagina.

4. Cligue no link da publicacdo do seu interesse. Vocé sera direcionado para
pagina onde consta o artigo. Clique no item “Portuguese (pdf)”, que se encontra
do lado direito da tela, para baixar o arquivo em PDF no seu notebook, tablet
ou smartphone.

Também € possivel simplesmente clicar no link “PDF”, logo abaixo do
titulo do artigo no resultado de busca, para iniciar o download de uma
publicacéo de acesso aberto. A pagina leva até 10 segundos para ser aberta e
ja apresenta a referéncia da fonte dentro das normas da ABNT.



SUCUPIRA

Plataforma Sucupira,é uma nova e importante
ferramenta para coletar informagdes.

E uma nova e importante ferramenta para coletar informacdes, realizar
analises e avaliagdes e ser a base de referéncia do Sistema Nacional de Pés-
Graduacéao (SNPG).

A Plataforma deve disponibilizar em tempo real e com muito mais
transparéncia as informacgdes, processos e procedimentos que a CAPES
realiza no SNPG para toda a comunidade académica.

Igualmente, a Plataforma propiciara a parte gerencial-operacional de todos os
processos e permitira maior participacao das pro-reitorias e coordenadores de
programas de pés-graduacao.

A escolha do nome é uma homenagem ao professor Newton Sucupira,
autor do Parecer n° 977 de 1965. O documento conceituou, formatou e
institucionalizou a pés-graduacao brasileira nos moldes como € até os dias de
hoje.
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sucupira.capes.gov.br

S Plataforma Sucupira x |+ l=

= C {d ® Nioseguro | sucupira.capes.gov.br/sucupira, e 2 E X
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govbr ACESSO AINFORMACAO PARTICIPE LEGISLACAO ORGAOS DO GOVERNO v
——y
\ PLATAEORMAm= ACESSO RESTRI
= & Falt?m Ao
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para o envio
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Aplicativo para Propostas
de Cursos Novos

SCAPES UZRN BESPN.. . geeq BEBRAST

ENSINO E PESQUISA

Verséo do sistema: 330.4  Copyright 2016 Capes. Todos os direitos reservados.

Quais os avangos para os processos da CAPES?

e Maior transparéncia dos dados para toda a comunidade académica;

e Reducdo de tempo, esforcos e imprecisbes na execucdo de avaliacdo
do Sistema Nacional de P6s-Graduacgao (SNPG);

e Maior facilidade no acompanhamento da avaliagéo;

e Maior confiabilidade, precisdo e seguranca das informacgdes;

e Controle gerencial mais eficiente.

Quais os avangos para as Instituicées de Ensino (IES)?

e« Maior facilidade e simplicidade no processo de coleta/envio das
informacbes;

e Imediata visibilidade das informagdes da instituicéo;

o Maior agilidade no processo de solicitacdes e facilidade na comunicacao
junto a CAPES;

e Melhor acesso e maior disponibilidade de informag¢des sobre todo o
SNPG para elaborar metas, agdes e politicas institucionais e respectivos
planos de desenvolvimento;

e Envio de infomacdes continuamente em tempo real ao longo do ano;

o Possibilidade de integracdo com sistemas de registro académico-
corporativos.
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ELEMENTOS DA INTERFACE

R83 BRASIL cesso dinformagéo ~ Partici i egislagho  Canais

=
\ \PLATAEQRMAw S ACESSO RESTRITO
< Ucupira

4 drea restrita da Platatorma Sucupira € acessada por melo do
botio ACESSO RESTRITO e é restnta aos Pro-Reitores,
Coordenadores de Programas, Coordenadores de Area e
Gestores DAVICAPES. O acesso restrito 3 Plataforma esta

- P
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Link para acesso a area restrita da Plataforma Sucupira. Este acesso é exclusivo aos Pro-
reitores, Coordenadores de programas, Coordenadores de area e gestores DAV/Capes.

‘Mso

Moédulos de consulta publica.

ACESSO RESTRITO

~ — 7 e 4
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= |ZAvaliagéo recomendados = \ Quadrienal
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01/03/2017 00:00hs & 31/12/2017 23:5%s 0 2017 00:00hs & 31/12/2017 23:5%9ns
|::'| PROPOSTA DE CURSOS NOVOS - PROFISSIONAL |::'| PROPOSTA DE CURSOS NOVOS - ACADEMICO
(PROFISSIONAL) (ACADEMICO)




UDEMY

plataforma de ensino a distancia
mundialmente conhecida

Udemy é uma plataforma de curso online voltada para quem deseja
estudar sem sair de casa. O site do servigo permite aprender com aulas
gratis ou pagas, ou ensinar sua proépria aula. Devido a facilidade em publicar
conteudo na plataforma de EaD, ndo € possivel definir o padrao dos cursos,
entdo é aconselhavel que o usuario confira o plano de aula e veja avaliagbes
de alunos antes de efetuar o pagamento de um curso.

Além do material audiovisual, as aulas podem oferecer livros e artigos,
e acesso vitalicio ao curso a partir de outras plataformas. O Udemy tem
aplicativo para celulares Android e iPhone (iOS), para que o usuario continue
o estudo de onde parou em smartphones ou tablets. Confira no tutorial a
seguir como se cadastrar no site e acessar cursos online. Vale ressaltar que
as aulas pagas fornecem certificados quando concluidas, enquanto a
maioria dos gratuitos ndo tem esse recurso.



ACESSE O SITE
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udemy.com

nda em qualquer lugar com a Udemy para iOS e

om o aplicativo da Udemy, vocé pode:
Conhecer mais de 100.000 cursos
Fazer download de cursos para assistir
off-line
Ouvir cursos com audio estilo podcast
Assistir cursos com o Chromecast ou com
a Apple TV

P> Google Play @ App Store

Entre na plataforma Udemy e pressione o botdo de cadastro no canto
superior direito. Caso ja seja cadastrado, escolha a op¢ao "fazerlogin";

o)) PASSO N\

Preencha as informacdes para cadastro e crie a
senha da sua conta. Em seguida, pressione o botéo
‘CADASTRE-SE’ para efetuar a criagado da conta.

Inscreva-se e comece a aprender!

eber e-mails com descontos

s e recomendagdes
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Vocé pode acessar as opgdes de cursos do
Udemy na opgéo "Categorias". Ela exibe, em seguida,
subsecdes de temas de acordo com a navegacgéo do

usuario;

Desenvolvimento
Negécios
Finangas e contabilidade

Ti e software

Produtividade no escritdrio

Desenvolvimento pessoal
Design

Marketing

Estilo de vida

Fotografia

Sadde e fitness

Mdasica

Ensino e estudo académico

courses/development.

Vocé também pode procurar por um tema especifico direto na barra

Todos em Desenvolvimento
Desenvolvimento web
Aplicativos méveis
Linguagens de programagdo
Desenvolvimento de games
Bancos de dados

Teste de software

Engenharia de software

Ferramentas de desenvolvimen-
to

e-Commerce

de busca. Escreva uma palavra-chave, selecione o topico entre as sugestdes
e pressione o icone de lupa para procurar;

u Udemy

i Categorias

Aprenda em

Com o aplicativo d

Conhecer mais
Fazer download
off-line

e Ouvir cursos co

e Assistir cursos cO
a Apple TV

dp!
wordpress seo
SEO Black Hat
Curso de SEO Completo - Do basico ao avangado.
Curso de Estratégia de Conteddo e SEO 2019 por Angelo Pablio
Otimizacao de Site para Iniciantes - SEO
Hwang Hyun Seob
Korean Instructor JaeHyeon Seo
SEO Guru

Jin Seo

c3

Ensine na Udemy

MYy parg




Como iniciar um
curso no Udemy

5cm

Introduc¢ao ao SEO para WordPress

Entenda os conceitos de iniciais de SEO utilizando o Wordpress
* & & & & 4.0 (24 dassificagdes) 729 alunos inscritos
Criado por Lucas Bac or M a Ultima atualizacdo em 9/2018

 Portugués @ Portugués [gerado automaticamente)

Pré-visualizar este curso

R$19,99

(2 $S6 mais 3 dias por este preg

Adicionar ao carrinho

Comprar agora

O que vocé aprendera

Entender como funciona os motores de Conhecer os principais pardmetros
busca utilizados no ranqueamento dos motores
de busca

Entender como configurar seu site para Conhecer o principal plugin de SEO para

que ele tenha mais chances nas buscas WordPress da atualidade

Requisitos

* Nogdes basicas de WordPress

Ao acessar a pagina de um curso, seréo exibidas informagdes como preco,
duracgao, tipo de material e formacéo dos professores. Para ver um video de
apresentacgao do curso, pressione o icone de play ao lado direito;

o botédo "comprar agora" para obter um curso pago. A
opgao "Inscreva-se agora" é exibida no caso de cursos
gratuitos;

6 O Depois de investigar o que é oferecido, pressione

prenda Photoshop, lllustrator, InDesign, Camera Raw e Adobe Portfélio.
rojetos reais para vocé praticar e aplicar.
* % % % & 4.5 (13.606 classificacdes) 66.452 alunos inscritos
iado por André Fontenelle Ultima atualizagdo em 4/2019 Pré-visualizar este curso

Portugués @8 Portugués [gerado automaticamente]
R$19,99

© $6 mais 3 dias por este prego

< gl i aprenderé

O aluno aprendera como criar e editar Criar logos, ilustragdes avangadas.
imagens incriveis.

Editoragado de livros e revistas em modo Criar um website para expor seus
profissional trabalhos.

-equisitos

Possuir o Adobe Creative Cloud para executar os ensinamentos dos Cursos € iniciar o Portfolio e/ou os
softwares Photoshop, lllustrator e InDesign em vers3o anterior a CC

Um computador com no minimo de 4GB de Memoéria RAM com sistema operacional macOS ou
Windows.
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Insira as informagdes de cartdo. Se o curso for
gratuito, o site seguira para a etapa seguinte
automaticamente;

# / Carrinho de compras / Finalizar compra

Finalizar compra

Seu item (1) R$1 9’99 R$579.99 97

wLEARN >4 O Novo cartdo de pagamento c VISA G -_'w--'

Curso Design Grafico COMPLETO - 7 Cursos.
R$19.99 R$57 Parcele em até 3x para compras acima de R$50,00 e em até 6x sem juros para compras

R$579,99
acima de R$100,00.

MM

O

Ao confirmar as informagdes de pagamento, o curso ja estara
disponivel. Para comecar os estudos, pressione o botéao "Iniciar curso”;

4A udemy

© Otima escolha, Marianat

Garantia de 30 dias! Queremos que vocé ame todos os cursos que fizer na Udemy. Se o curso n3o atender 3s expectativas, ~* Compartil
vocé terd 30 dias para devoivé-lo.

Comecar imediatamente

Curso Design Grafico COMPLETO - 7 Cursos do Zero

' Por André Fontenelie

Seu progresso

Iniciar curso

o Docion (rAfira CORNDPL ETN - 7 Curenc dn 7orn an Auancadn
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Bomcurso!

Udemy SEO para Iniciantes 2018

Q Visdo geral

Sobre este curso

Na pagina do curso, vocé tera acesso a todo o material e
podera comecar os estudos assistindo ao video de apresentagao
da aula, que abrira automaticamente com o inicio do curso.
Navegue livremente pelos conteudos do curso e volte sempre ao
ponto onde parou fazendo login na plataforma. Vocé também
pode acessar seus cursos pelo celular ou tablet pelo aplicativo,
disponivel para Android e iPhone (iOS).



