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Resumo

O presente trabalho tem por tema: Avaliac@io. Ao realizarmos o presente estudo optamos
por uma pesquisa de cariter exploratério onde explorar é tipicamente a primeira
aproximagfio de um tema e visa criar maior familiaridade em relagdio a um fato ou
fendmeno. Os dados serfio coletados e realizados na escola MLE.F. Galdino Antonio da
(avalcante da Silva, em Carrapateira PB, o estudo que iremos realizar nesta pesquisa
estd relacionado alguns questionamentos no tocante as mitologias da avaliagfio. No
decorrer das ultimas décadas o processo de avaliacio educacional tem sido objeto de
discussdes e estudo por parte de tedricos e educadores, que estio preocupados em
desvelar as contradigdes ¢ equivocos do mesmo. Quando surgiu a oportunidade de
trabalharmos uma temadtica na drea educacional nos detivemos na questfio acima citada,
avaliagiio escolar, mas especificamente em como se di a participagiio da aglo
supervisora neste processo, buscando, assim, elementos que nos possibilite uma methor
compreensio do mesmo. E necessdrio que o professor busque novas estratégias e
demonstre real inferesse em entender novo maneiras de avaliar. Ndo importa o tamanho
do trabaiho que ira realizar, importa o sucesso dos resultados que ira obter. O educador
deve explicar o porqué dessa avaliagfo para si e para scus alunos. Para cada tipo de
avaliacio h4 uma maneira de se realizar. Reconhecemos que cabe a nds professores
encontrar meios para que a avaliagio seja uma estratégia inovadora e busque solugdes
para o problema da aprendizagem do educando afim de que eles possam adquirir, cada
vez mais, o gosto de avaliar. £ papel de o professor levar os alunos a entender que a
avaliagdo faz parie do seu cotidiano e que € através dela que, eles podem obter as
informagdes desejadas.

Palavras- chave: Avaliagdo, professor, alunos.
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INTRODUCAQ

O presente trabalho tem por titulo: avaliagio da aprendizagem na concepgdo
dos professores ¢ alunos. O mesmo visa demonstrar a professores e alunos a eficiéncia
que este importante instrumento de trabalho é capaz de fazer. E lamentéavel saber que os
professores na atualidade, ainda trabalham o método tradicional, ainda persistem
aquelas rotinas carregadas de autoritarismo, ultilizando-se copias ou leituras que estfio
fora de sua realidade social ou cognitiva.

A pesquisa foi realizada na E.M.E.F.Galdino Antonio da Silva em
Carrapateira/ PB, optamos por um estudo de cardter exploratorio, onde explorar é
tipicamente a primeira aproximacio de um tema ¢ visa criar maior formalidade em
relagio ao um fato ou fenémeno. No decorrer das ultimas décadas o processo de
avaliagio educacional tem sido objetivo de discussdes e estudo por parte de tedricos &
educadores, que estio preocupados em desvelar as contradi¢des € equivocos dos
mesmaos.

Nesta perspectiva a avaliagio é concebida como “um fenbmeno indefinido”. Ou
seja, ndio sabemos por que, como e para que avaliamos, por isto consideramos relevante
o desenvolvimento de um trabalho que contemple as muitas dificuldades vivenciadas no
cotidiano da escola, objetivo da nossa pesquisa, no gue se refere ao processo avaliativo.

(Quando surgin a oportunidade de trabalharmos uma tematica na are educacional
nos detivemos na questio acima citada, avaliagio escolar, mais especificamente em
como se dar a participagio da ac¢do supervisora neste processo, buscando, assim,
elementos que nos possibilite uma melhor compreensio do mesmo.

Com o nosso trabalho pretendemos adquirir conhecimentos tedricos e confronta-
los com as praticas em salas de aula, visando descobrir elementos gne favoregam uma
pratica avaliativa mais justa, onde a “ pedagogia do exame” (LUCKESI 1997) possa ser
substituida pela pedagogia da construgio, no qual todo o processo de ensino
aprendizagem deve ser avaliado. Dispensar avaliagiio e reconhecer a classificagiio
previa , pois se imaginar que todos s80 igual isso ndo existe em uma sociedade, avaliar e
sempre classificar tentar garantir aprendizagem do aluno como classifica qualquer
sociedade que contem contextos classificatorios, as pessoas ndo sdo iguais também as

mudangas ocorre sempre dos desiguais.
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E necessdrio que o professor busque novas estrétégias e demonstre real interesse
em entender novas maneiras de avaliar, N3o imporia o tamanho do trabatho que ira
realizar importa o sucesso que ira obter.

Acreditamos que a pesquisa traz discussdes importantes que pode contribuir para
novas afividades de avalia¢do. Reconhecemos que cabe a nossa professora encontrar
metos para que a avaliagio seja uma estratégia inovadora e busque solugBes para o
problema da aprendizagem do educando afim de que eles possam adquirir cada vez,
mas, o gosto de avaliar. E papel do professor levar os alunos a entender que avaliagfio
faz parte do seu cotidiano e que é através dela que, eles podem obter as informagdes
desejadas.

Este estudo tem como objetivo geral: conhecer a postura dos professores e alunos
frente as praticas avaliativas adota na escola. E conta ainda com os seguintes objetivos
especificos: analisar os tipos de avaliagfio utilizada pelos professores em diferentes salas
de aulas; conhecer a eficdcia desses tipos de avaliagdes; identificar juntos aos alunos,
como véem os processos avaliativos; observar ¢ analisar os contetdos e disciplina que
os alunos apresentam maior dificuldade nos processos avaliativos. Foi fundamentado na
concepeéo de varios atores como: Luckesi, Jussara Hoffman, Pedro Demo, ente outros.

A metodologia foi: o estudo de caso, observagio, aplicagdo de questiondrios alunos
e professores. A relevincia desse estudo deve-se ao fato de que as ponderagdes
proporcionadas possibilitam uma maior compreensfio acerca da pratica docente no
trabalho com a avaliagfo, oportunizando em primeiro lugar a minha formagfo pessoal e
profissional.

O trabalho esta estruturado em trés capitulos, no primeiro esta o referencial tedrico
onde expomos as concepgdes da avaliagdo na visfio de alguns tedricos, bem como a
importincia da avaliagdo na vida de educando e educadores, no segundo os percursos
metodologices dando énfase aos instrumentos que foram utilizados na coleta dos dados,
para tanto foram empregados os questionarios e observagdes, ainda abordamos o papel
da escola na formagfo de avaliadores criticos e assim como a importincia e o papel da
avaliago como acdo que proporciona ao educando uma visdo do mundo, o terceiro
enfoca-se 0 espago escolar como necessidade de uma avaliacio do mundo de forma
critica, politica ¢ cultural, ambiente de prepara¢fio da avaliacio de forma consciente,
lugar de construgio, onde a avaliagio deve ter tida como instrumento que proporciona o
resgate da cidadania. E por fim as consideragdes finais resultando o valor da avaliagio

na vida social, educacional e politica do educando.



CAPITULO1
1- Avaliaciio: caminho para a renovacio.

Falar sobre avaliacfio é sempre um processo novo mesmo sendo uma polémica uma
velha companheira da estrada de professores e alunos. Néo é pouco comum que ao falar de
avaliacdo um educador faga a si mesmo muitas perguntas e perguntas estas que geralmente
ficam sem uma resposta. Mas mesmo com essa problemédtica, o velho modo de avaliar

através de exames continua, testando os alunos através de notas.

A qualidade da educacfio depende da avaliagfo, isto é certo, mas todo meio
avaliativo deve ser refletido ja que “ndo ha regras gerais em avalia¢do. Toda a sifuacdo
precisa ser analisada em seu contexto”. { Hoffman, 2001. p. 44). Os governantes criam
avaliagfo para todos os niveis, porém apesar das criticas a avaliagio no fundo tem um
ponto de verdade, no sentido de que a qualidade educacional depende muito da avaliagdo.
Nio uma avaliagio que como ato repressivo classifica, exclui e acima de qualquer coisa

puni. Essas sfo avaliagGes que sdo obrigadas pelo sistema e que nada dizem.

Precisamos de um método avaliativo que leve em conta o envolvimento emocional
do aluno, fazendo a ligacio do que o aluno conhece com que o aluno vird a conhecer um

processo continuo, investigativo do aprendizado do aluno.

Temos visto muitas propostas neoliberais para a educacio, que possuem finalidades
diversas como privatizar excluindo ainda mais as classes populares e usar critérios
quantitativos para apenas amontoar conteudos e notas desprezando o sentido de avaliacio,

que € a aprendizagem.
1.1 A avaliacio tradicional mostra sua face diante dos resultados

Um tipo de avaliacio muito comum, usado por quase dos as institui¢des escolares
pablicas e ou, particulares s3o os antigos exames que avaliam quanto o aluno aprendeu, ou
deixou de aprender através da nota que expressard 0 guanto 0 aluno acertou € guameo ¢
aluno errou. £ um tipo de avaliagfio tradicional pobre e muitas das vezes excludentes, ja
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que ela pouco avalia a situagfo real do aprendizado do aluno e também um tipo avaliativo

muito temido.

Avaliar niio é colocar medo nos alunos, nem muito menos causar COmMpPromissos
desagradaveis para o professor, avaliar ¢ uma constante investiga¢io, feita pelo professor

sobre as concepgles previa do aluno como um ponto inicial do seu planejamento.

Uma avaliagfo tradicional nos revelza um erro bem mais grave que € o de “se
atribuir conceitos ¢ notas” {(Hoffman, 2001. p.132) a tarefa dos alunos. “calculando
médias aritméticas uma vez que elas ndo expressam conceitos construidos, mas investigam

pontos de partida para a aprendizagem”. (Hoftman, 2001. p.132).

A escola hoje nio atende a maioria dos excluidos que vivem a margem da
sociedade. E muitas vezes isto se da pela a auséncia de programas escolares que visem as
necessidades e individualidades dos menos favoritos, que sentem-se rejeitados pelo modo

que € avaliado na escola.

Uma avaliacdio excludente que trabalha de maneira técnica e que nfo Jeva em
consideragio de novas propostas avaliativas que se coloquem em frente as questdes
técnicas, e que mostre de verdade uma mudanca, que até hoje, as tentativas de mudangas

foram superficiais deixando transparéncias profundas.

E preciso uma avaliagio democrdtica com uma pedagogia de inclusdo, que
abandone a homogeneidade e se fundamente na heterogeneidade real, levando em
consideraciio os conhecimentos que estio em construgdio, para a partir de entfio ser
realizada a avaliagfio da aprendizagem e do desenvolvimento. Em um processo de didlogo

que ultrapasse o cotidiano escolar e valorize a diversidade de cultura que o aluno possui.

Necessério se faz transformar a avaliaglo que nfo avalia, que nada diz e apenas
classifica quanto a notas , que como disse Demo em seu livro, Mitologia da Avaliagio, “4
avaliagdo se tornou trauma™ {1987, p.78) em uma avaliacdio mais inclusiva, mais aberta,

" os alunos enfim mais interessante ¢ mais responsavel.
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1.2 Avalia¢iio como sistema controlador

Ao depararmos com a realidade nds encontraremos com a dificuldade que hoje esta
presente na mente dos educadores no que diz respeito a avaliagfio, fator que se antepde ao
sucesso escolar. De acordo com Vasconcelos a avaliagio tem sido concebida com um
momento terminal do processo ensino-aprendizagem, ou seja, VASCONCELOS,
(1995:55). “... tem havido uma imersdo no sentido da avaliagcdo: um meio de verificagdo
de um processo acabou transformando-se no fino desse processo, na prdtica dos alunos ¢

da escola’”,

Isso tudo traz uma evidéncia do que na verdade acontece entre a agfio educativa e a
acdio avaliativa. Esse processo traz uma luta entre professor e a aprendizagem do aluno, ou
seja, o professor se preocupa com o quanto o aluno merece, € o aluno se preocupa o quanto

ele precisa para passar a série seguinte.

A avaliagfo nesse sentido torna-se um instrumento controlador que oferece muito
medo e nenhuma ajuda o que prova sua fun¢io classificatéria e nfo determinante do
aprendizado, como afirma Luckesi (1997:33).

‘..d UM JUEAMENIO G VAIOT SODIC as MAmIesiagoes reievames. aga
realidade tendo em vista uma tomada de deciséio. Logo o objeto avaliado
sera lanlo mals  Salusiatloro gquanto mais se  aproximar 4o idgal
estabelecido, e menos satisfatorio quanto mais distante estiver da
defini¢fio ideal, como protdtipo ou como estagio de um processo.

Diante disso cabe-nos a pergunta: Qual a real funcio da avaliag8o? Para que serve
dentro da escola? Para entendermos isso podemos voltar a historia da escola antiga, onde
estudam os filhos das pessoas ricas que nfo eram primogénitos, nem ser davam bem como

os negocios da familia, como explica Saviani (1983:02

(...} nas sociedades anugas modo de producao ¢scravisia) ¢ medievat
{modo de produgio feudal) com a apropriagéo privada da terra, entfio o
principal meio de produgio, Surge uma ciasse ociosa (que vive do
trabalho alheio) ¢ em conseqiiéncia disso se desenvolve um tipo de
educacao diferenciada destinada aos grupos dominantes, cuja Tungao e
preencher o tempo livre de “forma digna”, isto ¢, aquilo que na idade
média foi traduzido pela expressdo latina ontem cum dignitate”™.

CEMTRODEFUR ()
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A escola so se abre para a classe popular ap6s a revolugio industrial, por isso,
podemos dizer que ela é baseada na classe social dominante, ou seja, o0 processo avahativo
ndo € neutro ele depende de uma classe economicamente superior. E ai é que vem a idéia
de que a avahacfo ndo se resume ao Ambito escolar, ela estende-se muito além dos

processos simples.

Hoje ainda ndo temos uma avaliagfio gue leve em conta os mews sécio-culturais ja
que essas diferencas influem diretamente no processo de rendimento desses alunos.
Utiliza-se entdo o mesmo método avaliativo para todos os alunos, 0 que muitas vezes ndo
chega nem perto dos padrGes culturais da grande maioria. Podemos relacionar esta
perspectiva com a teoria de Tyler, que ficou conhecida como: (...} avaliacéo por objetivos
(grifo de autor). Essa proposta passou a ser referencial teorico bdsico nos cursos de
Jormacdo de professores, causando até hoje grande e duradoura repercusséo nos meios
educacionais” (Hoffman 1997:39/40). Ou seja, na concepcdo de Tyler a avaliagdo deve ser
um instrumento que promova mudanca de comportamento do educando, logo deve ser
entendida como um ato neutro, instrumental, ndo se questionando o peso das expectativas
docentes do proprio ato avaliativo ou o impacto das diversidades dos universos sdo

culturais dos alunos em seu desempenho.

Segundo, Luckesi (1997, p.30), desta concepgfio nascem irés pedagogias diferentes:
a tradicional, a renovada e a tecnicista, que sdo tradigdes de modelo neoliberal conservador
da nossa realidade, o que implica compreendé-las como tentativa equalizagfio social, é
claro, sem sucesso. Percebe-se que cada uma apresenta em cadeira, caracteristicas de

avaliagiio diferenciadas pela proposta que as determinam o que seré explicado a seguir.

A pedagogia tradicional € centrada no intelecto, ela esta envolvida com a pessoa do
professor e na transmisséio dos dados, onde a avaliagio também ¢ realizada de maneira
bem ftradicional que & através de exames, de provas, exercicios e outros, dando total

atengfio aos acertos dos alunos.
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A pedagogia renovada € centrada nos sentimentos, nos conhecimentos adquiridos
espontancamente baseia-se também no educando as diferencas individuais, onde prevalece

a auto avaliagio,

A pedagogia tecnicista € centrada na concepgdio tecnicista, ou seja, nas téenicas do
meio de aprendizagem e principalmente de ensino. A avaliagio nessa pedagogia consiste
em avahar se aluno aprendeu ou nfio o contetido aplicado, no entanto, o programa tem gue

ser conduzido de forma correta até o fim.

Todas essas pedagogias se valem da avahliagfio, segundo Luckesi {1997:30), “para
fraduzir as aspiracdes do modelo social, por meio da educacio, estabelecendo um ritual
pedagogico de comtornos suficientemente definidos, de tal forma que a integridade do

sistema permaneca intocdvel .

Podemos entender as pedagogias, acima citadas, assim como Vasconcelos
(1995:26) que: “... o problema da avaliacdo ocorre na sala de aula, mas na sua base estd no

sistema de ensino, que corresponde a interesses de um determinado sistema social...”.

Assim coloca a avaliagio com um problema além do dmbito escolar, e que ¢ antes
de qualquer coisa uma grande questfio politica, ou seja, estd relacionada ao poder, ou aos

objetivos, a finalidade, ao interesses que estdo em jogo, no trabatho-educativo.

Para romper a velha e vigorante avaliagio que tem por meio educativo exames
consequentemente notas necessarias ¢ segundo Vasconcelos (1995:47), “¢..) o
deslocamento do eixo de preocupacdo do professor (..} qual seja, investir suas energias e

potencialidudes no controle do transmitido, e sim na aprendizagem dos alunos.”

Assim, pensar a avaliagio de forma a superar sua visfio estdtica e classificatéria
significa pensar no processo de ensino-aprendizagem com um todo para trabathar a favor
da permanéncia do aluno no sistema de trabalho, buscando uma aprendizagem efetiva ¢

significativa,
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Ll

B g




14

1.3 A busca de uma avaliagido construtiva

A avaliagio transformadora nfio se limita ao momento final do processo, ela o
acompanha em sua trajetoria de comnstrugdo cotidiana. Busca identificar os padrdes
culturais dos alunos que chegam as escolas e os elementos necessarios para ampliar esses
padrfes, através de uma relacfo de didlogo no dia-a-dia das préticas de ensino, o que
pressupde uma relacdo dialética. O que segundo Vasconcelos (1995:47) vai fazer com que
“supere-se tanto o sujeito passivo da educacio tradicional quanto o sujeito ativo da

educacio nova, em diregfio ao sujeito interativo™.

O professor deve deixar o aluno construir seu proprio conhecimento sem prender
muito a conceitos prontos. O aluno proprio pode desenvolver seus conceitos de acordo

com seu ponto de vista e 0s mejos que formam.

O aluno s6 obtém aprendizagem quando ele proprio age sobre os contetdos dados e

age de acordo com as potencialidades que foram desenvolvidas nele e por ele.

J& sabemos que é o pano de fundo social e académico que estd por tras de todo esse
processo avaliativo. Ao falarmos em pano de fundo, nos referimos as ampliagbes sociais
do débito social da avaliaglio, que de acordo com a visfio historico-estrutural, toda

sociedade repete, embora sempre em contexto proprio.

Atualmente a infra-estrutura exige essa linguagem de poder, da desigualdade, do
mundo simbdlico, da afetividade e subjetividade, do mercado, reconhecendo que em toda

histéria conhecida, tais componentes sempre estiveram presentes.
1.4 A avaliacio no meio académico

No que se refere-se ao académico, o ato de avaliar sé se completa, se houver
aprendizagem, contudo nfo ha aprendizagem qualitativa sem avaliar. £ preciso saber
diferenciar abusos da classificacfo de teor repressivo, humilhante e punitivo, é efeito
classificatorio implicados em qualquer processo avaliativo, também quando dito

qualitativo.
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A finalidade da avalia¢fio ao desencadear estudos, nfio € assim, a de simplesmente
observar se os alunos apresentam ou ndo condicdes de “dar conta™ das propostas
delineadas, ou perceber, de iicio, 08 que apresentam mais ou menos dificuldades em
determiﬁada area. Mas a de conhecé-los cada vez melhor, tateando em busca de questdes
gue verdadeiramente os provoquem a agir, 4 escuta de suas proprias questdes, propondo
em conjunto situagdes que lhes sejam verdadeiramente problematicas a ponto de lhes
despertar a atividade a curiosidade. (Hoffiman, 2001.p.126).

Defendemos que na avaliagdo ndo se deve esconder qualquer problema implicado
em processos avaliativos, com sua intrinseca incompletude, risco de subjetividade
excessiva, implicitas injusticas e discriminagtes, mensuracgdes, efc. € uma defesa que se da
de forma argumentativa em favor de um processo que esta estritamente conectado com o
compromisso formal e politico do professor, de fazer o aluno aprender. A avaliaciio
definida ¢ a avaliacio prestativa, nfio uma avaliagio de fazer de conta, farsante ou
mistificadora, que avalia ¢ nfio permite ser avaliada, questiona e ndo quer ser questionado,

pretende invocar, mas evita ser atingido pela invocago.

E preciso inovagfio. Inovagiio esta que aparece no plano de fundo académico da
avaliagfio sobretudo seu lugar metodoldgico mostrando que na pds modernidade € preciso
ndo se enredar em contradicées performativas para ndo correr o risco de avaliar e niio
suportar ser avaliado, uma vez que o modo de avaliar deve ser contestado por caréncia
também l6gica, nfio s6 democrética. Quando o avaliador tem a capacidade de inovacgéo do
conhecimento ¢ retirado seu carater desconstrutivo sendo que ser avaliado oferece a si

mesmo como protdtipe do fendmeno.

E v a idéia de utilizar avaliagio em defesa prépria, nfio sé porque acaba em um
elogio falso, mas também porque suprime sua virtude metodolégica central, que ¢ saber,
descontruir para melhor construir. Essa para melhor construir. Essa defesa deve ser

transparente para descobrir os erros e falhas e melhor reconstruir

O desacerto metodolégico principal da avaliagio estd em esperar do conceito ¢ da

pratica avaliativa apenas efeitos positivos deturpando os sentidos intrinsecos da critica em
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ciéncia. O efeito mais positivo na avaliag3o € descoberta analitica e honesta dos problemas,

ndo seu escomotiamento.

Por trés de certas mitologias da avahagfio praia uma visdo mngénua da realidade
social, como se fosse vidvel acabar com as desigualdades sociais ou creditando todos os
problemas ao capitalismo ou neoliberalismo. Quando se sabe que, o fendmeno da
classifica¢io nio é invengdo do capitalismo, mas parte de sua estrutura geral. O que o
capitalismo acrescenta ¢ seu condicionamento proprio, ou seja, a classificacio ¢ mais

odiosa e injusta porque ¢ feita pela inser¢io no mercado.
1.5 A pedagogia da avaliacio

No que se refere a pedagogia, o desacerto é na questio do ndo diferenciamento dos
alunos quando sabemos que cada um tem suas particularidades e trabalhamos em sala de

aula como se todos vivessem em um s6 mundo, como afirma Hoffman,{ 2001. p.63).

Um dos grandes entraves ao melhor entendimento dos percursos
individuais é o pressuposto de tarefas iguais para todos os alunos, de
tempo de execuglio e ritimos de aprendizagem homogéneos e de
explicagBes ao grande grupo ao invés de atividades diversificadas. E,
decorrente disso, o pressuposta de observar os alunos em situagfes ou em
tempos eguivalente.

A propria idéia de aprendizagem contém esse mcomodo comparativo quando ao
desenvolver as potencialidades de cada um admitimos que sfio diferentes, o que ja é mais
que suficiente para um contexto social descambar em dindmicas desiguais como promogio

autornatica ou aprendizagem facilitada.

Nesse dmbito toda sociedade, ao realizar seu processo de socializagio padroniza os
comportamentos, os papéis, as normas, os valores ¢ classifica as pessoas e grupos
revelando tendéncias funcional da preferir a ou b, o methor ou pior, e etc. Com a educacéio
ndo ¢ diferente, pois guarda profunda propensfio seletiva. Néo distribui simplesmente, mas
prepara as pessoas para a luta deixando sempre transparecer que essa luta nfio deve ser

vencida pelo mais forte, e sim pelo melhor preparado.

UNRTRSDANT pompga
B CAMPR S 2Ry yhE
LENTRO DF FORS el
ng;v vy D '-'-EJ*NJI\.‘.{C;:
RO LA A

CRIAZEIRAS - PARAIIA




17

Preparagiio que o capitalismo esta cada dia mais excluindo dos menos favorecidos

com a exacerbagfio se m precedentes da desigualdade como tal.

Todas as sociedades estdo vivendo e praticando esse fendémeno, variando apenas
suas causas histéricas, pois a desigualdade social nfio pode ser escondida, mas encarada
para que seja possivel confrontar-se de peito aberto e administra-la democraticamente
levando a sério. E principalmente quando se tem consciéncia que o processo educativo s6 é

democrético se tiver viva a consciéncia do quanto pode excluir ou camuflar a excluso.

Podemos ver a avaliagdo classificatéria como um processo que estd incluso na

sociedade de classe e que ¢ quase impossivel limpar o teor classificatorio de avaliar.

No que se refere ao aluno e professor. Em termos de aprendizagem, ambos podem
trilhar 0 mesmo caminho, estdo genuinamente aprendendo, apenas em estagio diferentes,

mas em termos sociais em lugares opostos e diferentes.

O fundo classificatério de todo processo avaliativo ndo aponta necessariamente
para a relagfio capitalista de classe, mas sim para relagfio de clivagem social genérica e que
no capitalismo comparece mais nitidamente no confronto de classe. Em que a negagéo da
marca classificatoria da avaliaciio implicita desconhecer o contexto social da escola, mais

do que se contraper ao autoritarismo, 1850 ocorre quando evitamos avaliar.

Dispensar a avaliagio € reconhecer a classificagfo prévio, pois se imagina
que todos sdo iguais e isso ndo existe em uma sociedade. Avaliar € sempre classificar,
tentar garantir a aprendizagem do aluno contém contextos classificatrios, as pessoas nio
sA0 iguais, como também as mudangas ocorrem sempre dos desiguais. Assim como diz
Hoffmann.

“Avaliar para promover: O processo avalialivo, em sua perspecuvi
mediadora, se destina, assim a acompanhar, entender, favorecer a
continua progressio do aluno em termos destas etapas: mobilizagio,

experiéneia educativa e expressdo do conhecimento... no sentido de
favorecer a abertura do aluno a novas possibilidades”. (2001, p.118)




A avaliagio é feita para classificar, buscar comparagfio, para saber da distancia
entre o lugar que ocupa no momento, ¢ o lugar onde imaginamos que deveria estar, ¢ um
ato que possui duas fungdes, uma que incomoda para que haja interesse. E para avaliar €
preciso pesar os pros € os contra, pois depende de como se avalia outra fun¢io ¢ avahar
para garantir o direito de aprendér, quer dizer istruir o caminho de resgate da causa. E
impossivel afastar o contexto classificatorio da avaliagfio, uma vez que no sentido de
verificar a aprendizagem de forma processual continua investigativa, inclusiva e

independente ¢ avaliar, nfo € escamotear nem classificar.

Avaliar ¢ escalonar, tratar de questfio de trabalhar levando em conta os contrastes
existentes. Nao apenas mudando a nota de por conceitos e anotagdes. Como também
quando diz que um aluno ndio € satisfatorio. Escalonar €é medir o aluno ¢ o mesmo que

utilizar notas pois reduz a realidade a indicadores sobretudo quantitativos.

Esses indicadores resume-se¢ em cinco, o primeiro refere-se ao quadro tedrico
interpretativo de fundo e para entender o que se imagina indicar vai depender de como se
entende por aprendizagem. Essa aprendizagem pode ser um dominio de contetdo,
habilidade de saber pensar e argumentar. O segundo indicador restringe a abrangéncia da
teoria e da realidade nfio passando de construto reduzido. O terceiro ¢ o desafio de
interpretagiio. O quarto refere-se a dicotomia entre quantidade e qualidade por que toda
realidade é ao mesmo guantitativa e qualitativa. O sexto indicador fala a avaliago como
processo que ao mesmo tempo em que revela, esconde por representar recorte selecionado

e parcial.

No trato de notas, a mesma pode tornar a avaliacio mais facil ou mais dificil, o que
nfio pode se fazer ¢ esconder os problemas da avaliagdo pois tanto pode ser instrumento de
aprendizagem, como também para qualquer, como compensar frustragdes do professor,

esconder segundas intencdes, destrupar os objetivos declarados etc.

A nota em todas os seus Ambitos, nfo verifica a aprendizagem, reduz qualidade em
quantidade, ndo valoriza os erros quando ndio ha proposta de aprendizagem a nota ¢ apenas

ponto disperso na evolugio do aluno fora do ambiente reconstrutivo a nota humilha,



19

prejudica a auto-estima; mostra sua incapacidade, nfio oportuniza circunstincias para voltar
continuar a aprender, incorporando intervencfio autoritiria, ndo hé idéia de orientagiio para
a aprendizagem, a nota quase sempre é dada de modo isolado. Na condigfio de interferéncia
espontdnea, a nota expressa a capacidade do professor de diagnosticar cuidadosamente o

aluno.

O efeito escalar da avaliagfio precisa ser colocado para que ganhe algum sentido e
possa atingir razdes pedagégicas no sentido de acompanhar a evolugfio do aluno, ser linear,
sensivel e variagOes. A nota precisa refletir duas capacidades interligadas. Um diagnéstico
verdadeiro sobre a situacgfio do aluno em termo da aprendizagem, seja no plano curricular,
seja no plano pessoal. A outra capacidade € o compromisso do professor de praticar as

intervencdes devidas para garantir o direito do atuno de aprender.

~Minha sugestio a professores de todos os graus é que criem, para si
proprios, o compromisso de prestar atencio aos alunos, fazendo o
exercicio do registro - anotando em cadernos, pequenas notas, o que ihe
chamar a atengdo. (Hoffann”, 2001, p.203)

A nota pode tornar-se instrumento de avaliagio quando seu reducionismo for
compensado pela clareza maior da informacgfio ¢ da sinalizagio em torno do que fazer.
Quando o aluno perceber que a nota € apenas expediente para garantir o direito de

aprender; porque permite acompanhamento mais meticulosos do que taticos.

A nota nfo apresenta a aprendizagem, ela indica a aprendizagem, sempre sob risco
de interpretagdes propria do professor e do aluno. A nota n#io indica aprendizagem, apenas
auxilia na interpretagfio da aprendizagem que ndo se encerre nesse fim, ao contrario, leve
sempre em conta a possibilidade de ser discutida e refletida e por im quando o educador
usar a nota nfo para mostrar sua autoridade, mas para declarar seu compromisso cm a

aprendizagem do aluno e permitira este seja cobrado nessa direcéo.

Como as outras teoria a avaliagfio deturba a realidade, por isso abre dois pontos de
discussfo sobre o assunto, uma ¢ quando se diz ser impossivel avaliar sem ter um pano de

fundo. A outra, quando diz que € impossivel apagar efeitos escolares da avaliaglo em
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termos sociais, pois nfo cabe total isolamento ou imunidade, se o professor ndo tomar os
devidos cuidados, pois pode colher frutos inesperados. “Al se encontra um dos pentos de
partida para a evolugio das concepgles metodologica e por decorréncia dos instrumentos

que estdio a servigo de tais concepgdes. (Hoffmann”, 2001, p.203)

A nota pode ser mal ou bem feita ou facilmente abusada, quando bem feita, pode
auxiliar a entender situacBes e tendéncias do processo de aprendizagem, os principais
abusos da nota € ser concebida como algo definitivo, inamovivel, indiscutivel. Em que o
aluno ndo pode contestar, o fato de ser reducionista demais, utilizar variabilidade extrema
de critérios isold-los com indicacSes seca sem alegar as razdes da nota. Pendé-lo a prova,
deixar ver que serve apenas para medir dominio de conteldo, prendendo-se a visdo
qualitativa e por fim usi-la como arma, para abrigar dos alunos a presenca, fazer as provas

deixando de fora o compromisso com a aprendizagem, interpretagdo, critica ou ofensa.
1.6 Avaliacdo e a produciio do sucesso, fracasso escolar dos alunos

A realidade tem demonstrado a grande fala em avaliacdo, o que a tem colocado
como um dos principais fatores responsaveis pelo fracasso escolar. Segundo Vasconcelos,

(1995:55)

(...} tem havido uma inversio no sentido da avaliacdo: de um meio de
verificagdo de um processo acabou transformando-se no fim desse
processo, na pratica dos alunos e da escola.

Assim a avaliagio tem sido concebida como o momento terminal do processo
ensino-aprendizagem. O que evidencia uma insistente dicotomia entre a agdo educativa e a

acio avaliativa,

Tal postura, traz como conseqiiéncia a grande preocupagio do professor em saber o

quanto o aluno merece, e a do aluno em saber o quando ela precisa para passar de ano.

Desta forma a avaliacio torna-se um instrumento de controle, medo, castigo, o que
evidencia sua funcgfio classificatoria tendo em vista que passa a ser usada como recurso
para se obter os padrdes de comportamento desejaveis: como uma arma {grifo nosso), para

manter a disciplina e moldar (grifo nosso) atitudes de acordo com os padrGes estabelecidas
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pelo professor, ou seja, a avaliago assume uma fungio arbitraria como afirma Luckesi

(1997:35).

(..} com a funcdo classificatéria, a avaliacio constitui-se num
instrumento estatico e funador do processo de crescimento; como a
fungdo diagndstica, ao contrério, ela constitui-se num momento dialético
do processo de avangar no desenvolvimento da ac¢fio do crescimento para
a autonomia do crescimento para a competéneia.

Diante de tal situagfo faz-se necessario buscarmos compreender qual a real funcéo
da avaliacio dentro da escola que trabalhamos para tanto, nos reportamos a historia da
educacgio onde encontramos a historia da educagdo onde encontramos a escola, nos seus
primordios como espago dedicado ao 6clo, ou seja, onde os filhos da classe dominante, que
ndo eram primogénitos, jam para ocupar seu tempo livre, jA que pdo se interavam dos
negocios da familia, nem tio pouco, se¢ ocupavam do trabalho bragal, como. Saviani (1983,
p.179),

(..) nfio tem por objeto a realidade. Refere-se, pois, 4 clareza ¢
consisténcia dos enunciados relativos aos fendmenos eles mesmos {...),
A ele cabe fazer a essepsia da linguagem, depurd-la de suas
inconsisténcias e ambigiiidades. N8o ¢é sua tarefa produzir enunciados e
muito menos priticas.

No entanto, com o advento da revolugfio industrial ¢ da revolugiio francesa, a escola
ganha nova funcéio, qual seja, formar mio-de-obra para a industria, ¢ ai a escola se abre

para a classe popular.

Tal mudanga fez a escola padecer de uma ambigiiidade bem explicitada por
Vasconcelos (1995:27).

{...) de um lado é necessario para dar certos rendimentos da cultura, e
principalmente como fator disciplinador, preparando a docilidade de
futuro trabathador; de outro, ao fornecer elementos da altura corre o risco
de formar pessoas mais conscientes e questionadoras.

Diante de tal situagio, surge a necessidade de um instrumento funador, que

possibilite a educagiio da classe dominada de forma controlada. O que sugere a avaliagéo
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como elemento classificatorio, a qual vai atender a uma pedagogia autoritaria, que por sua

vez uma atender aos interesses, da classe dominante, ndo se dando assim de forma gratuita.

Logo ndio podemos conceber a avaliagio como um fendmeno que se limita ao
. &mbito escolar, ou seja, ndo podemos concebé-la de forma reducionista, mas como tendo

sua origem no sistema econdmico social vigente.

Partindo desse pressuposto, a avaliagio néio deve ser concebida como um fenémeno

neutro, objetivo, tendo em vista que Vasconcelos (1995:29).

(..} sob uma falsa aparéncia de neutralidade e objetividade, é o
nstrumento por exceléncia de que langa méo o sistema de ensino para o
controle das oportunidades educacionais e para a dissimulagio das
desigualdades sociais, que ela oculta sob a fantasia do dom natural e do
mérito individualmente conquistado.

Ni#o se considerando a diversidade de universos socio-culturais dos alunos que
estdo sendo avaliados, nem o impacto dessa diversidade em seu desempenho. Utilizando-se
os mesmos instrumentos de avaliagdo para todos, entendendo-se o conhecimento como
algo estético, acabado, a ser ministrado verticalmente por professores a seus alunos, de
forma mecénica e repetitiva segundo Hoffman (2001:39/40)

{...} avaliacio por objetivo (grife do autor). Essa, proposta passou a ser
referencial tebrico basico nos cursos de formagido de professores,

causando até hoje grande e duradoura repercussdio nos meios
educacionais.

1.7 Situando o estudo através da avalhiacio

Situando o estudo através da avaliagdo, ou seja, na concepciio de TYLER a
avahiacio deve ser um instrumento que promova mudanga de comportamento do educando,
logo deve ser entendida como um ato neutro, instrumental, no se questionado o peso das
expectativas docentes do proprio ato avaliativo, ou o impacto das diversidades dos

universos socio-culturais dos alunos em seu desempenho.
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Segundo Luckesi (1997/30), desta concepcdo surgem trés pedagogias diferentes, a
saber:

A pedagogia tradicional, centrada no intelecto, na transmissdo do contetdo e na
pessoa do professor, onde a avaliagdio se di por meio de provas, exames, chamadas orais,
exercicios, etc., dando énfase i guantidade e exatidio de informac¢bes que o aluno

consegue reproduzir.

A pedagogia renovada ou escalonovosta, centrada nos sentimentos, na
espontancidade da produgio do conhecimento e no estudo e com suas diferengas

individuais, onde prevalece a outra avaliagéo.

A pedagogia tecnicista, centrada na exacerbagfio dos meios técnicos de transmisséo
e apreensfo dos conteidos e no principio do rendimento, onde a avaliagio consiste em se
constatar se o aluno aprendeu e atingiu os objetivos propostos quanto o programa foi

conduzido até o final de forma adequada.

As pedagogias, acima citadas, sdio tradugdes do modelo liberal conservador da
nossa realidade, o que implica compreendé-los como tentativa (sem sucesso) de
equalizagio social. Percebe-se que cada uma apresenta em cadeia, caracteristicas de

avaliagdo diferenciadas pela proposta que as determinam.
Assim, tais pedagogias se valem da avaliago, segundo Luckesi (1997/30),

£ara raduzit as aspiragoes Qo MOQel0 SOCHL, POr ME0 G4 eGUCacal.
estabelecendo um ritual pedagdgico de contornos, suficientemente
definidos, de tal forma que a integridade do sistema a permanéncia
intocavel.

1.8 Uma retrospectiva da avaliacéo

Lenuo €m vista, d avallaga0 na perspectiva das ciladas pedagogias, enlendemos
assim como Vasconcelos (1995:26) que: “... o problema da avaliagdo ocorre na sala de
aula, mas sua base esta no sistema de ensino, que corresponde a inleresses de um
determinado sistema social...”
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Assim, pensar a avaliagio de forma a superar sua visio estatica e classificatoria
significa pensar no processo de ensino-aprendizagem com um todo, fazé-lo trabalhar a
favor da permanéncia do aluno no sistema de ensino, buscando uma aprendizagem efetiva

e significativa.

A avaliagio transformadora nio se limita ao momento final do processo, ela o
acompanha em sua trajetoria de construcio cotidiana. Busca identificar os padrdes
culturais dos alunos que cheguem as escolas e os elementos necessarios para ampliar esses
padrdes, através de uma relagiio de dialogo no dia-a-dia das praticas de ensino, o que
pressupde uma relagfio dialética. O que, segundo Vasconcelos (1995:47) “Vai fazer com
que,Supere-se tanto o sujeito passive da educacde tradicional quanto o sujeito ative da educagdo

nova, em diregdo ao sujeito interativo”.

Para tanto o professor deve deixar espago para o aluno construir seu proprio

conhecimento sem se preocupar €m repassar. conceitos prontos.
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CAPITULO I

2.1 Percursos metodologicos e estudos de casos

Nosso trabalho sera feito de forma a completar os aspectos teérico pratico da

avaliacéo.

Sera realizado um aprofundamento teérico tendo como base, a bibliografia que norteia
¢sta proposta através de momento de estudos individuais e coletivos, nas dependéncias da
propria escol.a, através de atividades como: leitura de textos reflexivos, leitura pontuada de

textos tedricos, questionamento e discursdes em grupos.

Utilizaremos, também, entrevista estruturada, feita com os alunos, que sdo avaliados,

para um posterior diagnostico do aspecto emocional dos mesmos,nestes momentos.

Em seguida faremos analise dos instrumentos de avaliagfio utilizada na escola,

buscando identificar os pontos de interesses dos que séo possiveis de melthoria.

Optamos por esta metodologia, tendo em vista o espago da escola pesquisada o nivel
de formagiio de professores e o tempo disponivel para a pesquisa de forma a favorecer
nosso principal interesse, qual seja, promover uma reflexfio no interior da escola, buscando

suscitar uma nova postura por parte dos professores, em relaciio a questfio avahiativa.

2.2, Caracteristicas da Escola

A escola Municipal Galding Antonio da Silva localizada na Rua: Joel Pereira em
Carrapateira Paraiba, tem estrutura fisica grande funcionamento em trés turno pela manhi
de quinta ao nono, pela tarde do segundo ac quinto ano e a noite o EJA, pela tarde funciona
sete salas de aulas 2 com o segundo ano, 2 com o terceiro ano, 1 com 0 quarto ano € as

outras 2 com o quinto ano.
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Na escola tem uma cantina, seis auxiliares de servigos e de preparacfio de lanches,

trabalhando todos em conjunto.

A escola tem um banheiro masculino ¢ outro feminino conservados sempre limpos.
Tem uma biblioteca, nfo tem quadra de esporte, laboratério, tem sala de recursos de audio
visuais, nfio tem sala com recursos para alunos especiais, mas dispde de uma sala para os

professores onde todos se refinem na ora da recreagfo.

Tenho uma observagio a fazer: os livros de leitura infantil sfo deixados na prépria
sala de aula, numa prateleira a parte, quando os professores querem ler historia escolhem

um livro, os alunos também tem acesso aos livros.

As gestora da Escola ¢ Valéria, Vice Sinvaldete, escolhida pela secretaria da
educacfio do municipio. A escola dispde de nicleo gestor € na escola existe na pratica de

gestdo participativa onde os professores e gestores trabalham em conjunto.
O consetho escolar da escola esta em tramitagHo.

A escola tem projeto politico pedagdgico que esta sendo elaborado, mas ja se
trabalha com projeto P.P.P. Sim o p.p.p. influéncia na educagiic quando, por exemplo, se
trabalha o projeto lixo, onde atua a secretaria da satide da acéio social e da educacfo juntos

para acabar o surto de dengue do municipio.
A escola ndo dispde de projetos como amigo da escola, acelera Brasil etc.

A unica parceria da escola € com a familia. Na medida em que os pais tomam
conhecimento de como sfo tratados os filhos na escola é que os pais precisam vir para a
escola participar da vida escolar dos filhos, saber das dificuldades pro eles apresentados do

comportamento, do relacionamento com as ourtras criangas etc.

A escola tem aproximadamente 391 alunos. Os professores da escola sdo
acompanhados por uma coordenadora pedagdgica uma vez por semana pra fazer plano de

curso e plano de aula,
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Quando ao aspecto pedagdgico a relagio professor e aluno € de cuidados ja que sdo

criangas de 14 anos abaixo.

A escola disponibiliza de matérias pedagogicos. A escola também produz com

materiais de sucata tampas, para trabatho da matemética das letras etc.

O livro diddtico ¢ trabalhado de acordo com os avangos da aprendizagem e das

descobertas feitos pelas criangas.
As metodologias mais frequenies sio:
o Trabalhar as silabas
e Trabalharmos com os nomes para escreverem destacar a 1° letra.
s Substituicio de simbolos por letras.
s (Cruzadinhas.
s Auto-ditado.
¢ Relacionar o nimero e quantidade
s A adicfio e subtragio multiplicagéo.
¢+ Pronomes.
o Verbos.
+ Problemas com adi¢fo e subtragio.

A escola trabalha projeto como: o planeta n3o € lixeira semana da cultura, festas

juninas, folclore, culindria na escola, projetos dos dentistas etc.

O planejamento de ensino € realizado coletivamente com todos os professores que

ensinam no fundamental 1.
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A escola ajuda disponibilizando reforgo a tarde com professores dos programas

para alunos com dificuldades na aprendizagem.

A avaliagdo ¢ feita sob um olhar observador dos professores com aqueles que
avancam os conteddos vio sendo modificados aqueles que nfio sobressaem vai sendo

trabathadas metodologias repetidas para que eles superem as dificuldades.

A escola dispde de novas tecnologias como televisdio, computadores, DVD,

aparelho de som.

A indisciplina € trabathada com pequenas puni¢cdes como, por exemplo: o aluno
que nfio faz os exercicios e ndo participa das aulas bem, fica fazendo as atividades na hora

da recreacdo.

Observei ainda que as criangas precisam de motivagdo para aprender mais e melhor

é que os professores precisam realizar sua praticas pedagdgicas e sua metodologias.

A escola precisa muito recursos ¢ materiais pedagégicos. E feito na escola reunifio
com os pais dos alunos para poderem os pais ¢ os professores conversarem melhor a

respeito dos filhos e alunos.

Os professores participam de um encontro de formacfio semanal chamado
proletramenio, onde as experiéncias sdo passadas para os professores na vivencia

cotidiana, com material concreto.

As escolas municipais de carrapateira esta juntamente com a secretdria da saide e a
secretaria da ag8o social trabathando pela conguista do selo UNICEF que comprova que o

municipio tem qualidade de vida em todos os aspectos.

A relacio dos professores entre si e com a gestfo € boa de ajuda e companheirismo
a secretaria da Educacfo é atuante ¢ cheia de garra para trabalhar peila methoria do

municipio.
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Eu observo que a aprendizagem da leitura é muito tardio para a maioria dos alunos
uma sala com 20 alunos de 7 a 9 apos abaixo, apenas 10 sabem ler um pouco e o restante é
como se estivesse sd com o corpo presente. Ndo avangam na hora de contar historias penas

alunos mostram interesse outro ndo consegue adquirir o habito da escrita.
2.3 Analise dos dados

Com base destes dados a serem coletados na EM.EF. Galdino Antonio da Silva.
Onde esta coleta foi feita com o objetivo de conhecer melhor a realidade de professores ¢

aluno onde se trata das praticas avaliativas que se t3o no cotidiano da escola.

Entdo professores e alunos sio os principais sujeitos envolvidos na temdtica
avaliagio, no entanto foram estes que nos fornecerem importantes informagées, cada vez
mais necessitamos para melhor estudar sobre a devida temética diante da complexidade da

avaliacdo.

De acordo com a perspectiva de aprofundar o estudo sobre avaliacio em gue foram
abordados dois tipos de questiondrios foram criado e posteriormente a plicados professores

e alunos da escola indicada acima.

Os questionarios do professor fol composto por nove questdes sendo respondida
por quatro professores onde lecionam no ensino fundamental, principaimente nas séries

iniciais.

O questionario dos discentes, foram respondidos por vinte e quatro alunos, do

terceiro ano do ensino fundamental.

Podemos resultar que além dos questiondrios foi utilizado também o caderno de
campo para a coleta de registros durante o processo de observacio, onde cuja informacdes
contidas forma utilizadas como importantes subsidios para methor analise aos dados a

Seguir.
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2.4 Como pensa os professores

A concepcio destes professores classificados por A, B, C, e D, o ato de avaliar ¢
um momento de provas, trabalhos e produgfio textuais ou mesmo um momento de
atribuigio de notas. Para eles a avaliagho ¢ um processo de acompanhamenio na
aprendizagem do aluno, através desta dialogica, diagnosticar seus avancos e dificuldades

para que a partir destes o professor possa organizar mais sua prafica pedagdgica.

Diante das respostas dos professores, podemos afirmar que o olhar avaliativo dos
professores questionados ¢ ignal a muitos pensadores da avaliacio que concebemn como

‘processo continua onde professores e aluno constroem de forma conjunta a aprendizagem,

O processo avaliative, em sua perspectiva media, clara, se destina, assim, a
acompanhar, entender, favorecer a continua progressdo do aluno em termos destas
etapas: mobilizagdo, experiéncia educativa e expressdo do conhecimento, alargando o
ciclo que se configura [..] no sentido de favorecer a abertura do aluno a novas

possibilidades: Hoffmann, (2001/118).

A professora A. coloca que a concepglio da avaliagio € um método que o professor
usa para identificar a aprendizagem dos seus alunados. Ja a professora B coloca que a
avaliacdo ¢ um mstrumento de alerta, onde os alunos constrdi seu proprio conhecimento,

onde eles sejam capazes de caminhar sozinha,

QOutra resposta que me pareceu insatisfeita foi a da professora C, ela diz que a nota
pode tornar-se instrumento e da sinalizagfio quando seu reducionismo for compensado pela
clareza maior da informagdo e da sinalizagBio em torno do que fazer. No entanto ela
continua dizendo que a nota ndo representa a aprendizagem, ela indica a aprendizagem,

sempre sob risco de interpretagdes prépria do professor e aluno.

No entanto a professora D fala que a busca de uma concepgio nova de avaliagio

propde fundamentalmente uma busca continua de novos conhecimentos, questionamento ¢

il N
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criatividade sobre a idéia em discussdo em que o compromisso do avaliador possa a ser o
de mobiliza-lo a buscar sempre novos conhecimentos, o de ajustar experiéncias educativas

as necessidades e interesses percebidos ao longo desse processo.

Aprender ¢é uma atividade de apropriagdo de saber que ndo se possui, mas cuja
existéncia é depositada em objetivos, locais, pessous. Essa que jd trilharam o cominho que
devo seguir podem ajudar-me a aprender, isto 6, executar wuma fungdo de

acompanhamento, de mediacdo. Charlot. (2000/68)

A professora A e B, relata que o debate também ¢ muito importante para que o
aluno socialize sua opinido, para que eles exponha sua hipoteses, ou seja, incentivada a
justificar suas opinmides e também para aprender a ouvir os outros representando as

diferencas, desta forma também podemos a avaliar.

J4 com relagio a professora C e D, elas dizem que a aprendizagem ¢ o foco mais

importante na avaliacdo.

“E o educador 4dnsia de “mostrar servigo”, compensar ¢ camufla seu proprio
sentimento de importancia, trabalhar exaustivamente e tentar responder, desesperadamente
aos desafios de uma sociedade cada vez mais complexas e mais exigentes” Roméo,

(2003/61).

Sabemos que muitas vezes o PPP (Projeto Politico Pedagogica) e o regimento
escolar sdo elaboradas com alguns participagdo dos professores. Ou seja, sfio criados para
atender exigéncias burocriticas, e tem wuma grande confribuicio com o real

desenvolvimento dos alunos.
2.5 O que dizem os alunos

O questionario foi respondido por vinte e quatro alunos, especialmente do terceiro

ano de ensino fundamental,
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No entanto a participagéio do aluno em sala de aula ¢ um ser fundamental oo
avaliagio. E o meio da oralidade, é onde o aluno expde suas opinibes, que analisamos ate

que ponto o aluno compreendeu o contetido trabalhado em sala de aula.

Acreditamos muitas vezes que o aluno aprendeu, mas por timidez, ou por
dificuldade ele tem medo de expor suas idéias, além disso, por muitas vezes ele tem uma

turma numerosa, nem sempre todos pode ter uma oportunidade de falar.

Mas o aluno X coloca que a prova ndo serve de instrumento para ser avaliado, por
1550 a prova ndo serve para o professor avaliar algum e sim para deixar os alunos cada vez

mais nervoso, ja o outro fala que a prova deixa os alunos tenso,

2.6 Analise do Estagio

Para realizar este trabalho de estagio na turma do2° ano da EM.EF. Galdino Antonio
da Silva, localizada na rua Joel Pereira da Silva, Carrapateira — PB.

Os conteudos aplicados em sala de aula foram planejados na referida turma e escola, a
partir da realidade vivida pelos alunos tentando fundir os conteudos curriculares do livro
didatico.

Na primeira semana fiz uma pequena apresentagéo, procurando harmonizar o primeiro
contato. Em seguida através de didlogos com os alunos apresentamos os contetidos que
foram as plantas e leitura do texto. Executando as aulas através de métodos explicativo
procurando interagir com ¢ alunado, incentivando — 0s a buscarem através dos estudos a
melhor compreensdo acerca do mundo bem como procurarem outras referencias para
confrontar com ¢ conteude exposto pelo fivro didatico, o qual possibilitard uma melhor
amplitude sobre o assunto. Tendo em vista que segundo (Piaget 2000,58)

(...} O conhecimento néo procede suas origens, nem de um sujeito
conscienie de si mesmo, nem de objeto jd constituido) do ponto de vista
do sujeito ou que a ele se imporia. O conhecimento resultaria de
interacbes que se produzem a meio caminho entre os dois, depende
portanto dos dois ac mesmo tempo, mas em decorréncia de uma
indeferenciaciio completa e nio de intercambio entre formas distintas.”
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Na segunda foi com gincanas de matematica para aprofundar mais a familiariza¢io das
operacBes fundamentais com & wvida leitura e construgiio de gifis para trabalhar
pontuacio(projeto de leitura e escrita).

Na terceira semana com uma pesquisa em equipe na disciplina de ciéncias sobre
diversos temas do cotidiano dos alunos, partindo de pomtos de sua vivencia, tipo
alimentacgio, saide, higiene, fisica e etc. Aspectos historicos e geograficos da nossa

regifio. Segundo Vasconcelos C 1995; 27).

“ ..} de um lado € necessdrio para dar certos rendimentos da cultura
e principalmente como fator disciplinador ,preparando a docilidade do
Juturo trabathador ; de owtro ao fornecer elementos da cultura corre o
risco de formar pessoas mais conscientes e questionadoras”.

Na quarta scrmana de inicio com uma oragdio e reflexdes convivios social jogos
brincadeiras do dia — a dia e dindmicas tendo objetivos de ajudar respeitar e compreender
0s colegas para a educacio fisica.

Na quinta semana desenvolvemos uma avahiagio pedagdgica usando de maneira mais
dindmicos possiveis novos métodos, na pratica de leitura através do trabatho em grupo
envolvendo literatura infantil, contos gibis e rétulos e com isso acredito ter desenvolvido a
capacidade da crianca, a qual passava recortar as atividades de maneira que ficaram nelas
em forma de relatos, interpretagdes teoricas etc. comissiio os alunos tiveram melhor
desempenho de aprendizagem, melhorando também no desenvolvimento do senso critico.
Desenvolvi uma pesquisa de histdria sobre a familia onde as criangas pode construir 0 seu
desenvolvimento e a sua construgdo do seu proprio conhecimento.

O ponto central do estagio foi desenvolver em sala de aula o projeto de avaliagio onde
tinha por objetivo methorar esse tipo de conhecimento para os alunos tomando os melhores
avaliadores.

Busquemos com esse trabalho a formacfio de cidaddos capazes de compreender como
devemos avaliar, afetando assim uwm vasto saber cultural e social.

Se o objetivo ¢ formar cidaddos capazes de compreender os diferentes tipos de
avaliaco com ao quais se defrontam, ¢ preciso organizar o trabalho educativo para que

experimentem ¢ aprendem isso na escola, principalmente quando os alunos ndo tem
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contato sistematico com bons materiais de qualidades, modelos de leitores eficientes e
préaticos avaliadores eficazes

Antes de partir para a elaboragfio dos planos de aula, num primeiro momento, fez um
levantamento bibliografico e a leitura dessas obras para ter uma maior aproximagio em
resuliados dos meus objetivos. Como forma de obter a bagagem necessario a minha pratica
docente

Aprendemos com esse trabalho em com as leituras que fiz para realiza — lo, que o

ensino deve procurar desenvelver a inteligéneia e as atividades dos alunos, considerando a
sttuagdo social em que estfio inseridos

Observamos que os pensamentos sdo inovadores, mas as praticas ainda estfio enraizadas
nos métodos tradicionais, tais como: prova,avaliagio por nota qualitativa, visto de
exercicios, etc.deixando de lado realmente o que o aluno aprendeu, contrariando os
discurso inicial definido.

Deve se formar uma consciéncia educacional onde a partir delas os alunos ¢
professores saiba quais suas dificuldades e seus avangos na aprendizagem Freire (1982),
diz: “ A avaliagfio € da pratica educativa e ndo de um pedaco dela”.

Como conclusfio fizemos um exercicio de verificagio de aprendizagem onde, o
resultado foi positivo. Isso mim deixou mais motivada para mostrar que meu trabalho fol
proveitos.

Finalizamos o estagio agradecendo a professora, a dire¢8o e aos alunos pelo carinho e

acolhimento por nods e assim a etapa foi vencida.
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Consideracdes finais

Realizando esse trabalho percebemos que € de grande mérito o estudo, o estudo
reahizado sobre a avaliagdo. A falta da avaliagdo ocorre em grande nimero por parte de
* dedicag#io ao ensino e hoje com matérias didticas mais globalizadas facilitou no processo

de aprendizagem do aluno.

Devido a isso, a escola como um todo, se preocupa em manter um ensino mais
gratificante e coerente para todo corpo discente. Desta forma, a avaliagiio pode contribuir
para desenvolvé-lo, a capacidade das criangas com o nosso trabalho, pretendemos adquirir
conhecimentos tedricos e confronta-los com as praticas em sala de aula, visando descobrir
elementos que favorecam uma pratica avaliativa.

Analisando os dados coletados do estagio, fizemos um levantamento sobre o ponto
central do estagio, onde iremos desenvolver em sala de aula um projeto de avaliagfio onde
tinha por objetivo methorar esse tipo de conhecimento para os alunos tornando os melhores

“avaliadores. Busquemos com esse trabalho a formacgio de cidadfos capazes de
compreender e como devemos avaliar, afetando assim um vasto saber cultural e social.

Ao concluirmos esse trabatho, trago para o publico docente a certeza de como ¢
ardil o trabalho de orientaco do individuo, desde o nascer ao morrer. Porem o capitulo
mais bonito da histéria de cuidar de alguém ¢é quando ele volta toda a sua historia e vé que
a sua existéncia ndo foi omissa para consigo mesmo ¢ melhor ainda se ela também nfo se
omitiu o outro.

Neste sentido concebemos a avaliago como uma poderosa ferramenta de trabalho
que auxilia todos os envolvidos no processo a aperfeicoarem-se na busca de solucdes para
os problemas de aprendizagem do educando. Dessa forma os resultados desse trabalho a
avaltagfio podem ser usados para compreendermos em que estagio se encontra o aluno e
tomar decisdes que ajude a avangar no processo ensino aprendizagem, visando dessa forma
afirmacio dos principais envolvidos no processo.

Acreditamos na relevincia deste trabalho, tendo em vista os altos indices de
reprovacdo e exclusdo, principalmente no primeiro ciclo do ensino fundamental,

propiciando pela avaliag@io que fanciona como arma programada para assustar e punir.
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Partimos do pressuposto de que a avaliagdo ¢ parte determinante no processo
ensino- aprendizagem e enquanto acfio supervisora deve situd-la como elementos
possibilitados da construgiio de um projeto coletivo que favoreca a construgio do
conhecimento exercendo-a numa perspectiva transformadora.

A perspectiva dessa temdtica ¢ de realizar um breve estudo da concepciio de alguns
professores sobre o ato avaliativo no sistema educacional, o que leva a crer que de
diferentes formas cada professor estabelece uma definigiio do que € uma prética avaliativa.
Pois o simples ato avaliativo sem reflexdo se torna uma arma na mio do educando tanto
para destruir como para construir aprendizagem. Pois s6 assim se tornard um processo
através do qual se favorece a aprendizagem.

Este trabalho serd feito de forma a contemplar os aspectos tedricos- praticos da
avaliagdo. Ser realizado um aprofundamento teérico tendo como base, ‘a bibliografia que
norteia esta proposta, através de momentos de estudos individuais e coletivos nas
dependéncias da prépria escola.

A avaliar deve apenas servir de base para um melhor planejamento, ja o resultado
da mesma vai servir para o educador repensar em sua metodologia de ensino e atuar néo s6
da niesma forma durante uma vida inteira de ensino, mas sim, se remova a cada avaliagcdo
aplicada.

Avaliar, portanto, ¢ uma constante auto avaliacdo feita pelo proprio educando, ja
que é ele indicador de caminhos que serfo trilhados pelos educandos. Sendo assim a
avaliacfio da aprendizagem ¢ reflexo da metodologia do professor.

Esse é o item mais critico, acreditamos que todas as instituigbes de educagiio,
principalmente as publicas. Uma avaliagio de qualidade deveria ser baseada em um
acompanhamento permanente e mituo da pratica educativa pelo professor e pelos alunos.

Partindo dessa idéia, de que a mola principal das mudangas € a postura e crenca do
educador, nem repensar a educagfio ¢ a sua propria caminhada, € que se produziu esse
projeto e espera-se que realmente a avaliacfio acontece se ndo necessita de tempo para se
consolidar plenamente, as vezes nfio acontece em toda sua esséncia, mas todo corpo
escolar estd confiante que com essa atitude deram uma significativa contribuicfo para as

coisas acontecerem.
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Concluindo as reflexdes, os professores acreditam que melhorou o papel social da
escola, onde a mesma passou a ter uma estrutura de atuacgdo, frente as profundas
designaldades socioecondmicas, que excluem da escola uma parcela da populagio
marginalizada pelas concepgdes e préticas de carater conservador inspiradas em praticas
que ndo conduzem com a realidade social em que estfo mserido.

Quando a escola assume a responsabilidade de atuar na transformag¢io ¢ na busca
do desenvolvimento social, seus avaliadores devem empenhar-se na elaboracio de uma
proposta para a realizacio desse objetivo. Essa proposta ganha forgca na construcfio de um
projeto poédtico pedagdgico.

Partindo de uma construgiio democréitica, os educadores se sentirdo atraidos por
essa proposta, pois sG assim terfio wma postura comprometida e responsavel. Trato-se,
portanto da conquista coletiva de um espago para o exercicio da avaliagio.

O que ficou claro foi a preocupacgéo de se ter o cumidado de que essa avabagio,
porém, nic fosse confundida com a apologia a um trabalho isolado, marcado por uma
liberdade ilimitada, que transformasse a escola numa ilha de procedimentos sem
fundamenta¢do nas consideragdes legais de todo sistema de ensino, perdendo, assim a
perspectiva de sociedade com um todo. Os educadores da referida instituicdo de ensino
sabe que agora essa conquista da avaliacio implica também em responsabilidades e
também comprometimentos com esta instituicdo que representa a comunidade escolar
(conselhos de escolas, associagbes de pais e mestres, entre outros), para que haja
participagio e compromisso de todos,

Do contrario, a escola que sio toda a qual pertencem, nio estara efetivamente
cumprindo o papel que ela mesma sugeriu, socializando o conhecimento e mvestindo na
qualidade do ensino. A escola agora passa a ter uma fung@io bem mais ampla do que passar
conteudos. Porém para que funcione devem-se modificar as suas proprias praticas muitas
vezes fragmentadas individualista, reflexas da diviséio social a qual estamos inseridos.

Concluimos esses estudos na certeza de que foi 0Ultio em nossa formacio
profissional. Acredito que o professor busque novas estratégias e demonstre real interesse
em entender ndvo maneiras de avaliar claramente que ndo importa o tamanho do trabalho

que ird acontecer, importa o sucesso dos resultados que ira obter.
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ANEXOS



Escola:
Seérie;
idade:

Ja repetiu 0 ano

Se sim quantas vezes { )

Questidnério
1°- Como vocé ver o momento de avaliagdo?
a)-{ )Momento de aprender
b)-{ ) Momento de puni¢do
c)- { YMormento de provas

d)- ( ) Momento de avaliar conhecimentos

2°- Nos dias de prova vocé se sente:
a)- { ) Seguro

b)- ( .) Tenso

¢)- ( ) Nervoso

d)- () Inseguro

3°- Quais os instrumentos de avalia¢do que o seu professor usa para avaliar a sua
aprendizagem?

a)- () Testes
b)- ( ) Trabalho individual
 ¢)-( )Atividade oral

d)-{ ) Pesquisa

4°- O professor ja propds alguma atividade em que vocé pudesse se dar uma nota? Que
atividade?

a)- () Produgdo de texto
b)- () Seminario
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ci-{ ) Dindmica de grupe

5%- Como voce se sente nao tirar notas baixas?
a)- ( )Fracassado

b)- ( )Decepcionado

c)- ( JConfiante

d}- { ) Desestimulado

6°- Qual a postura do seu professor diante dos seus erros?

a)- () Compara vocé aos gue sabe

b)- { )ignora os erros

¢)- ( )Trabalha os erros em sala de aula

d)- { ) Buscar expor a idéia adequada procurando nfo constranger o aluno
7°- Como vocé considera sua participagao em seu processo de aprendizagem?
a)- () Mais ou menos

b)-( ) Ativa

c)-( )Pouca ativa

d)- { ) Necessaria

8°- Durante as aulas o seu professor prioriza:
a); { ) A aprendizagem

b)-( )Fregiiéncia
c)~( )asuotas

d)- () Participagdo

9°- Em sua opimdo as préaticas avahativas adotada em sua escola esta voltada para:
a)- () Controle dos contetidos ensinmados

b)- ( ) Preparar para a proxima série

¢)- ( ) Contribuir para o aprendizado

d)-{ ) Orgamzagio de saberes




10°- Que estratégias seu professor utiliza para incentivar a participagao dos alunos?

a)- { ) Fazendo perguntas

b)- () Pedindo opinido da turma

¢)- () Pedindo constante siléncio
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Questionario do Professor
Escola:
Formacao:

. Tempo que trabalha em educacio

1°- Qual a sua concepgo de avaliagio?

2°- Como o professor, vocé desenvolve atividades onde o aluno possa se avaliar?

Quais?

3°- Que critérios vocé usa no momento de avaliar?

4°- Em sua pratica pedagogica que instrumentos de avaliagdo voo€ usa com mais
freqiiéncia? :

- 5° Qual a sua atitude diante dos erros dos alunos?

6°- Qual a sua postura diante dos diferentes niveis de aprendizagem de seus alunos?

7°- No momento de avaliar que competéncias vocé pretende desenvolver em seus
alunos?

8°- Como avaliador que estratégias voc€ utiliza para tornar a avaliagdo uma pratica
inclusiva? .

9°- Para vocé normas institucionais podem interferir em sua pratica avaliativa?

Quais?

Como?
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REVISTA NOVA ESCOLA -NOVEMBRO-2001

OS NOVE JEITOS MAIS COMUNS DE AVALIAR

TIPOS Prova objetiva Prova dissertativa Semindrio Trabalho em grupo
Série de perguntas Série de perguntas que | Exposicio oral para | Atividades de natreza
- diretas, para respostas |exijam capacidade de | um. pablico leigo, diversa {escrita, oral,
DEFINICAO curtas, com apenas estabelecer relagdes, futilizandoa fala e grafica, corporal, etc.)
uma solugio possivel. | resumis, analisare materiais de apoio realizadas
julgar. adequados a0 assunto. | coletivamente,
Avaliar quanto o Verificar a capacidade | Possibilitar a Desenvalver o espirito
; - {aluno aprendeu sobre | de analisar © problema | transmissio verbal das | colaborativoe a
FUNCAQ rdados singulares @ central, abstrair fatos, |informagBes socializag3o.
especificos do formular wéias e pesquisadas de forma
contelido. redigi-las. eficaz,
E familiar as criangas, | Q aluno tem liberdade |Contribui paraa Possibilita o trabalho
sumples de preparar e | para expor 0s aprendizagem do organizado em classes
de responder e pode pEnsSamenios, ouvinte ¢ do expositor, | pumercsasea
abranger grande parie | mostrando habilidades | exige pesquisa, abrangéncia de
VANTAGENS  |do exposto em sala de | de organizagia, planejamento ¢ diversos conteiidos em
anla. interpretagio e organizagio das caso de escassez de
expressdo. informagfes; tempo.
desenvolve a oralidade
_ em publico,
Pode ser respondida 2 | Ndo mede o dominic | Conhega as Esse procedimento
acaso ou de meméria ¢ i do conhecimento, caracteristicas nio tira do professor a
sua andlise ndo cobre amostra pessoais de cada aluno | necessidade de buscar
- 1 permite constatar pequenz de conteiido [ para evitar mformagdes para
ATENCAO quanto o alunc ¢ ndo permite comparagdes na orientar as equipes,
adquiriu de amostragem, apresentacio de um Nem deve substituir
conhecimento. tirmide ou outro 0§ momentos
desimbido. individuais de
_ aprendizagem,
Selecione os * | Elabore poucas Ajude na delimitagic | Proponha uma séric de
contetidos para gquestSes € dé tempo  jdo tema fornega atividades
elaborar as questdes ¢ | suficiente para queos | bibliografia e fontes relacionadas ao
faga as chaves de alunos possam peosar | de pesquisa, esclarega | contedo a ser
o correqdo; elabore as € sistematizar seus os procedimentos trahathado, forneca
PLANEJAMENTO inmcées sobrea pensamentos, apropriadog tfe fonpcs de pesquisa,
: nianeira adequada de apresentaglo; defina a | ensine os
responder as duragioeadatida procedimentos
perguntas. apresentagio; solicite | necessarios € indique
relatorio individual de | os materiais basicos
teclos os alunos. para a consecugdo dos
objetives.-
Defina o valor de cada | Defina o valor de cada | Atrbua pesos a Observe se houve
questio e multiplique- | pergunta ¢ atribua abertura, ao participagdo de todos
o pelo namero de pesos a clareza das desenvalvimento do ¢ colaboragdo entre os
i respostas corretas. wdétas, para a tema, a0s materiats colegas, atribua
ANALISE capacidade de utilizados ¢ & valores as diversas

argumentag3o a
conclusdo ¢ a
apresentagdo da prova.

conclusdo, Estimule a
classe a fazer
perguntas & emitir

etapas do processo ¢
ac produto final.

COMO UTILIZAR
AS
INFORMACOES

opinides.
Liste os contendos que | S¢ o desempenho pdo | Caso a apresentagdo | Em caso de haver
os alunos precisam for satisfatorio, cric | ndo tenba sido problema de

memorizar; ensinc
gstratégias que
factlitem associagOes,
como listas agrupadas
por idéias, relagdes
com clementes
graficos ¢ HgagOey
com conteudos ja
assimilados.

experiéneias ¢
motivagBes que
pernutam a0 aluno
chegar a formagéio dos
conceitos mais
importanies.

satisfatonia, planeje
atividades especificas
guc possam auxiliar
no desenvolvimento
dos objetvos nido
atingidos.

socializago, organize
jogos ¢ atividades em
que a colaburagdo seja
o clemento principal.
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fundamentando-a em

¢ 5¢ conhece estruturas
de texto.

suas aptiddes e

atuno e ter informacBes

B Debate Relatério Individual Auto-avaliacio Observacio Conselho de classe
Discussdo em que os Texto produzido pelo | Analise aral ou por Analise do Reunido liderada pela
alunas expiem seus aluno depats de gscrito, em formato | desempenhodo aluno | equipe pedagdgica de
pontos de vista a alividades praticas ou  |livre, que o aluno faz | em fatos do cotidiano | urma determinada
respeito de assunto projetos tematicos. do préprio processo de | escolar ou em situag@es | turma,

polémice. : aprendizagem. planejadas. -

Aprender a defender } Averiguar se o aluno | Fazer o aluno adquirir | Seguiro Compartithar
uma opiniio adquiriu conhecimento | capacidade de analisar | deseavolvimento do informagdes sobee a

classe e sobre cada

argumentos atitudes, pontos fortes ¢ | sobre a drea afetiva, aluno para embasar a
convincentes. fracos, © leogmitrva e tomada de decisdes.
psicomotora.

Desenvolver a
habilidade de
argumentagdo e a

} oralidede; faz com que
o aluno aprenda a -

E possivel avaliar o
real nivel de apreensio
de conteddos depois de
atividades coletivas ou
individuais,

| ele, aprende a enfrentar

O aluno torma-se
sujeito do processo de
aprendizagem, adquire
-responsabilidade sobre

Peiceber como.o alsno
consol o
conhecimento,.
seguindo de perio
todos 03 passos desse

Favorece a integracdo
entre professores, a
anilise do curriculo € a
eficicia dos métodos
utilizados; facilita 2

t debates. No [inal, pega

ilens que julpar

habilidades ¢

observadas. ssv var

escular com um himitagbes e a ProCEsso, compreensio dos fatos
proposito. aperfeigoar com a-exposigdo de
potencialidades - diversos pontos de

' - . : R L I L -
Como mediador,dé - | Evite julgar a opirude {0 alianio 56 s¢ abrira se | Faga anotagdes no Faca serpre
chance de participagio {do alung, sentir que hi um clima | momento em que observagdes concretas
a todos e ndo tente de confianca entre o ocorre o fato, evite € ndo rotule o alunc;
apontar vencedores, . {professor e'eld e qus generalizaghes & cuidado para que a
pois em um debate | esse instrumento serd | julpamentos subjetivos; | reuniio ndo se tome
deve-s¢ priorizar o ‘usado para ajuda-loa  {considerc someéntc os | apends uma
fluxo de informagdes aprender. dados fundamentais no | confrmagio de

i entre as pessoas. : processo de " |aprovagdio ou de
i ) 2 - | aprendizagem. . reprovacdo.

Defina o tema, oriente | Defina otema ¢ onente | Fomega ap aluao um | Elaborcuma ficha | Conhecendo a pauta de
13 pesquisa prévia, - turma sobre a roteiro de auto- organizada (check-list, |discussio, liste os itens §
combine com o$ alunos ] estrutura apropriada avaliagdo, definindo as | escalas de _ que pretende comentsr,
o tempa, 45 regras cos | {introdugdo, dréas sobre ds quais classificagdo) prevendo | Todos os participantes
procedimentos; mostre | desenvolvimenta, vock gostaria que ele- | atitudes, habilidadec | devem ter direito & _

exemplos de bons conclusdo e outros discorresse: liste | competficias que serio | palavra para enriquecer

o diagnostico dos

analise ¢ filme ¢ aponte
as deficiéncias e os
rmomentos positives.

Caso algum aluno
apresente diiculdades
em ifens essencials,
cnie atividades
especificas, indique
bons livres e soliciie
mais rabalhos escritos.

necessidades do aluno,
sugira atividades
individuats ou em
grupo para ajuda-lo a
superar as dificuldades.

processo de
desenveolvimento do
alune e permite a
elaboragio de
intervengdes
especificas para cada
case.

relaténos que necessarios, compartamentos-¢ pela | auxiliar na percepeiio | problemas, suas causas
conterham os pontos: | dependendo da para.ele indicar aquelas jglobal daturmaena ;e solugbes. '
discutidos. S¢ possivel, | extensdo dotrabalho), |em gue se considera interpretacdo dos
flme a discussio para | o melhor modode 'apto e aquelas em que | dados,
andlise posterior. apresentagic € o precisa de reforco.
i tamanho aproximada.
| Estabelega pesos para a | Estabelega pesos para | Use esse documento ou - | Compare as anotagdes | O resultado final deve
pertinéncia da cada item. que for depoimentos come doiniciodo anocom | levara um consenso da
intervengdo, a avaliado {estrutura do | uma das principais 05 dados'mais recontes | cquipe em relagdo ds
adequacio dousoda  |lexto, gramitica, fontes para o para perceber o que o | intervengoes
palavra ¢ a obediéncia | apresentagdo). plancjamento dos alung ja realiza com necessirias no processo
45 regras combinadas, proximos conteiidos. | dulonomia ¢ o que de ensino~
ainda precisa de " aprendizagem _
-acampanharento, considerando as drcas
afetiva, cognitiva e
psicomotora dos
] : 1 alunos. _
Crie outro-debate em 56 se aprende a Ao tomar Esse instrumento serve | O professor deve usar
IUPOS TIENOTES; escrever escrevendo. | conhecimenic das como uma fupa sobre o | eslas reunides como

ferramenta de auto-
analise. A equipe déve
prever mudangas tanto
na prética diana de
cada docente como
também no ewTiculo €
na dindmica escolar,

SENIDTS QUE NECES5ario,




