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RESUMO

Este trabalho visa analisar o processo de leitura; buscando subsidios para a
formacdo de leitores capazes de criar seu proprio significado, de reconstruir seus
pensamentos através de suas expenéncias pessoais. Escolhemos o livro didatico
como objeto de investigacdo do trabalho de leitura dentro da sala de aula, pois
acreditamos que ele € um dos principais motivos da ma formacgdo dos leitores, uma
vez que os exercicios geralmente sdc de reproducdo restringindo assim a
capacidade de andlise e reflexdo, limitando muitas vezes o aluno. Intencionamos,

também, ressaltar a importancia da leitura em diferentes situagbes de interagéo.

Palavras-chave: Leitura, Formagao de leitores, Livro-didatico.
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INTRODUGAOQ

Esse trabalho tem por titulo e aborda o tema * leitura como construtora de um
leitor criticc e consciente e tem por objetivo & formagdo de um leitor critico,
consciente e capaz de criar seu proprio significadc e, também, que possua
autonomia para criar e recriar 0 seu pensamento, pois, a leitura € o processo pelo
qual o leitor realiza um trabaiho ativo de interagdo, compreensio e interpretacio do
texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor, de tudo o que se sabe sobre linguagem.

Para tal, existem caracteristicas fundamentais no processo de leitura: a
capacidade que o leitor tem de avaliar, de monitorar a qualidade da compreensdo do
que esta lendo. Dito isto, verificaremos se o leitor recebe subsidios adequados para
se tornar um bom leitor, ou seja, aquele que € capaz de adequar os dois tipos de
processamentos, isto &, confrontar os dados do texto percorrendo as marcas
deixadas pelo autor, com 0s conhecimentos prévios socialmente adquiridos, de
modo a construir o sentido do texto através da interagao texto x leitor x autor. Nesta
vis8o interacionista, diferente da vis@o estruturalista em que o leitor somente
percorre o texto na busca das respostas, ¢ leitor passa a ser visto como um sujeito
ativo porque cabe a ele nao s6 a tarefa de descobrir “o significado” do textc, mas de
inferir sentidos a partir de sua interacdo com o texto.

Desse modo, iremos observar como s&o abordados 0s tipos de leitura no livro
didatico, pois o silenciamento de sentido esta ligado a uma leitura presa que limita a
reflexdo do alunc na construgdo de sua propria interpretagdo. Neste contexto, ©
feitor € submetido a responder questionarios com base em respostas “fechadas”,
direcionando, desse modo, as respostas, incapacitando-o desenvolver sua propria
reflex8o, sua construc3o de seu significado, ou seja, limitando-o.

Objetivamos, com esse estudo, encontrar 0 motive pelo qual os individuos
leitores ndo atingem a exceléncia na interpretacdo de textos, conseqiéncia de falhas
na aquisicdo do significado. Uma leitura tem que ser uma espécie de trabalho de
busca por informacdes, conhecimentos e interesses em comum;, n8c uma simples

decodificagéo de codigos.
NSRS A T T RERAL
DE CAMPINA GRS NDE
CENTRO DF FORMACAD DE PROFESS0RCS
BiALIOTECA SETORIAL
CRIBTRIRAS - PARAIBA



10

A partir dai, focalizaremos a maneira come a leitura deve ser {rabalhada a fim
de formamos leitores com capacidades autbnomas, de se gularem, no processo de
leitura.

Para tanto o trabalho segue da seguinte maneira: no primeiro capitule sera
apresentado a leitura, a importancia do ato de ler e ¢s tipos de leitura. No segundo
capitulo trataremos scbre as Concepgdes sobre o texto. O terceiro capitulo trara do
processo de leitura. No quinto capifulo sera apresentada a Analise dos dados, iogo
em seguida serdo apresentadas as consideragdes finais, depois ¢ referencial
hibliografico.
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CAPITULO |
1. LEITURA

Durante muitos anos acreditou-se, ou foi pregado, que enire as massas
(escolas e populagdo) que a leitura se baseava, apenas, na decodificacido de
codigos. Hoje, percebemos ou, até mesmo, somos gquestionados por muitos
gstudiosos sobre a existéncia de diversos parametros para a leitura. Para tal,
veremos o que os parametros curriculares nacionais[1] adota como pratica de leitura
dentro da sala de aula. Ou seja, ndo uma simples decodificacio de cédigos, e sim
uma juncéo de todos os elementos necessarios para a leitura e interpretagéo do
texto em si,

Entao, a partir do que foi dito no inicio deste ensaio, iremos ver que o PCN de
i.ingua Portuguesa, diz a respeito da leitura:

“E preciso superar algumas concepgdes sobre o aprendizado inicial da leitura.
A principal delas & a de que ler é simplesmente decodificar, converter letras em
sons, sendo a compreensio conseqiéncia natural dessa agdo. Por conta desta
concepcdo equivocada a escola vem produzindo grande quantidade de “leitores”
capazes de decodificar qualquer texto, mas com enormes dificuldades para
compreender o que fentam ler”. (PCN de Lingua Portuguesa, 1996, p.16).

Além das condigbes descritas acima, s30 necessarias propostas didaticas
orientadas especificamente no sentido de formar leitores. Por isso, sempre devemos
nos atentar em “possiveis” solugbes para o ensino, incluindo, a leitura. Seguindo,
este conceito de leitura, também, adotado pelo PCN o qual deve ser aplicado dentro
da aula de lingua portuguesa. Veja, no mesmo, algumas sugestdes para o trabalho
com os alunos que podem servir de referéncia para a geragdo de outras propostas.
Kock (2003) ainda acrescenta que é preciso planejar aulas de leituras que atendam
0s requisitos necessarios para propiciar ao aluno oportunidades de vivenciar sua

propria construgao.

A seguir, alguns exemplos, de leitura gue podem ser inseridas dentro da sala
de aula as quais foram formuladas e constam dentro do PCN de Lingua Portuguesa,
para aplicagao nas aulas de lingua portuguesa. Leitura diaria, onde ele diz que: "0

« H-an . |
trabatho com leitura deve ser diario”. NS TR AN FEMERAL
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Assim de acordo com os PCNs de Lingua Portuguesa observa-se que:

"A leitura colaborativa € uma atividade em que o professor 1& um
texto com a classe e, durante a ieitura, questiona os alunos sobre as
pistas linglisticas que possibilitam a atribuicdo de determinados
sentidos”. {PCN de Lingua Portuguesa, 1996.)

Por isso, a necessidade de projetos de praticas de leitura que podem ser
utitizados em sala. Entretanto, devemos estar atentos para adequagdes necessarias,
tanto ne que diz respeito ao pdblico, quanic ao rendimento da proposta. Assim,
evitaremos que metodologias ndo seiam desconectadas com o proieto de leitura.

1.2 AIMPORTANCIA DO ATO DE LER

Um dos maiores especialistas em leitura, dedicade a educago e a formagdo
de noves leitores Paule Freire {2005) discute, em “A Importancia do Ato de Ler™ trés
artigos que se completam, a importancia da formacado de novos leifores gue sejam
criadores e autdnomos de suas interpretacdes e capazes de se guiarem através do
seu interesse. Contrariando, a utopia de que leitura era uma simples decodificagdo
de codigos e repeticao de fonemas.

Em outras palavras, a ieitura deve ser feita de forma concreta, ou seja, tenha
significado com o real do leitor que deixara de ser objeto da leitura para se tomar o
sujeito ativo na construcao do significado, seja ele, de carater explicifo ou ndo. Para
isso, devemos aprender a ler de maneira eficiente para que ambos 0s
leitoresftextos/autores se interliguem em leituras concreias.

Uma leitwra concrefa, por sua vez, tende a ser uma analise critica e
interpretativa do atc de ler, compreensdo esta, que néo se esgota na decoedificacéo
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na
previsac do que se estd lendo. Haja vista, como disse Freire (2005, p.11) "a leitura
do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao possa
prescindir da continuidade da leitura daquele”.

Por isso, nossos educadores exercem pape! primordial na formacio de novos
leitores. Leitores estes que sdo capacitados cada um em sua escala de experiéncias

L4
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propriags e unicas. Um ser dominador de uma linguagem oral, praticada com

destreza. Pois, cada individuo apropria-se de caracteristicas que os diferenciam um
do outro.

Sendo assim, ac depararmos com leitores preocupados com ato de ler,
veremos que estes s&o re-criadores de sua leitura, criadores ou participantes ativos
na construgao do significado que ndo podera ser fixo & pré-determinado.

1.3 TIPOS DE LEITURA
A LEITURA COMO DECODIFICAGAO

Nos dias atuais & muito comum ver e ouvir relatos de que as criangas (que
posteriormente serdo nossos adultos) em sua maioria fazem uma leitura voltada
apenas para a decodificacde das palavras sem a menor preocupacdo com 0 seu
significado ou sua representagdo, por exemplo, se num texto o autor faz referéncia

apenas a um propdsito, somente este sera levado em consideracdo.

Tal concepcao dé lugar a leituras dispensaveis, uma vez que em nada
modificam a visdo de mundo do aluno. Uma atividade que se compfe de uma serie
de automatismos de identificacdo e pareamento das palavras do texto com as
palavras idénticas numa pergunta ou comentario. isto &, para responder a uma
pergunta sobre alguma informacao do texto, o leitor s precisa o passar do olho pelo
texto a procura de trechos que repitam o material ja decodificado da pergunta.

Por isso afirmamos que se trata de uma tarefa de mapeamento entre a
informacéo grafica da pergunta e sua forma repetida no texto. Essa atividade passa
por leitura, quando a verificacdc da compreensdo, tambeém chamada, no livro
didatico, de “interpretacéo”, exige apenas que o aluno responda a perguntas sobre
informacao que esta expressa no texto.

i5§\3*1‘§‘?F.?‘Tj*f1,ff? FEMERAL
Dz CAMPINA GRrNDE
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1.4 A LEITURA COMO AVALIACAO

- Esse & outro tipo de pratica que inibe, ao invés de promover, a formacio de
leitores. Nas primeiras séries caracteriza-se essa pratica por tal preocupacao de
aferimento de capacidades de leitura, que a aula se reduz quase gque
exclusivamente a leitura em voz aita. A pratica é justificada porgue permitiriam ac
professor “perceber se o aluno esta entendendo ou ndc”, apesar de sabermos que é
mais facil perder o fio da estdna quando estamos prestando atencio a forma, 2
prontincia, a portuagdo, aspectos gue devem ser atendidos quando estamos lendo
em voz alia.

Para Luzia de Maria (2002, p.21) "Ler é ser questionado peio mundo e por si
mesmo, € saber que certas respostas podem ser encontradas na producdo escrita, &
poder ter acesso ao escrito, € construir uma resposta que entrelace informagdes
novas aguelas que ja se possuia’. A oralizacio & apenas um aspecto 42 leitura e
nem mesmo podemos afirmar que a crianga, de fato ieu o textc, apenas por ter
pronunciado as palavras que o constituem. E a airibuicdo de sentido a uma
mensagem escrita que se pode considerar leitura. £ atribuir significade ao escrito

tem a ver, também, com a informacdo de mundo que possuimos.

Sendo assim, alguns critérios na leifura como avaliagcBo serve apenas para
dispersar o aluno e cataloga-la como uma pratica avaiiatoria. Com  isso,
indutivamente o leifor desestimuia-se. Ou seja, valeria muito mais a pena gque se
promovessem uma auia de leitura em que o alunofeitor pudesse avangar. Um

avango onde sua interpretacdo, sua criticidade the diga; traga lhe sentido.

1.5 LETRAMENTO

Antes de iniciarmos, abaixo, seguird um comentario, uma definicac a respeito
do assunto: Conforme definicao de Soares {1999}, Lelramentc &

“Estado ou condicdo de guem ndoc sO saber ier e escrever, mas
exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na
sociedade em gue vive, conjugando-as com as praticas sociais de
interacio oral.” (grifos da autora) {SOARES, 1999, p.3)

PNDTRTIDADE PONERAL
Dz CAMPINA GRONDE
CENTRO OF FORMACAT DE PROTESHORTS
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Ainda segundo esta autora, neste conceito esta implicita;

“..a idéia de que a escrita traz conseqéncias sociais, culturais,
politicas, econdbmicas, cognitivas, linglisticas, quer para o grupo
social que seja infroduzida, guer para o individuo gue aprenda a usa-
2" (SOARES, 1898, p.17)

A partir desta apresentagdo, percebemos que existe uma correlagio entre:
praticas sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linglisticas... entre
outras. { individuo, interacionista, exerce pape! fundamental na interpretacéoe do seu
texto, pois através da sua leitura que ele sabera se o que estd escrifo tera
significado. Ou seja, nao adianta escrevermos, por exemplo, um texto téenico que
fala scbre medicina e querer gue um retirante (que cursou apenas até a 4° série)
encontre algum significado, por exemplo. Para que esta leitura fenha resultado
satisfatorio & importante que ¢ que foi redigido faca parte do seu meio ou tenha
alguma relago com a sua experiéncia de vida.

Se formos mais além e pesguisarmos em dicionarios veremos Gque nos
dicionarios modernos ndo existe o vocabuio Letramento. Sé um dicionéario do século
XX, Dicionario Contemporanec da Lingua Portuguesa, de Caldas Aulete, na sua 3°
edicdo brasileira, contém tal palavra. Este tema é discultido por muitos
pesquisadores da area de humanas, incluindo, pessoas ligadas ao ramo de ciéncias

lingtisticas.

Continuando a pesquisa sobre estes conceitos vamos, um pouco, mais fonge.
Veremos as diferencas entre analfabetismo, analfabeto, alfabetizar; alfabetizagéo,

alfabetizado e, mesmo, letrado e iletrado.

Analfabetismo define o Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, é o
“estado ou condicdo de analfabeto”, e analfabeto & o “que n@o sabe ler nem
escrever’, ou seja, € que vive no estado ou condicdo de quem n&o sabe ler e
escrever. a ac¢do de alfabetizar, isto &, segundo o Aurélio, de “ensinar a ler” (e
também a escrever, que o dicionario curiosamente omile) & designada por
alfabetizacéo, e alfabetizade & "aquele que sabe ler” (e escrever). Ja letrado
segundo o mesmo diciondrio, é aquele “versado em letras, erudito”. E iletrado &

“aquele que nao tem conhecimentos literarios”.
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Diante disso, partimos do pressuposto de que Letramento €, pois, o resultado
da agado de ensinar ou de aprender a ier e escrever. o estade ou a condicao da qual
adquire um grupo seocial ou um individuo como consegiiéncia de se ter apropriado
da escrita. Sendo assim, recentemente esse oposto (alfabetismo e letramento)
tornou-se necessario, porque s6 recentemente passamos a enfrentar esta nova
realidade social em que nédoc basta apenas saber ler e escrever & preciso também
saber fazer uso do ler e do escrever,

Para tal, deveriamos propor, entdo, um ensino de lingua que tenha o objetivo
de levar o aluno a adquirir um grau de letramento cada vez mais elevado, isto &,
desenvoiver nele um conjunto de habilidades e comportamentos de leitura e escrita
que lhe permitam fazer o maior e mais eficiente uso possivel das capacidades
técnicas de ler e escrever. Porque, de nada adianta, ensinar alguém a ler e escrever
sem the oferecer ocasides para o uso efetivo, eficiente, criative e produtivo dessas
habilidades de leitura e de escrita. Como escreve Soares (1998). “Nosso problema
ndo & apenas ensinar a ler e a escrever, mas &, também, e scbretudo, levar os
individuos — criangas e adultos — a fazer uso da leitura e da escrita, envolver-se em
praticas sociais de leitura e de escrita”. (SOARES, 1998, p.18)

Sendo assim, se tivermos um sujeito interacionista que domina essas
habilidades sociais poderemos ter um leitor que saiba identificar significados dentro

do texto. Sejam eles implicitos ou néo.

A seguir, no capitulo I, veremos como a questéo da leitura & desenvolvida
dentro do ambito escolar e social de interacdo. Entretanto, antes, faremos um
levantamento preliminar sobre a composicdo do texto. A partir dai, daremos

situagoes de leituras feitas e que estao em vigor.
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CAPITULO 1
2. CONCEPCQOES SOBRE O TEXTO
O TEXTO COMO CONJUNTO DE ELEMENTOS GRAMATICAIS

O texto como conjunte de elementos gramaticals: uma pratica bastante
comum no livro didatico considera os aspecios estruturais do texto como entidades
discretas que tém um significado e fungio independente do contexto a que se
inserem. “Uma versdo dessa pratica, revelada na leitura gramatical, é aquela em que
o professor utiliza o texto para desenvolver uma série de atividades gramaticais,
analisando, para isso, a lingua enguanto conjunto de classes e fungbes gramaticais,
frases e oragdes”. {Kleiman, 2001, p.17}

Dito isto, os livros didaticos estdc cheios de exemplos em que o fexto é
apenas pretexio para o ensinc de regras sintaticas, isto &, para procurar adjetivos,
sujeitos ou frases exciamativas.

No entanto, n8o é o dnico caminho, pois, com uso do livio didatico
poderiamos propiciar momentos de interagdo entre ¢ aluno através da leitura de
textos classicos, contemporaneos ou atuais. Dai a necessidade de buscar meios
propicios para a utilizacdo da leitura, levando o lettor/suieilc a encontrar referéncias
com o que 1é e sua volta.

Assim, disporemos do hivro didatico como ferramenta de apoio na formacao
de leitores capazes de usarem os texios em suas varadas esferas, fazendo uso
como meio de comunicacdo na sociedade em que € inserido. Diferente daquele
feitor que vivenciamos que faz uma leitura percorrendo os othos pelos cddiges
graficos sem se atentar pelo sentido ou a construgdo da interpretacio e
entendimento do texto.

Partiremos para a observacio de como & feita & leitura de um texto na busca
unicamente de informacGes enire suas palavras. Parece-me a meu ver que foi
conceituado e difundido entre alguns leliores de que a leitura de texto desifratbria

basta para a sua interpretagao.

Relacionande, ent®o, a essa mesma visde de texto como conjunto de

glementos diversificados (seja estrutura gramatical ou palavras) € a crenga de que o
UNv T e Fenpgar
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pensamento corresponde a de sujeito psicoidgico, individual, dono de sua vontade e
de suas agdes. A concepgio de lingua como estrutura, por seu tumo, corresponde a
de sujeito determinado, assujeitade, pelo sistema, caracterizado por uma espécie de
‘ndo consciéncia”. Tudo estd entrelacado lingua, suieito, texto e sentido... (grifos
meus).C préprio conceito de texto depende das concepgdes de lingua e sujeito,
segundo Koch {2003).

Na concepgéo de lingua como representacdo do pensamento e de sujeito
como senhor absoluto de suas acdes e de seu dizer, o texto € visto como um
produto ~ logico — do pensamento (representag8o mental) do autor, nada mais
cabendo ao leitorfouvinia sendo “capta?’ essa representacdo mental, justamente
com as intengbes (psicoldgicas) do produtor, exercendo, pois, um papel
assencialmente passivo.

Na concepcéo de lingua como codigo — portanto, como mero instrumento de
comunicacdo — e de sujeito como (pre) determinado pelo sistema, o texto € visto
como simples produto da codificagdo de um emissor a ser decodificado pelo
jeitorfouvinte, bastante a este, para tanto, o explicito. Também nesta concepgao o
papel do “decodificador” € essencialmente passivo. Jé& na concepgdo interacional
(dialdgica) da lingua, na qual os sujeitos sao vistos como autoresfconstrutores
sociais, 0 texto passa a ser considerado o proprio lugar da interagdo e o0s
interlocutores, como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem e sdo

construidos.

Assim, com o que foi discutido, até agora, podemos, entdo, afirmar que o
sentido de um texto &, portanto, construido na interagéo texio - sujeitos {ou texto -co-

enunciadores) e ndo algo que preexista a essa interagao.

Para poder se assegurar sobre tais convicgbes Koch (2003, p26) traz a
definicdo de texto onde ele afirma ser texto um  “evento comunicativo no qual
convergem acgdes linglisticas, cognitivas e sociais”. Trata-se, necessariamente, de
um evento dialogico, de interaco entre sujeitos socials - contemporneos ou nao,
co-presentes ou nae, do mesmo grupo social ou ndo, mas em didiogo constante.
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pensamento corresponde a de sujeito psicoldgico, individual, dono de sua vontade e
de suas acdes. A concepgao de lingua como estrutura, por seu turno, corresponde a
de sujeito determinado, assujeitado, pelo sistema, caracterizado por uma espécie de
‘néo consciéncia”. Tudo estd entrelagado lingua, sujeito, texto e sentido... {(grifos

meus).0 proprio conceito de texto depende das concepcbes de lingua e sujeito,
segundo Koch {2003).

Na concepcéo de lingua como representacdo do pensamento e de sujeito
como senhor absoluto de suas acbes e de seu dizer, o texto € visto como um
produto — logico — do pensamento (representagdo mental) do autor, nada mais
cabendo ao leitor/ouvinte sendo “captar” essa representagéo mental, justamente
com as intengbes (psicologicas) do produtor, exercendo, pois, um papel
essencialmente passivo.

Na concepgio de lingua como codigo — portanto, como mero instrumento de
comunicacdo — e de sujeito como (pré) determinado pelo sistema, o texto é visto
como simples produto da codificagdo de um emissor a ser decocdificado pelo
leitorfouvinte, bastante a este, para tanto, o explicito. Também nesta concep¢do ©
papel do “decodificador” é essencialmente passivo. J& na concepgéo interacional
(dialégica) da lingua, na qual os sujeitos sdo vistos como autores/construtores
sociais, 0 texto passa a ser considerado o proprio lugar da interagdo e 08
interlocutores, como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem e sé&o

construidos.

Assim, com o que foi discutido, até agora, podemos, entdo, afirmar que o
sentido de um texto &, portanto, construido na interagao texto - sujeitos {ou texto -co-

enunciadores) e ndo algo que preexista a essa interagao.

Para poder se assegurar sobre tais convicgbes Koch (2003, p.26j traz a
definicdo de texto onde ele afirma ser texto um  “evento comunicativo no gual
convergem acdes linglisticas, cognitivas e sociais”. Trata-se, necessariamente, de
um evento dialGgico, de interagdo entre sujeitos sociais - contemporaneos ou nao,

co-presentes ou ndo, do mesmo grupo social ou ndo, mas em diadlogo constante.
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Contudo, fica clarc que ndo se aprende, simplesmente, por exercicios, mas
por praticas significativas. Do que adianta, gastarmos dias e dias letivos na intengéo
de encontrarmos efros na corregao de exercicios propostos sem vinculo aigum com
a realidade do alunado, se ndo nos atentarmos para resultados em que o sujeito
seja dominante dos usos da lingua. Portanto, ¢ dominio consciente de uma lingua &
o resultado de praticas efetivas, significativas, contextualizadas.

A lingua poriuguesa utilizada e difunda nas escolas, e enire as classes
dominantes, adota como referencial e unicamente, o porlugués padrio. Um
portugués sistematico com normas e regras a serem seguidas e utilizadas
freqlientemente. Ou seja, uma lingua que ndo se importa com ¢ falante e suas
diversidades. Obijetivo da escola & ensinar o portugués padrio, ou, falvez mais
exatamente, ¢ de criar condigdes para que ele seja aprendido. Qualquer oufra

hipotese é um equiveco politico e pedagégico.

C falante é o Gnico responsave! por sua fala, fala esta que & individual. Muitas
sd0 as variacdes do porfugués: regionais, sociais, cuiturais, histéricas, idade elc.
Sendo assim, temos uma lingua gue varia em dimensdes orais e escritas. A lingua é
uma producac social, porque ela é produzida socialmente. Sua producdo e
reproducac séo fatos do cotidiano. Dentro de um espago e tempo. Uma lingua que
varia de acordo com o grupo social, com seu poder aquisitivo, com seu capitai
cuftural etc. Portanto, ndo podemos defini-la como um bem em comum entre todos
os falantes. Mas, sim algo variavel.

A partir das concepgbes que foram discutidas ate aqui sobre texto, lingua,
sujeito e sentido. Foi escolhido o texto literdrio por sua complexidade, por sua
imensiddo de informacgbes e interpretagdes para exemplificarmos a concepcdo de
sentido. A partir dele, aprofundaremos a questdo do sentido e quais ¢8os os tipos de
texto composto de literariedade. Além de uma analise sobre como ¢ texto literario €
{rabalhado dentro da sala de aula.

Uma pesquisadora em sua mais recenie obra publicada faz ha discussao
sobre os tipos de texto e guais sdc composios de literariedade e vailor estético.
Marcia Abreu {(2008) publicou o livic “Cultura Letrada: Literatura e Leitura”
Partiremos, entdo, da discusséo entre critérios de avaliaggo de um texto. O que

pode ser considerado de exceléncia estética e qual o seu valor fiterario. Ou seja, ao
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fazer uma sugestao de leitura damos referéncias sobre determinado autor, periodo
historico, caracteristicas ulilizadas. Assim temos a leilura dentro de um &mbito

formado. Algo pré-formado e instituido por alguém ou uma instituicdo, por exemplo.

Um leitor mediano ndc faz 0 mesmo tipo de leitura de uma obra dita como
classica; como faz a leitura de um texto feito por um colega de sala. Diante disso,
observamos que existem parametros estélicos € conceituais sobre determinado
autor & obra. Sendo assim, vimos que existem poderes elitizadores que nomeiam e
elegem obras sendo as Unicas portadoras de valores estéticos e referéncias de
literariedade. Por isso, muitos sdo induzidos a ler, somente, aquilo que é dito como
erudito.

Por tras da definicdo de literatura esta um ato de selecio e exciusio, cujo
objetivo é separar alguns textos, escritos por alguns autores do conjunto de textos
em circulag@o. Muitos s&0 os fatores utilizados para os critérios de seleca@o e adogéo
de um livro para torna-lo literario. Entra em cena a dificit questao do valor, no século
XiX, diversos autores que hoje sdo tidos como referéncias de literariedade nao
tinham espago para a publicagdo de suas obras porque eram tachados como
inferiores.

Uma obra para ser considerada Grande Literatura ela precisa ser declarada
fiteraria pelas chamadas “instdncias de legitimacao”. Essas instancias sfo véarias: a
universidade, os suplementos culturais dos grandes jomnais, as revistas
especializadas, os livros didaticos, etc. Entdo, Marcia Abreu (2008) nos leva a
reflexdo de que um padrao de literatura ndo pode ser universal. Precisamos dar
importancia ao fator histérico e cultural daquele individuo, suas referéncias pessoais,
seus gostos. Um ser {leitor) com a oportunidade de escoiher e eleger alge como

fiteratura.

Portanto, a leitura tende a ser algo subjetivo (particuiar), a qualidade estética
ndo esta no texto, mas nos othos de quem 8. Um espaco abertc para criagbes e
recriagbes. Diferente daquelas leituras em que se busca, apenas, uma linguagem
estruturada. A maneira como foi estruturada a linguagem do texto nac elimina o seu

significado, pois ndo deixa de ser um recursc empregado.
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Variadas s&o0 as definicbes sobre ¢ que & Literatura, mas nio existe uma
conclus@o. O que se tem séo pardmetros adotados os quais fazem com que surjam
critérios do que pode ser adotado em uma aula de literatura, por exemplo. No Mini-
Dicionaric de Lingua Portuguesa, Houaiss. O termo literatura segue assim: s.f. 1 arte
da utilizacBo estética da linguagem, especialmente a escrita. 2 conjuntcs de obras
" literarias pertencentes a um pais, época efc. Marcia Abreu (2006) traz no seu livro,
tamhém, uma das possiveis definicdes de literatura, vamos conferir:

“Uma das definigdes freqlentes de Literatura (lembra do L
maitsculo?) afirma que ela & um meic de aprimoraments das
pessoas. Para quem adota esse ponte de vista, a literatura nos
transforma em pessoas melhores, peois ao ler ficamos sabendo come

& estar na pele de gente que leva uma vida muito diferente da nossa,
passandc por situactes inusitadas. (...)" (ABREU, 2006, p.81)

A partir desta “possivel” definicdo cria-se um modelo escrifo, composto de
linguagem e recursos que devem, sempre, formar uma obra literaria para cataloga-la
como erudita. Porém, ao confrontarmos estes critérios com um leitor de cordel, de
Best Sellers, por exemplo, perceberemos que esses moldes pré-determinados nada
tém em comum com estes leitores. A leitura de um classico deve ser difundida ndo
ou, exclusivamente, transferida de acordo com seus critérios de literiaridade. Assim,
d ‘que, aparentemente, ndo tem recurso linglistico rebuscado nao deveria ser
nomeado de inferior. '

Como € abordada a leitura enlre as grandes massas e qguais critérics os
diferem um do outro. Conforme Abreu (2006) a avaliagdo estética e o gosto literario
variam conforme a época, o grupo social, a formagdo cultural, faz que diferentes
pessoas apreciem de modo distinto os romances, as poesias as peg¢as teatrais, 0s
filmes. Ou seja, 0 gosto estélico pode ser compartithado, mas ndo {ransferido.
Muitos, entretanto, tomam algumas produgdes e aigumas formas de lidar com elas
como as tinicas validas.

Criando o fechamenio das leituras, considerando Onicas as analises feitas
scbre aquela determinada obra. Por sua vez, nao dao a possibilidade de se levantar
outras hipSteses. Quem pensa assim ndo conhece os diversos tipos de textos
existentes e utilizados por grupos distintos. A propria autora, faz uma comparagéo
entre uma leitura de cordel, feita por um leitor que a vé como possuidora de

literariedade, e aquele, que a no vé.
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A leitura de um cordel feita por um leitor inserido dentro de uma cullura
especifica que a valoriza, que a tem como mantenedora dos recursos tipoidgicos
necessarios para a construgéo de significado. Néo tem o mesmo valor literario para
o leitor que difere a leitura de textos comuns com os quais classificados e nomeados
pelas “instancias de legitimagdo”. Pois este segundo, ja, tem pre-formagio do que
seja ou deve ser lido com literariedade. Contuds, vimos que existem parédmetros
socio-culturais, os guais diferem o sentido de uma obra lida, seja ela classificada
comg literaria; seja ela tachada como cultura popular. Assim, a apreciacao estética
nao é universal. ela depende da insercio cultural dos sujeifos. Uma obra ¢ lida,
avaliada e investida de significacdes variadas por diferentes grupos culturais. Outra
coisa que ndo podemos nos esguecer que além da idéia sobre o valor que a leitura
tem nos dias atuais, também, houve alteragbes nos tipes de leitores {(publico

feminino e de baixa renda) e na forma como o livro ou texto e publicado.

Concluindo, ndo podemos fixar graus e valores, mas sim dar oportunidade a
apreciacdo particular, por exemplo. Assim, a leitura de uma obra literaria n&o sera
fixada, pois cada leitura sera diferente quando se tratar de leitores diferentes.

Nos dias atuais existemn diversos livios e pesquisas que fazem uso do
pragmatico livro didatico. Uma maneira de quebrar crengas e revelar suas
verdadeiras conotacdes seriam a partir desses estudos podemos ver gual segmento
faz jus ao verdadeiro uso do livro didatico e quais seriam suas verdades absolutas.
Os livros didaticos eram tidos como verdades absolutas, imunes as criticas. O
Conhecimento, enfim, constituia-se como algo pronto e acabado. O aluno, nesse
caso, era visto como um ser passivo, receptaculo do conhecimento gque the era
transmitido, i que o aio de ensinar limitava-se & transmissdo de informacéo que

deviam ser memorizadas e reproduzidas.

No entanio, muitas destas verdades cairam por terra, pois o livro didatico n&o
cumpre em sua totalidade a fungdo da qual foi destinado. Isto ocorre porque nac
dispomos de uma classe homogénea em conhecimenios e habilidades. Todos nés
sabemos que somos participantes de uma sociedade composta por uma diversidade
infinita de culturas, crengcas e cada um em sua individualidade desenvolve
habilidades diferentes e nao conjuntas. Além do que n#o existem pensadores
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prontos e acabados, mas sim aprendizes em  constantes processos de
aprendizagem e interacio.

Sendo assim, mesmo que os Hivres didaticos sejam manuais ou roteiros para
0 ensingc de géneros textuais dentro da sala de aula o professor/mediador deve estar
atento para equiparar 0 desenvolvimentic do alunofieitor. Porém, nunca deve

desacelerar ou acelerar um aluno no seu processo de aprendizagem.

3. PROCESSO DE LEITURA

Vimos nos capitulos iniclais, as concepgdes de leitura, baseando-se no que
dizem os PCNs a respeito do assunto. Depois, fundamentamos a importancia de ler
através das posicOes de Paulo Freire (2005). Por fim, discutimos a guestao de ser
letrado e alfabetizado. A partir dessas fecrias, passamos a ver como € realizado o
trabalho de leitura do texto literario dentro da sala de aula; com o uso da ferramenta

do livro didatico.

Lembrando gue hou've, também, a apresentacdo do texto escrito, porém foi
fundamento as suas esferas, a relacdo de sentido, texto, sujeito e lingua. Dito isto,
observamos come é aplicado o ensino de portugués no ensino basico. Levantado,
entiio, essa perspectiva, escolhemos o texto literdric para ser nosso campo de
estudo no que se refere a leitura dentro da sala de aula ou fora dela. No entanto, €
preciso gue seja posto e esclarecido o processo de leitura, em oulras palavras, as
habilidades que devem ser desenvolvidas antes, durante e depois da leitura a fim de

criarmos leitores eficientes.

Desta forma, passaremos a sintetizar esses mecanismos presentes no
processc de leitura. Depois de referidos, faremos a analise para verificar se 0s
atuais instrumentos de apoio utilizados pelo professor suprem ou néo as dificuldades
na aprendizagem do leitor participante de uma sociedade que faz uso da leitura.

LN TIPS ANT FEERAL

Dz \.:N‘u?f‘i’\z 2 i,«:Rf :

CENTRO DE FORMAGAD DF PROFESS0RE
BIBLIOTES fn,,E"sS?(;ﬁ{
CAIREIRAL . PARAITA




3.1 ESTRATEGIAS DE LEITURA

A leitura de um texto seja ele escrito; seja oral tende a ser um ato de
comunicacdo. Onde interlocutores comunicaram-se entre si em situacdes diarias de
interacdo. Diante disto, partimos, entao, da necessidade de ensinar nossos leitores a
dominarem o ato de ler, todos os tipos de texios em circulagdo na sociedade. A
maior necessidade estd em saber gue para diferentes evenios existem diferentes
tipos de texto. Por exemplo, quando uma crianga de sete anos esta num ponto de
dnibus a0 lado de seus pais, naquela avenida passa diversos meios de transporte.
Entretanto, nem todos fard0 o percurso aié sua casa. Esta crianga sentira a
necassidade de fazer uso do afo de comunicacdo. Assim, quando ela avistar o
préximo veiculo em sua direcdo o letreiro do énibus por necessidade precisa fazer
sentido. Em culras palavras, ¢ bairro indicado tem que corresponder com o sey
endereco. Para tal, a compreensado dos diversos lipos de texto € necessaria para
que possamos fazer uso da escrita ¢ da leitura[5].

Portanto, conforme Lauriti (2005) devemos trabathar a leitura e a escrita de
forma que sejam desenvolvidas habilidades que favoregam episddios que fazem
parte do contexto real de aprendizagem. Citando, ainda, Lauriti (2005) ¢ primordiai
trabalhar a diversidade de génercs, de tipos textuais e de suportes textuals dos
diferentes contextos sociais.

3.2 HABILIDADES QUE DEVEM SER DESENVOLVIDAS ANTES DA LEITURA

Ao iniciarmos uma leitura podemos antecipar muitas informagées do texto.
Para isso, buscaremos o conhecimento prévio do alunc/leitor sobre o assunto para
que ele levante hipdteses. Outro ponto bem relevante é o suporte (capa, orelha,
titulo, editora..} o qual através das expectativas geradas com a analise deste

suporte trard para a leitura uma antecipagao e aproximacao a respeito do assunto.

Num livro literario, por exemplo, a antecipacdo do tema ou idéia principal, a
partir dos elementos paratextuais (Titulos, sublitulos, épigrafes, prefacios) auxilia o
jeitor 2 compreender o foco do texto lido inicialmente. Assim, ele se alentarad em
porfos que marcaram 8 sua antecipagio. Realizar um levantamento sobre as

antecipacSes da leitura a partir da andlise dos indices anteriores (O que se espera
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ao ler este texto?). Ao final, definir 0s objetivos de leitura, vale ressaltar que o que se

pretende & a busca de informag&es.

Portanto, os passos discutidos acima servem de auxilio para a introducao do
texto a ser lide. Porgue do que adianta lancarmos nas méaos dos alunos textos,

independente do género, se estes ndo possuem uma pré-leitura.

3.3 PRATICA DOCENTE — FORMACAO DE LEITOR

Antes de adeniramos a esta pragmatica, teceremos, aqui, um {opico que com
certeza, ainda, desperia muita curiosidade, por se tratar de um assunto novo entre
0s atuais e antigos docentes; a importincia da paix@o. Falamos de uma paixéoc

sobre a maneira como se leciona e a forma como isto e comparttthado.

E precisc paixdo para que o professor, mago das descobertas e repositorio do
ontern, entenda-se como ponte abracando, segundo a inclinagio do seu sonho, as
brancas cabecgas de um logos distante e os encaracolados fios adolescentes das
cabecas que agora despertam. Um entremeado de paixdo - alicerce, paixdo —
persisténcia, paixdo éxtase, paixdo — fantasmagoria-de-ideal. Portante, um mediador
na aquisigdo da linguagem. Um educador que serd capaz de ajuda-ios a
‘compreender a realidade, expressar z realidade e expressar-se, descobrir e
assumir a responsabilidade de ser elemento de mudanca da realidade”. Assim, ler e
escrever, desta forma deixara de ser mecéanicos atos, mas sim um ato de liberdade.
“Ler & compreender a vida e apreender a sua obscura linguagem” (Purchkine). &
| parz isto, & preciso paixao.

Ha (poucas) escolas que adotam a prética de “roda da leitura” que consiste
em cada aluno de uma mesma sala de aula adquira um livro & apds ¢ término da
leitura de um, va trocando de livio com os demais colegas de classe para ao final do
ano letivo terem lido no minimo uns 30 livios. O interessante, a principio, € nao
cobrar nenhuma atividade do aluno até fazer com que eles adquiram o gosto da
leitura pela leitura, somente discutir o que cada um achou da obra lida, o que
chamou sua atengdo, se gostou ou ndo e ainda o gue aprendeu com ela.
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Com a pratica de leitura constante, na escola, dal sim frabalhar a
interpretacao, contexio histérico, a construgao dos sentidos, as técnicas que deverdo
seguir ao ler, para aperfeigoar o othar critico e analitico do aluno durante uma leitura.
Com esse coﬁhecimento fiterario a leitura serd muito mais facil e prazerosa, visto
que o texto s6 tem sentido com a relagdo estabelecida entre leitor, autor

sociedade.

A leitura s6 tem fundamento quando o individuo estd aberto ao aprendizado,
pois quando se acredita que ja se sabe tudo, ela perde sua importéncia significativa
em relagéo a leitura do mundo.

Acredita-se que a analise literaria na escola pode firar a beleza e a magia do
texto. Deveriamos somente encantar-nos com ele, mas isso poderia distanciar-nos
da literatura pois pareceria-nos inacessivel, inatingivel. Mas a “"analise literaria,
quando bem realizada, permite gue o leitor compreenda melhor essa magia €
penetre com mais intensidade” (Cosson, 2006, p.29). A leitura nos convida a
interagir com o leitor e a obra, deixando com que preenchamos suas lacunas. A

escola deve ensinar aprender a ler, aprender a aprender.
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CAPITULD il

ANALISE DOS DADOS
3.1 Estudos de Casoc

Esta Pesquisa teve como metodologia o Estudo de Caso, por apresentar um
procedimento bastante objetive que auxiliou na coleta de dados e também por ser ¢
mais adequado quando se tem apenas um objeto de pesquisa selecionado.

Compreende-se por estudo de caso. “umae prafica simples, gque oferece a
possibilidade de redugéo de custos, apresentando como Hmitagéo & impossibilidade
de generglizagdo de seus dados.” (GiL, apud: Matos, 2001.)

O estudo de caso vem a possibilitar uma maior facilidade operacional, e isso
faz com que essa modalidade de pesquisa seja uma das mais utilizadas pelos
investigadores, pois com um Uunico objeto de pesquisa & possivel obter grandes
guantidades de informacgdes. “Diferencia-se dos estudos quantitativos porgue estes
ditimos buscam obfer informagbes padronizadas sobre muifos casos.( ROESE,
apud Matos, 2001).

Destarte, entende-se que a esccltha pelo Estudo de Caso foi a melhor
possivel, tendo em vista que garante as informacdes necessarias, a partir de uma
amostragem reduzida, economizando custo e tempo proporcionando uma andiise

profunda do tema.

3.2 ANALISE DOS DADOS DOS QUESTIONARIOS DOS PROFESORES

Para a realizacao desta pesquisa, 2 mesma contou com a colaboracgio de 05
professores, sendo 03 com graduagdo e 02 com o curso Normal Médio
(pedagogico). Com relacdo ao tempo de atuacio no magisterio pude constatar que
varia entre 20 e 27 anos de atuagdo, com os professores, a coleta de informactes
foi bastante trangiila, onde todos se dispuseram a responder as questdes.
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Na primeira questio, foi perguntado o que € considerado necessario para que
seja dada uma boa aula de leitura? Todos responderam que o que se faz necessario

é uma grande variacio de textos que prendam a atenco dos alunos.

A segunda gquestdo perguntou: Como vocé planeja suas aulas de leitura?
Referente a essa questdo, todos relataram a importancia de se trabalhar com

projetos, ndo se prendendo ao livro didatico.

QO ditimo guestionamenio se referiu aos tipos de materiais utilizados nas aulas de
leitura, @ mais uma vez a resposta fol unanime, todos relataram que para despertar nos
aiunos o habito da leitura eles utilizam livros paradidéticos, historias em guadrinho, receitas,
masicas, jornais, revistas, ledas, fabulas, poemas, poesias, parédias e jograis.

Em analise feita aos dados coletados frente as respostas dos professores, pdde-se
perceber que existe uma tendéncia em formar leitores consciente e capazes de
compreenderem os mais diversificados tipos de textos, essa € uma pratica que exige muito
da postura do educador, uma vez que os educandos nio tem um contato com sistematico
com bons materiais de leitura e com adultos isitores.

3.3 ANALISE DOS DADOS DOS GUESTIONARIOS DOS ALUNOS

Através de uma pesquisa realizada com alunos do 3% ano do Ensino
Fundamental com a faixa etaria de nove a quatorze anos, de uma instituig@o piblica
de ensino, pdde-se verificar quais sdo os principais questionamentos, dividas e
curiosidades das criangas no tocante 3 sexualidade, nessa faixa etaria. Os alunos
responderam perguntas, dispensando-se identificacio, estas dificultaram a analise
devido a ilegibilidade da escrita, muitc embora as respostas foram curtas e diretas, o
que me leva a perceber uma grande dificuldade na parte de interpretag8o. Foram
realizadas 05 pergunias onde mostraram que as criancas desejam ter suas dividas
sanadas. Percebe-se a conseqgiiéncia da repressdo sexual no comportamento

“infantii.
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A primeira guesiao referia-se ao gosto do aluno pela leitura, a maior parte
respondeu que sim € que dependia muito do texto, cutros falaram gque s8¢ léem

pergue os professores mandam.

A segunda questdo perguntava sobre a importdncia do cidad&o, todos
responderam que acham o tema muito importante, mas esse tema ainda ndo
despertou um gosto maior pela leitura. Diante 0 exposto foi verificado que a maioria
dos alunos tem consciéncia de quanto é importante a leitura no meio social, mas
falta-thes um incentivo maior por parte da escola e da familia para que esses
adiquiram um interesse maior pela leitura.

A terceira questdo perguntou sobre a preguiga de ler, e todos mais uma vez
foram undnimes, dizendo que sim e que quando €& para fins gramaticais
principalmente.

A guarta pergunta foi sobre as principais dificuldades encontradas na hora da
lettura e a resposta mais uma vez foi igual para todos a falta de op¢des para ler, ou
seja, os livros existentes na escola ndo sdo interessantes o suficiente para

despertarem nos alunos um certo interesse.

A quinta questdo perguntou sobre o que eles mais gostam de ler, e mais uma
vez todos deram a mesma resposta, que preferem histérias infantis, pois os levam

ao mundo da fantasia.

Analisando as respostas obtidas nas entrevistas @ possivel respaldar que o
processc de leitura € ainda um dos graves problemas enfrentados por educadores

do nosso pais.

Nessa concepgéao ha muite que aprender para fazer com que nos proximos
anos, nossa escola e sociedade aprendam que a leitura é um grande meio de

transformacao social.
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3.4 ANALISE DA REGENCIA

Antes de iniciar o processo de estagio, realizei uma primeira visita a escola.
Nessa visita mantive contato com os professores e muitas idélas a respeito da
escoia forma sendo formada & medida que se identificava os mais diversos aspectos

do ambiente escola.

Na primeira visita foi realizada uma conversa informal com o gestor e com a
professora regente da turma na qual iria realizar os trabathos de estagio, pois seria
preciso uma observacac das atividades em sala. Em nenhum momento foi
observado uma falla de interesse e a imposico de obstaculos por parte do gestor e

0 que & methor, a professora foi super receptiva e atenciosa comigo.

No que se diz respeitc ac ambiente escolar, o que foi verificado foi que a
mesma € bem vista por {oda a comunidade, haja vista que a mesma realiza seus
trabalhos em conjunto com a comunidade, o que sO tem a contribuir para um

eficiente trabalho de formagac dos alunos.

Com relagdo aos membros da escola, faz-se necessario lembrar que existem
divergéncias, mas todos buscam conviver de forma de forma passiva, ja que & um

ambiente de varias personalidades se encontram deve ser bem passivo.

A escofa convive também com criticas por parte dos pais dos alunos, que em
sua maioria nfo possui formacgdo e ndo valorizam as atividades realizadas pela a
escola. Surgem muitas criticas com relagdo a participagio do corpo discente nos
eventos realizados pela mesma, ighorande gqualquer manifestagdo cultural

estabelecido pela comunidade escolar.

EINVTRRIRADT PENERAL
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Como é de esperar, a escola apresenta-se como uma unidade escolar que
caminha sozinha e sabe como solucionar problemas surgidos, sempre buscando um

melhor para todos que fazem parte dela, corpo docente discente e pais de alunos.

Como toda comunidade escolar, a mesma é composta de grupos coriginarios
das mais diversas camadas da sociedade. Sendo seu corpo discente a maioria das

classes baixa das zonas rurais & urbanas.

Ao final de foda visita a escola, iniciei 0 meu estagio em uma turma do 3° ano

no turno da tarde na referida escola.

Na primeira semana foram firabalhados diversas fabulas, eles ficaram
entusiasmados e bastante interessados com a idéia. O objetivo de se trabalhar com
as fabulas era o de atrair os mesmos para serem inseridas as atividades de leitura.
A idéia deu bastante certo, de inicio eles realizavam a leitura da fabula, depois
iniciava-se uma discussio acerca dos ensinamentos implicitos nela. As fabuias

trabalhadas foram:

» Oledoeorato;
» A cigarra e a formiga;

» Aformiguinha e a neve

Continuando com as atividades do estagio realizou-se um festival de fabulas.
As fabulas foram trazidas para a sala de aula pelos proprios alunos. Foi tudo muito
gratificante, pois eles tiveram o trabalho e o interesse em procurar, selecionar

apresentar a escolha e depois construir um varal na sala.

O resultado do trabalho foi muito gratificante, pois o trabatho com as fabulas

foi um sucesso, pois além de alcangar os objetivos pretendidos, outros beneficios
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forma identificados, tais como: incremento na capacidade de interpretacdo, a

implementacao da comunicagio, o desenvolvimento do racioccinio, entre outros.

Seguem-se os frabalhos fazendo usc de textos comuns do cotidiano, ou seja,
cardapios, capa e confracapa de fita de video, receitas culinarias com rdtulos e
embalagens de produtos. O objetivo principal era despertar os alunos para o fato de
que estes elementos de informacgbes importantes e que muitas vezes n&o
reconhecemos seu valor. As embalagens, por exemplo, trazem informacgdes

nutricionais que sdo de fundamental importéncia para a nossa satde.

Pelo que pode ser visto, todo esse planc buscou desenvolver um didlogo,
levando sempre em consideracio ¢ conhecimento prévio do alunado, sem deixar de
aprofundar este saber tornandc © conhecimento sistematizado, através de

esclarecimentos feitos posteriormente a fala de cada um dos educandos.

Nesta perspectiva, tal concepcdo de aprendizagem busca compreender o
conhecimento gue o educando ja raz consigo, uma vez gue “a letura de mundo

precede a leitura da palavra” (FREIRE, 2000,p.29).

E notdrio que um aspecto riquissimo desta aula se refere também a questio
da oralidade nos educandos, uma vez gue cada um deles se dispds a falar sobre o
que era pertinente naguele momento, ficando assim evidenciado tode um frabatho

interdisciplinar.

Trabalhando com materiais concretos, nota-se gue os alunos se sentem mais
seguros expor seus conhecimentos e dividas. isto foi de uma extrema importancia

para introduzir os temas a serem trabathados.
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Nas aulas de matematica utilizet o material dourado, nota-se que o8
educandos se sentem bem mais seguros para manusea-los, sabendo perfeitamente
8 importancia para infroduzir a idéia de divisdo, procurando interagir com eles ao
interroga-tos como se faria a diviséo de alguns nuimeros utilizando este material, a
partir disso, alguns alunos iam mostrando por meio das pegas do material dourado

como se faria tais divisfes.

Dando prosseguimento aos trabathos de estagio, continuei trabalhando textos
do cotidiano, os textos foram trabalhados de maneira bem diversificada, as aulas
eram iniciadas com uma conversa bem informal de modo a descontrair um pouco, as
vezes com as cadeiras em circulo outras vazes em rodas onde os alunos sentavam
no chao de modo gue eles se sentissem bem a vontade. A cada aula, uma
metodologia diferente, com discussdes, leituras, tarefas em sala, exposicdo oral,

montagens de painéis, apresentacies enfre outras.

A utilizagdo deste material possibilitou que os educandos tivessem a
oportunidade de refletirem a cerca do tema em estudo de forma ativa e participativa.
Assim, o material permitiu que os alunos descobrissem tanto o conceito quanio

algumas caracteristicas pertinentes ao contetdo.

Assim & pertinente deixar claro que o uso desse material concreto tornou-se
eficiente e significativo na construgédoe da aprendizagem de cada um, na medida em
que houve a utilizacdo de alternativas que deram a aula proposta, como cartazes,

transparéncias, painéis, jornais, receitas e outros.

Sempre buscando fixar os conhecimentos, eram realizadas atividades ludicas

e de produgso textual, sempre explicando aos educandos a importancia de se levar
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a séric o0 conteldo apresentado. E finalmenie realizam-se atividades no cademo

para verificacéo da aprendizagem, interagindo e corrigindo junio com os alunos.

Evidente que o desenvolvimento dessas metodologias em alguns momentos
tornava-se um potice dificl, talvez pelo grande nimerc de informagdo, ou até
mesmo pelo fato deles ndo estarem habituados a trabalhar o tema, no entanto
mostrou-se possivel e tornou a aprendizagem bem mais interessante, haja vista que
desta forma os educandos sado levados a construirem o conhecimenio e agirem de

forma critica e participativa.

Em outro momento do estagio, trabalhou-se com o conhecimento de jornais,
manchetes, noticias e anincic e também letras de musicas. A ideia principal foi
mostrar a importancia da leitura colidiana como fonte de prazer e conhecimento,

estimulando o senso critico, reflexivo e a expressao oral das criangas.

Com relacio aos anlncios de jornais, levaram os alunos a lerem aquilo que
eles ndo tinham costuma e que séo importantes. Vale ressaltar que muitos relataram
que nos jornais so havia noticias chatas, mas agora compreenderam que 0s jornais

- {razem todo tipo de leitura e muita informacao.

Além das aulas de Lingua Portuguesa e Malematica, trabathou-se também de
forma interdisciplinar Ciéncias, HistGria e Geografia sempre com texios contendo
informactes implicitas, levando os alunos a interpretarem aquilo que léem. No

decorrer das semanas, outros conteddos iam sendo introduzidos.

Nas semanas seguintes outros contedidos foram introduzides, come o {exto
“Aninha e Joad”, que teve como objetivo evidenciar a & diferengas entre os papéis
sexuais do homem e da mulher dentro do nosso contexio cultural, assim relacionou-

se caracteristicas tipicas do comportamento masculino e feminino na sociedade de
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ontem e de hoje. Para uma maior fixacdo da aprendizagem foi trabathada a dinamica

da caixinha “diferenies papéis”.

Em contra partida, a grande maloria da turma ficou feliz e motivada apos a
dindmica, conseguindo caracterizar o8 tipos de comportamento masculino e
feminino, contando com minha colaboragdo para esclarecer dividas que ia surgindo.
E evidente que uns demonstravam mais interesse do que outros e por isso uns
terminavam antes gue os demais, claro que isso & justificado devido a

heterogeneidade da turma.

Dando prosseguimento aos trabalhos foram  utilizados materiais
contraceptivos como, camisinha mascuiina e ferminina e anticoncepcional, todos com
o objetivo ressaltar a importéncia de cada um e também prevenir graves problemas
futuros como uma gravidez indesejada e também doencas transmitidas por relagao
sexual, sempre trabalhando em equipe de modo a levar os alunos a trabalhar dessa

raneira respeitando a opiniio do outro acerca do tema em questdo

Durante todo o estagio, nas aulas anteriores, sempre busquei de diversas que
todos os educandos interagissem e participassem das aulas, no entanio alguns
alunos se mostravam mais timidos do que os outros, mas mesmo com a timidez

todos se mostraram interessados e participativos eimn todas as auias.

Durante todas as atividades, foram verificadas algumas dificuldades
apresentadas pelos alunos em tratar da questao leitura e compreens&o em relagio
aquilo que léem, haja vista que, muitos ndo apresentam o habito da leitura e s6

i&em porgue a escola imple.

Se aproximando o final do estagio foi observada a importancia dos alunos

pois, estes s&o sujeitos construtores do seu préprio conhecimento, ac trabalhar
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questbes que estdo no seu dia-a-dia, sendo trabalhado a questdo da leitura, da
escrita entre outros. Fol solicitado aos educandos que eles produzissem um relatério
contendo temas importantes considerado por eles, levando em censideracdo a
pratica da leitura e da escrita cotidiana como fonte de prazer e conhecimento,
estimulando o senso critico e reflexivo. £ assim foram todas as aulas, tendo como
base ¢ didlogo, e assim chegou ac fim do periovdo de estagic, um periodo bem
gratificante, pois pude ver nos olhinhos de cada um que de alguma forma as aulas
ajudaram a esciarecer dividas e inceriezas que ate entdo borbuthava nas
cabecinhas daqueles pré-adolescentes cheios de expeciativas e vontade de

aprender a apreender a importancia da leitura.

Ao final de tudo, ficou verificado que a experiéncia do estagio é inexplicavel,
sendo fonte de rigueza de uma pratica futura, e que exige um planejamento
cauteloso e bem objstivo, tendo a escola uma ponte de ligacdo entre aluno,
professor e estagiéric, e a mesma deve estar sempre aberta a utilizar novas praticas
que estimulem os alunos, favorecam a aprendizagem e motivem aop professor a
entrar em sala, e isso vern sem ddvida com © estagiario que estd sempre buscando

novas formas de ministrar as suas aulas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabatho desenvolvide mostrou em sua composigdo diversos
conceitos tedricos sobre a leitura, a sua inportdncia. Vimos as concepgdes de
lingua, sujeito, texto e sentido. Entendendo cada parte, uma vez que todas elas
relacionam-se entre Si.

O grau de letramento que ¢ leitor deve possuir. Como é necesséaric saber fazer
uso de todos os tipos de textos presentes na sociedade. Apreendemos a diferenciar
o alfabetizado do letrado; o letramento da alfabetizagdo. Porque, ser letrado nio
significa apenas saber ler e escrever € preciso saber fazer uso, ou seja, ser capaz
de exercer as praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em

gue vive, além de conjuga-las com as praticas sociais de interacao oral.

Um entremeadc de visdes de mundo, discutimos a necessidade de valorizar o
conhecimento internalizado do leitor. A sua participacac na leifura, a importancia em
propiciar oportunidades concretas de criag@o de significado, pois uma leitura sempre

sera subjetiva e pessoal; mesmo que ela seja coletiva.

Desse modo, levantamos em questio como é trabathada a leitura dentro da
sala de aula, através da pesquisa realizada pela PUC/RS[15], entendemos melhor a
funcao do livro didatico nas aulas de leitura. No entanto, observamos algumas falhas
por praticas ineficientes e que continuam naquele ensino tradicional e moralista.
Ensino onde somente o professor é dominador do saber, além de que o livro didatico
também recebe este titulo. Pois ¢ tido como o Gnico possuidor do saber e isento de

qualguer faiha. Um roteiro que possui verdades absolutas.

A partir dai, com os fundamentos de alguns especialistas da area de
lingUistica em leitura e ensino, tivemos a nogdo de como deve ser {rabalhada a
jeitura. O processo de ieitura em sim, quais habilidades deveria ser desenvolvida
antes, durante e depois da leitura. Além de estratégias que motivassem o interesse
do alunofieitor para a leitura de diversos géneros textuais. Consagrando-os cada um
em sua importancia distinta. Ou seja, todos nods fazemos uso da escrita e da leitura

no nosso cotidiano.

Ainda observando a leitura do texio na sala de aula, analisarmos de forma

isolada o pape! do professor como mediador entre o leitor e o texto. Qual era sua
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participacio, 0 que os alunos/leitores esperam dele. Disto isto, entre os estudiosos
consultados é undnime a afirmacéo: “E preciso paixdo”, O professor deve ser o
axemplo de leitor para seus alunos/leitores. Assim, partiremos da seguinte ideologia
a formacao de um leitor eficiente somente findara-se ac levarmo-io a sentir prazer
por esta atividade,

No entanto, diferente do que esperdvamos a leitura em sua maioria € algo
imposto, as chamadas “leituras obrigaibrias” para posteriormente ser solicitada uma
avaliac8o em que nhada favorecera para a compreensdo do aluno. Porque, esle
leitor, cumprira unicamente o que a afividade quer/fsolicita e nao fara a apropriagao
do seu significado. Por isso, foi ressaltada a magnificéncia das rodas de leifuras.
Entretanto, em sua maioria as escolas ndo fazem uso desta estratégia de motivagao.
Perdendo, com isso, a oportunidade de formar leifores gue leram mais {exos,

gradativamente.

Concluindo, para evidenciar todos os temas levantados foi realizada uma
analise em um livro didatico, na disciplina de Lingua Portuguesa. O livro escothido é
“Leitura do Mundo”, das autoras Liicia Teixeira & Norma Discini, data de publicacio
2003, ambas as linglistas sdo profissionais que atuaram no ensino aplicando a
leitura e hoje s@o responsaveis cada uma em sua respectiva area de atuacio em
propagar com o mesmo interesse, a leitura.

Citando ainda a analise, houve-se a preccupagao em perceber se todos os
fundamentos descritos atendiam a formacgéo do leitor. A analise buscava saber se as
autoras propiciavam e quat era a maneira que as estrategias de leitura eram postas
aos leitores. Ambas as estratégias de leitura, nomeadas de: antecipacao (hipdtese),
inferéncia, auto-regulacic e autocorrecio foram de fato atendidas e valorizadas. No
enianto, ndo houve uma identificacdo clara para as estratégias de leifura apos a
leitura do texto escolhido. Porém, vale ressaltar gue um ponto gue mereceu
destaque na apalise fol a utilizacdo de textos gue ndo ficam presos a leitura de
textos graficos. Por exemplo, as autoras escolheram para a leitura inicial da unidade
| a leitura de um quadro, uma cbra de arte. Contudo, a leitura de textos literarios
permaneceu na leitura de pequenos excertos retirados da obra original, Perfazendo

4] t_fadécionaﬁsmo trabalho de leitura.
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Questionario de Entrevista aos professores

1 — O que &€ necessario para que seja dada uma boa aula de leitura?

2 — Como vocé planeja as aulas de ieitura?

3 — Quais as dificuldades encontradas por vocé nas aulas de leitura?

4-— O que é mais importante no processo de leitura dos alunos na sua opiniao?
5 — Como & realizada a avaliagdo dos alunos?

6 — Que materiais vocé utiliza para exple suas aulas de leitura?

7 - O que impede a pratica da ieitura pelos educandos?
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Questionario de Entrevista aos alunos

1 ~Vocé gosta de ler?

2 — Vocé gosta quando a professora trabalha o tema cidadéo e cidadania?

3 — Vocé tem preguica de ler?

4 — Quais dificuidades vocé encontra na hora da leitura?

5 — O que vocé mais gosta de ler?
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