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"A leitura traz ao homem plenitude, o
Jdiscurso  seguranga € a  escrida
exatidao’.

~rancis Bacon




Resumo

O presente trabalho sobre “Niveis de desenvolvimento dos alunos em leitura”
apresenta os resultados de uma pesqguisa sobre o nivel de desenvolvimento de
leitura de alunos do quarto ane do Ensine Fundamental. 0 mesmo tem como
objetivos: Analisar a refacéo entre a leitura de textos e a interpretacido dos
mesmos e, compreender o nivel de desenvolvimento em leitura dos alunos.
Para atingir tais propositos foi ulilizado como instrumento de coleta de dados
testes de leitura e interpretacéo de textos, no sentido de identificar o nivel de
leitura e interpretacdo em que o0s alunos testados se encontravam. Os testes
realizados foram elaborados a partir de uma adaptacéo de outros texics, tendo
como base os estudos de Ferreirc (1995). A pesquisa foi realizada de forma
qualitativa. Os dados foram compilados e analisados a partir dos autores
estudados. Os resuliados deste estudo mostram quer: a maioria dos alunos
esta num nivel de desenvolvimento de leitura aguém do ano de estudo no
guais estdo compreendidos.

~ Palavras chave: Leitura. Niveis de leitura. Interpretacao.
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1. INTRODUGAO

A leitura funciona como o principal instrumento para o desenvolvimento
intelectual das pessoas em geral, e mais especificamente dos estudantes.
Leitura, aqui entendida, n&oc apenas como mera decodificacio dos signos
linguisticos ou a chamada leitura mecénica, que para Martins (1994) & a
‘decodificacao de signos linglisticos, por meio de aprendizado estabelecido a
partir de condicionamento estimulo-resposta”.

Ler pressupbe, sobretudo, de acordo com Saussure (2002) a
compreensdo do significado e significante desses signos no contexto social e
historico ac gual pertencem o sujeito e o texto. Na concepcdc de Martins
(1994) a leitura comporta um “processo de compreensac abrangente”.

Assim, leitura nao ¢ simplesmente a decodificacdo das unidades
significativas de uma dada lingua em que o leitor decifra tais codigos sem
passar além do campo visual. Significa compreender abrangentemente o
significado e a intengdo que os cadigos linguisticos efetivamente querem dizer,
levando em consideracdo varios aspectos, tanto na propria vivéncia como no
espaco historico e geografico no qual o leitor esta inserido.

A leitura € um processo no gual torna possivel o individuo atuar no meio
em que vive, compreendendo sua fungcdo como agente de transformacéo, para
melhoria, da sua propria vida e da sociedade em que vive.

E através da leitura que ¢ estudante pode chegar a apreender todas as
demais informacdes inerentes & sua vida. Os conhecimentos matematicos,
historicos, geograficos e outros serdo melhore © assimilados se o estudante
desenvolver a capacidade de leitura e de interpretacéo.

Por ocasido da visita B Escola Estadual de Ensino Fundamental,
localizada na Cidade de Pombal levantei informacdes sobre a importancia da
teitura na vida dos estudanies. Nessa escola dialogusi com alguns docentss
sobre aspectos concernentes a leitura dos alunos que ali estudam. Nessa
conversa fui informada que o0s educandos, em sua maioria, apresentavam

dificuldades no ato de ler guanto a fluéncia e interpretacao da leitura.
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De acardo com que o que foi relatado, os alunos conseguiam ler, mas o
faz;am de farma lenta e ndo interpretavam o que liam, fazendo apenas uma
leitura decodificadora — mecéanica.

Nas palavras dos docentes, o8 aluncs liam apenas por obrigacio e ndo
se preocupavam em entender o que estavam lendo.

De acordo com Silva {(2003:50):

a leftura se ensinada, aprendida e praticada de maneira crltica, pode
construir uma janela para o mundo, uma luz no tinel, um passaporie
para a racionalidade ou como querem 3lguns, uma navegacao
geradora de descoberias e uma liherfacio da ideclogia hegeménica.

A Janela para o mundo que € aberta através da leitura pode ser
oportunizada a todos os alunos, uma vez que ler ndo & a apenas reconhscer
palavras mas, sobretudo, entendé-las. Segundo Silva (2003), a leitura quando
‘permite o sujeito desenvolver seu senso critico, pode gerar muitas
descobertas. Ela permite que as pessoas descubram o que outras pessoas
pensam, sonham e idealizam.

Na mesma perspectiva, a leitura possibilita ao individuo ampla visac e
compreensac do mundo que o cerca. Pelo contrario, o individuo sem leitura
vive num mundo ‘restrito’, é dependente de outro quando precisa utilizar a
leitura no seu cotidiano. Nesse caso, pode-se dizer que um individuo sem
Heitura enxerga com os olhos dos outros.

Neste trabalho, procurei detectar como os alunos do 4° ano das series
iniciais do Ensino Fundamental leem e interpretam os textos lidos. Sendo
assim, elegi a seguinte pergunia de pesquisa: em que estagio do processo de
aquisicdo de leitura os alunos se encontram?

Para atender a esse questionamento, tomei como base 0s seguintes
objetivos:

+ Analisar a relagdo entre a leitura de textos e a interpretacao dos

mesmos.

s Compreender o nivel de desenvolvimento em leitura dos alunos.

A realizacio desse trabalho permitiu uma clareza maior sobre o tema,
possibilitou a concretizacao de leituras referente ao assunto e contribuiu para

adentrar ao universo da leitura na escola.
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O trabalho que ora apresento organiza-se da seguinte forma: um texto
introdutério, no qual esta explicito o objeto de estudo e o0s objetivos. O
referencial tedrico aborda a visdo de alguns autores sobre leitura sobre os
guais o trabalho se baseia. Na mefodologia apresento os procedimentos
utilizados para a realizacdc da pesquisa. No topico denominado: Leitura:
analise da realidade em sala de aula apresento 0s resultados da pesquisa,
informacbes obtidas através da pesquisa concernente a leitura e interpretacéo
com alunos das series iniciais. Um capituic a parte trata da analise do estégio
em que relata o que fol desenvolvido com alunos na escola. E para concluir

apresento as consideracfes finais.
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2. REFERENCIAL TEORICO

A realizagcao desse trabalho tem como base o estudo sobre leitura,
fundamentado a partir da teorizacdc de alguns estudiosos dessa érea, tais
como Martins (1994); Foucambert (1594}, .

A leitura faz parte da vida das pessoas desde a mais tenra idade. inicia-
se, mesmo gue de forma ndo muito significativa, a partir do contato da crianca
com o mundo, isto &, quando o individuo conhece as sensagdes, como carinho
da mase, o frio, 0 calor, 0 som, 0s gesios, entre outros gue o envolve. Logo
cedo & crianca ler as expressdes faciais das pessoas proximas identificando-
as quando é de alegria ou de raiva. Na proporcac da sua maturidade vai
apreendendo a ler outras expressbes como gestos, imagens. Assim, desde os
primeiros contatos com o mundo a crianga processa leitura. Todavia ndo a
leitura das palavras.

A esse respeito Sartre apud Martins (1994, p. 15) diz: “Certamente
aprendemos a ler a partir do nosso contexto pessocal. E temos gue valoriza-lo
para poder ir além dele.” Isso significa dizer que o contexto em que 0 individuo
estg inserido é um importante estimulo para o desenvolvimento do ato de ler.
Quando o ambiente é propicio, pode despertar na crian¢a o0 gosto € ¢ interesse
pela leitura; porém em um meio desfavoravel em que o individuo ndo encontra
estimulo, o interesse pela leitura € seriamente comprometido. No entantc, ndo
guer dizer que, o individuo gque ndo estar inserido em um ambiente propicio a
feitura, fica impossibilitado de desenvolvé-la.

Em ambiente favoravel ao processo de aprendizagem de leitura, muitas
criangas nos primeircs anos de vida, mesmo sem nenhum conhecimento dos
simbolos linglisticos, ja se envolve com a leitura. Elas se apossam de livros,
gue além de conter palavras, também possuem variadas ilustragdes: imagens,
desenhos, formas, cores etc. € assim ja desenvolvem seu préprio método de
jeitura.

Essas criangas observando as ilustracdes do livro, ja fazem a sua
propria “leitura” mesmo que diferente da histéria que estad escrita no papel,

mas € a sua leitura.
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Por outro tado as criangas inseridas em ambiente em que a leitura ndo €
estimulada e assim ndo estédo envolvidas nesse processo poder&o apresentar
mais dificuldades para desenvolvé-la. Issc pode ser considerado uma barreira
ao ato de ler.

Para MARTINS (19894, p. 18):

Quando desde cedo, véem-se carentes de convivio humano ou com
relacbes sociais restritas, quando suas condicbes de sobrevivéncia
material e cultural sdo precarias, refreando tfambém suas
expectativas, as pessoas tendem a ter sua aptiddo para ler
igualmente constrangida.

De acordo com a autora, o ambiente no qual o individuo esta inserido
interfere na construgdo do processo de leitura. Tanto as relagdes sociais
quanto as condi¢cSes materiais e culiurais sdo fatores que influenciam na
aprendizagem do ato de ler. Quando favoraveis, oportuniza ampliacdo do grau
de leitura, j& pelo contrario, compromete o seu desenvolvimento.

Assim as perspectivas quanto a leitura variam entre os individuos. Uma
crianca fitha de pais leitores gque tem contanto com livros, jornais; que ver 0s
pais lendo no trabalho ou para diversdo;, escuta historias lidas, rabisca,
recorta, desenha; enfim participa do mundo das leiras alargaréa mais os
horizontes da leitura.

J& uma criancga filha de pais analfabetos que ndo tem nenhum contanto
com a leitura, ndo ouve histdrias, ndc desenha ou rabisca e estdo mais
voltadas para a sobrevivéncia humana, ndo tem muitas expectativas e
interesse pela leitura.

A leitura numa perspectiva social € constituida a partir de necessidades
reais de usoc na vida pratica das pessoas quando exigem d¢ individuo
habilidades, seja para resolver situagbes ou para propiciar momentos de

prazer. Para MARTINS (1994, p. 17) a leilura & desenvolviga:

Quando comecgamos & organizar 05 conhecimenios adguiridos, a
partir das situagbes que a realidade impde e da nossa atuacéo nela;
quando comegamos a estabelecer relagles entres as experiéncias e a
tentar resolver 0s problemas gue nos apresentam ! ai entdn estamos
procedendo leifuras, as quais nos habilitam basicamente a ler tudo e
gualquer coisa.

UN"T2SIDADS FRngRAL
DE CAMPINA GRANDE
LCENTRODE FORMACAG DE FROFESSOR =S
GIBLIOTECA SETORIAL
CARZEIRAS - aRalps

Y

10




Para a autora a leitura farg realmente sentido na vida do individuo
guando este a uliliza para resolver situagbes impostas pela realidade. Se
problemas no meio social sdo sanados através da posse da leitura, esta se
tornara mais significativa para o individuo que dela fez uso.

Nesse sentidc a leitura ndo se realiza apenas no ambiente escolar
quando o educador a sugere ou a determina para assimilacéo desse ou
daguele contetdo. Mas na sua existéncia como ser social, na sua pratica do
dia a dia e assim como disse Martins (1994) ao “tentar resolver os problemas
gue nos apresentam — ai entao estamos procedendo leituras.”

Como a leitura ndo se realiza somente na escola, é coerente guestionar
qual o papel das instituicbes de ensino. Nesse ponto é de se concordar
plenamente com ¢ pensamento de FOUCAMBERT (1994, p. 10) ao dizer que
‘A escola deve ajudar a crianca a torna-se leitor dos textos que circulam no
social e ndo limita-la a leitura de um texto pedagdgico, destinado apenas a
ensina-la a ler”.

Assim, a leitura deve ser entendida com uma ferramenta que faca parte
da vida do individuo, para dela se utilizar, de tal modo, que possibilite resolver
situacdes diarias na vida social.

FOUCAMBERT defende energeticamente uma politica de ieiturizagéo.
Para esse tedrico a alfabetizacdo desconsidera os multiplos aspectos sociais
dos leitores, por esta centrada na mera decodificagdo dos signos linguisticos.

Para FOUCAMBERT (1994, p. 110):

O ensino da decodificacdo segue uma rigorosa progressao que vai
dos simples ao complexo, enguanto o aprendizado da leitura sé pode
se dar por meio da imersaoe ndo escrita, com a troca, a comunicacio e
a muitiplicacao das relagfes enire os escritos sociais e o mundo real.
A decifracdo € ensinada num grupo homogénec de criancas que, aos
olhos do aduito, estdc em mesmo estagio, ao passo que 0
aprendizado da leitura exige que se leia num grupo formado por
usuarios da escrita com diferentes competéncias.

Quanto a aifabetizacdo Lemle (2001) ac se referir a leitura enfatiza os
aspectos da decodificagdo dos sinais graficos estabelecendo teoricamente
algumas capacidades necessarias para a efetivacdo da alfabetizacdo. De
acordo com a autora, primeiramente a crianga deve compreender o significado
de simboio para compreender a simbologia das letras. A partir dai, deve
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entender a representacao das letras/sons fazendo as correspondéncias
adequadas para proceder a leitura das silabas e das palavras.

J& para Foucambert (1994) as condigbes para um individuo aprender a
ter, & estar integrado num ambiente que de fato utiliza socialmente, na vida
pratica, a escrita e néo somente para apreender o processo de aquisicdo da
teitura.

Dessa forma, o que torna-se eficaz no processo de aquisicdo de leitura
séo textos em que o aprendiz vai utilizar na sua vida. Para esse tedrico néo se
aprende a ler lendo palavras, depois frases e somente por Ultimo texto.

rFoucambert {1984, p. 31} € incisivo ao afirmar que:

E preciso estar envolvido pelos escritos os mais variados, encontra-
ios, ser testemunha de e associar-se a utilizacio que os outros fazem
deles — quer se trate de textos da escola, do ambiente, da imprensa,
dos documentérios, das obras de ficgdo. Oy seja, & impossivel tornar-
se leitor sem essa continua interac3o com um lugar ende as razdes
para ler séo intensamente vividas — mas é possivel ser alfabetizado
sem isso..,

De acordo com ¢ autor para tornar-se leitor é necessario estar em
continua interagdo no mundo dos escritos, estd em contato com ©0s mais
variados tipos de textos manipulando-os ou  {estemunhando. Ainda,
compreender a funcéo desses textos na sociedade e fazer seu uso de acordo
com a necessidade social. Sem isso € impossivel tornar-se leitor. No maximo
torna-se apenas aifabetizado.

Na sua concepcdo, ser alfabetizado é diferente de ser leitor. Ler &
participar interativamente na pratica social e ser alfabetizado é apenas ler sem
dessa leitura fazer uso no meioc em que estd inserido. De acordo com seu
ponto de vista, a leitura deve ser encarada como fendbmeno social, na gual é
uma via para a interagio e participacao na sociedade.

insere-se nessa corrente Silva {1981) ao dizer que “ler é, antes de tudo
compreender’. Para esse autor a leitura existe quando possibilita a
compreenséo, o entendimento do foi lido.

De fato, para que exista a leitura, nessa concepcéo &€ necessério, que
haja a compreensdo. Do contrario, permanece na mera decodificacdo dos
signos linguisticos. O mesmo Silva (1881, p. 43) em uma citac&o longa, porem,

necessaria assim se posiciona:
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O propésito basico de qualquer leitura € a apreensdo dos significados
mediatizados ou fixados pelo discurso escrito, ou seja, a
compreensdo dos horizontes escritos por um determinado autor,
numa determinada obra. Q “compreender” dever ser visio como uma
forma de ser, emergido através das stitudes do ieitor diante do texto
(...) Nesse sentido n&o basta decodificar as representagfes indicadas
por sinais e signos; o leitor (que assume 0 modo de compreensdo)
porta-se diante do texto, transformando-o e transformando-se.

Nesse sentido, o referido autor fala gque a finalidade basilar da leitura é a
captacéo do sentido do texto que € fixado no discurso escrito. Todo texto é
escrito para ser lido. A compreensao acontece quando o leitor decodifica os
simbolos e descobre a intengdo do autor, extraindo para si a sua mensagem.

Nessa perspectiva, chega-se a leitura critica. E, para que haja esse tipo
de leitura, o leitor dever ser, acima de tudo, curioso e interessado, bem como
desenvolver sempre uma atitude critica em relacdo a leitura. Safady apud Silva

{1981, p. 44) confirma essa posicao:

{...} o {eitor curioso e inferessado & aquele que estd em constanie
conflifo com texto, conflito representado por uma énsia incontida de
compreender, de concordar, de discordar — conflito, enfim, onde gquem
& ndo somente capta o objeto da leitura, como transmite ao texio lido
as cargas de sua experiéncia humana e intelectual. {grifos do autor)

Dai a importancia que seja trabalhado com os alunos aprendizes esse
tipo de leitura. Se se trabalhar a leitura apenas para ensinar o alunc a ler,
decodificar as sentencas havera apenas decifradores de texto e néo leitores.

Em conseqiiéncia da leitura baseada na decodificacdo, os alunos ndo se
desenvolverdo como seres pensantes e agentes modificadores do mundo que
o cerca. A decodificacao nada tem a acrescentar na vida delas por consistir na
mera decifracdo das palavras ndo havendo a compreensao de que trata Silva.

Para Silva (1981, p. 79) a leitura trabalhada no sentido compreensivo e

abrangente &:

condic80 para a educacio libertadora, é condic3o para a verdadeira
acio cultural gue deve ser implementada nas escolas. A explicitagao
desse tipo de leitura, que esté longe de ser mecéanica (...}, sera feia
através da caracterizac3o do conjunto de exigéncias com © qual o
feitor critico se defronta, ou seja, CONSTATAR, COTEJAR E
TRANSFORMAR. (grifos do autor)
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Nesses termos muda a func@o da escola no que se refere ao trabalho
com a teitura. Para MARTINS (1994, p. 34) a fungéo do educador gue:

ndc seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar condigfes
para o educando realizar a sua propria aprendizagem conforme sesus
proprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as dividas e
exigéncias que a realidade the apresenia.

Como diz Martins {1994, p. 34) os “interesses, necessidades, fantasias,
dGvidas e exigéncias da realidade” € que a leitura deve entrar na vida escolar
dos estudantes e ndc apenas como uma atividade didatica desvinculada do
contexto social ¢ das necessidades reais do alunado, como pretexto para o
professor avaliar se ¢ aluno esta lendo bem ou mal. A atividade de leitura

dessa forma & para MARTINS (1994, p. 23) um ato penoso, pois:

Prevalece a pedagogia do sacrificio do aprender por aprender, sem
se colocar o porqué, como e para gué, impossibilitando compreender
verdadeiramente a funcdo da leitura, o seu papel na vida do individuo
e da sociedade.

A leitura quando trabalhada por obrigacdo ou como ferramenta para
executar uma atividade escolar € ndo colocada o seu porqué, como e para qué
n&o se tornara um mecanismo de insergdo do individuo & atuar ativamente de
forma consciente na sociedade da qual faz parte.

Com isso a necessidade de se trabalhar leituras partindo de textos que
fazem parte do contexto dos educandos. Deve ser mostrado de onde foram
extraidos, qual a sua funcdo, para qual publico, quem o elaborou, dentre
outras informacdes que julgar importante e necessaria a serem apresentadas.

De acordo com essa concepc¢do FREIRE (2001, p. 11) afirma que: “a
compreensac do texto a ser alcangada por sua leitura implica a percep¢édo das
relachbes entre o texto e o contexto.” Sendo assim, a leitura deve ser
trabathada de forma que o objeto lido tenha sentido na vida do leitor e o
conduza a relacionar com o mundo em que participa, tornando-se significativa.

A leitura ndo deve ser trabalhada como pronta e acabada como se ©
aprendiz fosse capaz de aprender somente o que lthe & transmitido. Ele néo é
um depdsito vazio a ser preenchido apenas pelo que the é apresentado. A
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leitura é construida na continua interacdo em que as razdes para a sua
gfetivacio s&o interessantes e vividas.

Trabalhar a leitura ndo é tarefa facil. Isso vai ao encontro do
pensamento de Freire (2002) quando se refere a ato de ensinar dizendo que
“ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construcdo”. Desse mesmo modo PILETTI (1997, p.102) diz
que: “ensinar evolve procedimentos de ensino, estratégias, métodos e
tecnicas.” Nesse sentido com o trabalho de leitura em sala de aula deve
envolver estratégias para que o aluno produza e construa a sua leitura
compreendendo verdadeiramente a sua fungdo, o0 seu papel na vida das
pessoas e na sociedade.

Assim, a leitura ndc € um ensinamento pronto a ser transferido ao
educando, mas dado a ele possibilidades de producdo e de construcdo de
acordo com as suas perspectivas e necessidade reais. O proprio leitor @ quem
desenvolvera o ato de ler através de suas estratégias e técnicas.

O ato de ler na perspectiva da leiturizagdo permite o aluno a
desenvolver-se quanto a uma producio escrita methor, a desenvoitura da
oralidade, aprimoramento de idéias proprias, capacidade de intervengé@o e
participac@o na vida social.

A leiturizacdo torna o individuo um cidadao mais participativo em busca
de uma sociedade mais justa e igualitaria, bem como, em busca de uma
melhor forma de viver no seu meio. E nessa otica que a leitura deve ser
trabalhada para que estes se fornem leitores independentes e que
desenvolvam poder sobre si mesmo € sobre 0 mundo.

Para que haja a leitura e preciso existir o texto escrito. Este €
geraimente material concreto e assim sendo pode ser visto, sentido e
apalpado. Em se fratando de um livro, a primeira atitude do leitor € pegar,
folhear e até cheirar. Isso acontece porgue, na leltura, entra em cena os
sentidos. Se o livro for para divertir sera consumido prazerosamente, se for
tedrico o leitor vai se esforcar para fazé-la de forma racional. Cada um desses
momentos de leitura é para Martins {(1984) denominado um tipo de leitura

sendo de trés tipos: sensorial, emocional ou racional.
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Na leitura sensorial o leitor a faz basicamente utilizando os sentidos do
tato, do oifato, da audigao e da visdo. Quando o leitor pega um livro e apalpa,
folheia, observa a capa, as imagens, abre, fecha, olha o total de paginas, a cor
das folhas dentre outros elementos, ele esta fazendo a leitura sensorial.

Ha uma tendéncia desse tipo de leitura ser a primeira a ser feita, pois o
primeiro contato com um texto cu livro é analisa-lo sensorialmente. Porém nao
ha uma hierarquia na tipologia de leitura. Bem explica MARTINS (1994, p. 77)

guando diz:

Deve, pois, ficar ctaro ndo haver propriamente uma hierarquia, existe
digamos, uma tendéncia de a leitura sensorial anteceder a emocional
€ a esta se suceder a racional, ¢ que relaciona com o processo de
amadurecimentoc do homem.

Assim, ndo podemos considerar hierarquicamente que a leitura sensorial
& a primeira, a emocional como a segunda e a racional como a terceira, mas
que ha uma tendéncia de coloca-las nessa ordem respectivamente.

Quanto a leitura emocional o leitor se deixa levar pelas emogdes do
texta lido, se envolvendo pelo puro deleite. E a leitura sem obrigacdo, sem
compromisso, sem responsabilidade que pode ser feita debaixo de uma arvore
do quintal, na varanda, numa roda de amigos, no sofa, na cama ou em
qualquer outro lugar que o leitor se sinta bem e a vontade. A esse respeito
MARTINS (1994, p. 52) diz: “...na leitura emocional ndo importa perguntarmos
sobre 0 seu aspecto, sobre 0 que um certo texto trata, em que ele consiste,

mas sim o que ele faz, o que provoca em nos’.

e acordo com a autora, nesse tipo de ieitura ndo importa do que trata o
seu conteddo. O que estd em evidéncia é a leitura por distracéo, por prazer. E
uma leitura sem obrigacdo, sem tempo determinado para comecar e para
terminar.

0 terceiro tipo de leitura é a racional. Essa é uma leitura que necessita
mais engajamento, disciplina e reflex&o do leitor. MARTINS (1994:81) assim a

define:

NN TESITADT FENERAL
16 DE CAMPINA GRENDE
PENTRO DE FORMAGAD DE PROFESSORIS
© ERUOTECASETORIAL
GAJNZEIRAS - PARAIRA




a leitura racional tende a ser prospectiva, & medida que a reflexdo
determina um passo & frente no raciocinio, isto é, transforma o
conhecimento prévic em um novo conhecimento od em novas
guestdes, implica mais concretamente possibilidades de desenvolver
o discernimento a cerca do texto lido.

Assim sendo, esse tipo de leitura aprofunda o conhecimento prévio e
possibilita o leitor amadurecer-se intelectualmente.

E importante para quem trabalha leitura, conhecer esses tipos de
leituras e como se realiza para propor atividades compativeis aos alunos para
que estes as identifiquem e desenvolvam melhor as habilidades de leitura
tornado-as significativas na sua vida.

Como MARTINS (1991, p.84) afirma:

Para a feitura se efetivar deve preencher uma lacuna em nossa vida,
precisa vir ac encontro de uma necessidade, de um desejo de uma
expressdo sensorial, emocional ou racional de uma vontade de
conhecer mais.

Com base no exposto, a leitura € um processo bem mais ampio do que o
mero processe de decodificagdo. Envolve os sentidos, a decifragcdo e a
compreensao do objeto de leitura. Essa compreensdo n&o apenas como
material para aprender a ler, mas como mecanismgo de participagao na vida
social. Antes de tudo € preciso que acontega no individuo a necessidade, a
vontade de se expressar e conhecer mais.

Fundamentaimente, a leitura para a vida, porque leitura nao &
decodificacdo, sobretudo interacdo, como assim considera Sole apud Bacelar
e Cunha {2000, p. 54) ao dizer gue leitura: “é um processo de interagéo entre o
leitor & o texto”.

Assim sendo, a leitura que possibilite o entendimento profundo do texto,
a captacdo das idéias e informacdes nele contidas e gue delas o individuo

possa utilizar para participar eficientemente na vida social.
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3. METODOLOGIA

Este trabalho & de natureza qualitativa. Segundo Minayo (1994, p. 21):
‘a pesquisa qualitativa responde a quesibes muito particulares. Ela se
preccupa, nas ciéncias sociais, com um numero da realidade gue ndo pode ser
quantificado”™.

Como instrumentc de coleta de dados foram utilizados testes de leitura e
interpretacdo de textos, no sentido de identificar o nivel de leitura e
interpretacdo em que 0s alunos testados se encontravam. Os testes realizados
foram elaborados a parlir de uma adaptacao, tendo como base os estudos de
Ferreiro (1995}

Os sujeitos da pesquisa foram educandos do 4° ano da Escola Estadual
do Ensino Fundamental “Amélia Maria da Luz®, localizada na cidade de
Pombal, estado da Paraiba.

O teste aplicado constou de um conjunto de frases e textos, com
variacdo do grau de dificuldade, do mais simples ao mais complexo, a partir
dos quais os alunos realizaram diferenies etapas de leitura.

O teste foi realizado de forma individual, atentando-se durante a
aplicacdo, para a fluéncia da leitura, com pontuagéao e entonag&o, quanto para
a interpretacdo ou explicagdo do que estava escrito. Apds a conciusdoe da
coleta desses dados foi desenvolvido um estudo que sera detathado na analise

dos dados.
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4. NIVEIS DE DESENVOLVIMENTO DOS ALUNOS EM
LEITURA

A analise dos dados objetiva apresentar o estagio em que os alunos se
encontravam em relagdo ao processo de aquisicdo de leitura.

Inicialmente vale tratar dos aspectos da lsitura acerca do
reconhecimento das palavras. A questdo da interpretacdo resultante dessa
leitura sera feita mais adiante, mesmo sabendo que guando se fala em leitura,
a interpretagdo néo esta dissociada e sim vinculada & compreensas do texto
fido.

No entanto, por uma questdo didatica de apresentacio do texto sera
feita uma separac8o desses dois aspectos (leitura e interpretacdo), os quais
serao abordados em dois momentos distintos. Mas vale lembrar que esta é
uma separacdo apenas do ponto de vista da apresentacdo, pois na realidade
s&o concomitantes e inseparaveis. Esses dois elementos se fundem numa soé
leitura que é a abrangente, a compreensiva. Na leitura ndo pode haver esta
separacéao, pois de acordo Silva (1981) “ler é antes de tudo, compreender”,

Os alunos efetuaram a leitura dos textos e apresentaram diferentes
niveis de desenvolvimento de leitura: na leitura de frases curtas, 37% dos
alunos conseguiram ler de forma fluente; 28% leram pausadamente; 28%
silabando e 1% dos alunos reconheceu apenas as letras. Quanto a leifura de
frases mais complexas, o resultado foi c mesmo cbservado nas frases curtas.

Na leitura dos textos simples o resultado néo foi diferente: 37% leram
fluentemente; 28% pausadamente; 28% fizeram uma leitura muito lenta,
silabando e sem a pontuacdo e 1% n&o executou a leitura, pois apenas
reconhece as letras. Ja no texto mais complexo o resultado foi o seguinte: 37%
leram fluentemente; 55% pausadamente e 1% n&o executou leitura pelo
mesmo motivo ja aludido.

De acordo com os dados coletados algumas quesides podem ser
suscitadas. Primeiramente, vale destacar que de todos 0s alunos examinados
1% n&o ler praticamente nada, apenas reconhece as lefras, tanto quanto as
frases curtas, fongas e aos fextos simples e complexos. Mesmo sendo uma
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percentagem irrisdria em relagdo as demais é de se estranhar tal fato, uma vez
que a serie escolar em questdo é o 4° anc do Ensino Fundamental. E, assim
sendo esperava-se que tais alunos dominassem a leitura, mesmo que em
termos superficiais, mas ndo ao ponio de reconhecer somente letras.

Com base nisso pode ser levantado a hipétese de que esse aluno tem
tido acesso a leitura, somente através do contato com letras isoladas. Parece
que o aluno foi trabalhado com o método alfabético, isto é, as letras do
alfabeto descontextualizadas e avulsas consistindo em atividades voltadas
apenas ao reconhecimento das letras e nfo a efetivagio da leitura.

A esse respeito Foucambert (1994, p. 31) diz que “N&o se aprende a ler
primeirc palavras, depois frases, mais adiante textos e, finalmente, textos dos
quails se precisa” Para esse autor o emprego dessa metodologia nao
possibilita o desenvolvimento da aprendizagem da leitura. Assim conhecer
primeiro as letras, depois as silabas seguido das palavras, leva apenas ao
saber-decifrar e ler n&o corresponde apenas a essa decifragdo. A leitura €
construida guando o individuo dela se utiliza no seu meio social. Dai a
importancia de ler textos e entendé-los mesmo no periodo inicial da leitura.

Quando trabalha a parte dissociada do todo pode se deduzir que as
atividades de leitura se consistem em esforgos repetitivos de copiar e decorar,
cujo processo de aquisicio de leitura é lento e desestimulante.

Contrario a esse meétodo Freire (2000) defende gue no processo de
alfabetizacéo & importante a utilizag¢ao de palavras do contexto do aluno, que
seja significativa e faga parte do seu cotidiano. O trabalho deve consistir no
sentido de ler o texto, passando posteriormente as letras e sitabas. De acordo
com o referido tedrico as letras e silabas da palavra em evidéncia devem ser
exploradas em outras palavras fazendo com que o aluno identifique tais
unidades sonoras em outros contextos linguisticos,

Na pesquisa realizada 1% dos alunos avaliados que ndo ler e apenas
reconhece as letras esta compreendido em um estagio de alfabetizacdo que
ndoc €& capaz de relacionar os sons as letras. Essa relacdo Lemie (2001)
denomina de relagdo biunivoca. Para essa autora a compreensic dessa
relacéo é a capacidade essencial para ser alfabetizado, ou seja, reconhecer as
unidades sonoras de uma sentenca. Assim, nas palavras de Lemle (2001,
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p.18). “Quando tratamos das capacidades essenciais para a alfabetizacao,
colocamos como primeiro problema o de compreender que existe uma relacéo
de simbolizagdo entre as letras e os sons da fala”.

Para tanto, de acordo com Lemle, varias etapas devem ser percorridas:
a primeira e a correspondéncia biunivoca entre sons e letras que ocorre
apenas com as letras p, b, I, d, f, v e a vogal a, a segunda etapa consiste em
haver algumas restricdes nessas correspondéncias, isto é, o som de algumas
letras depende da posicédo;, a ferceira efapa corresponde a existéncia no
sistema aifabético de mais de uma letra poder na mesma posicio representar
o mesmo som e a ulfima etapa diz respeito & percepcdo das regularidades
morfolégicas. Para a autora, percorridas essas etapas ¢ aluno é capaz de
fazer o reconhecimento dos signos linglisticos, portanto, ler palavras.

No universc pesquisado 1% dos alunos léem apenas palavras. Ainda
que seja um percentual pequeno, mas nao concebivel em se tratando do
quarto anc escolar do Ensino Fundamental.

Por outro lado, 37% dos alunos apresentaram uma leitura fluente, lendo
com clareza. Mesmo sendo um numero maior de alunos, esse nac & um
resultado satisfatorio, uma vez que esse nivel de leitura ndo atinge a metade
dos aluncs examinados. Isso leva a cré que ¢ processo de aprendizagem de
leitura desenvolvido com esses alunos é deficiente.

Esse perceniual de alunos leitores demonsira gue no universo
pesquisado, a leitura ainda n&o esta sendo vista como um habito prazeroso de
aquisicdo do conhecimento. Provaveimente um processo que privilegia a
decifracdo das palavras ndo indo além do campo visual, isto &, ndo produzindo
sentido na vida do estudante. Dessa forma ha uma discrepancia entre a leitura
na escola para satisfazer as atividades escolares & a leitura que se utiiza na
sua vida como ser social.

E ainda 28% dos alunos fizeram uma leitura lenta e 28% éem silabando
as frases. Pode-se afirmar que n&o estdo em niveis de leitura adequados ao
ano escolar em que estudam. Isso vai de encontro ac exposto acima quanto ao

trabalho de leitura que nao propicia prazer a atividade de leitura, tornando uma

tarefa ardua e dolorosa.
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Quanto a leitura do texto complexe 37% dos alunos se mantém lendo
fluentemente e os demais se agrupam em 55% que leram pausadamente e o
1% gue ndo ler absolutamente nada. Nesse caso o resultado demonstra gque
mais da metade dos alunos ndo consegue ler com habilidade os texios
escolares acentuando-se mais ainda nos textos com grau elevado de
complexidade.

Em termos gerais o processo de aquisicdo de leitura dos alunos
examinados pode ser considerado aquém para o nivel de ensino condizente
com o énc escolar. |

Tudo leva a crer gque © nivel de leitura dos alunos pesquisados nao
favorece a produgdo de sentido, devido a um processo de leitura centrado na
visualizacado dos simbolos.

Para FOUCAMBERT (1994) “Ler ndo é apenas passar 0s olhos por algo
escrito, ndo é fazer a versao oral de um escrito.” Assim, a leitura ndo consiste
na decifracdo dos sinais graficos nem tampouco em converter escritos em
oralidade. E também n&c deve ser encarada apenas comoc um meio de
decifrar as palavras, mas como um momento de interac&o com o texto em que
se possa produzir sentido. A compreensdo do significado de um texto é
possivel a partir do esforgo do leitor, buscando interpreta-lo em sua
profundidade e ndo apenas passando os clhos pelo que esté escrito.

Concomitante a concepcdo de leitura diferente da decifracao, Kleiman

(1998, p. 16) & categorica ao afirmar:

A atividade arida e toriuosa de decifragéo de palavras gue é chamada
de leitura em sala de aula, nd¢ tem nada a ver com a atividade
prazerosa {...). E, de fate, n#oc € leitura, por mais que esteja
iegitimada pela tradicio escolar.

De acordo com a autora, as atividades de leitura baseada na decifragdo
néo constituem leitura. Esta tem que ser prazerosa e atraente. Como bem diz
Kleiman (1998, p. 16): “Ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil demais,
nem aquilo do qual ndo consegue extrair o sentido.” Com base nos dados da
pesquisa a leitura parece ndo estar compreendida no sentido descrito pela

autora.
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Por outro lade & leitura deve ser produzida pelo proprio aluno para que
assim tenha sentido na sua vida. Desse modo & a filosofia didatica de FREIRE
(2002, p.25): ao dizer "ensinar ndo & transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou a sua construgdo”. Na pedagogia
freireana o educador deve favarecer subsidios para que o educando produza
seu proprio conhecimento € n&o seja um mero instrumento de captacéo dos
ensinamentos realizados em sala de aula. Esse entendimento reporta-se a
idéia de Martins (1994, p. 34) ao responsabilizar educador dizendo que a sua
funcdo “ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar condigdes
para o educando realizar a sua propria aprendizagem”. Quem ouve
ensinamentos pode apenas absorver, mas por outro lado, quem o produz,
aprende.

E ao que parece, em se fratando dos alunos testados, é o gue est3
faltando nas aulas de leitura: atividades voitadas para que os alunos produzam
e construam a sua propria leitura e que lhes faca sentido.

No que se refere a interpretacio das frases 55% dos alunos entenderam
o seu significado, 37% n&o interpretaram. Nos textos simples 46% dos alunocs
fizeram uma interpretacdo adequada e 46% n&o entenderam o sentido. Nos
textos complexos o percentual de interpretacido do texto foi 0 menor de todos,
correspondendo a apenas 37% dos alunos observados e 0s que néo
interpretaram cresceu acentuadamente correspondendo a 55% dos alunos
testados.

Com base nesses dados pode se constatar que os alunos investigados
estdo num nivel de interpretacao textual muito baixo. Nas frases apenas pouco
mais da metade conseguiu fazer a interpretag¢do; ja nos textos, menos da
metade dos alunos é que fizeram a compreenséo textual adequada.

Esse baixo indice de interpretagdo decorre, provavelmente, de pouco
contato dos alunos com leitura. Os alunos decifram a compreensado do texto
lido e limitado. Geralmente isso pode ocorrer em considerar o texto como
repositorio de mensagens e informagdes.

Para Kleiman (1998, p. 18) quando o texto € visto: “apenas como um

conjunto de palavras cujos significados devem ser extraidos um por um, para
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assim, cumulativamente, chegar a mensagem do texto” resulta na “formacao
de um leitor passivo que néc consegue construir sentido do texio”.

Considerando o texto dessa forma, a leitura que dele poder suceder é a
feitura como decodificagado, extraindo, ¢ significado somente de palavra por
palavra & assim nao construindo ¢ sentido global do texto.

Para Kleiman {1998, p. 20) trabalhar leitura dessa forma & uma:

. pratica muito empobrecedora (...). Essa concepclo da lugar a
leituras dispensaveis, uma vez que em nada modificam a vis8o de
mundo do aluno. A atividade comple-se de uma série de
automatismos de identificaco e pareamento das palavras do iexio
comn palavras idénticas numa pergunta ou comentario.

Para a autora, essa é uma pratica de leitura desnecessaria, pois néc
leva o aluno a formar um sentidc mais profundo e abrangente do texto,
justamente por ser uma leitura centrada na decodificacdo, isto e, ndo extragao
do sentido de palavras por palavra.

Outro possivel fator que resulta numa interpretacao superficial do texto
concerne na falta de interagdo entre professor e aluno. Para Kleiman (1998, p.
24y

A pratica de sala de aula, ndo apenas da aula de leitura, ndo propicia
a interacdo entre professor e alunc. Em vez de um discurso que é
construido conjuntamente por professor e alunos, temos primeiro uma
teitura silenciosa ou em voz aita, e depois, uma série de pontos a
serem discutidos, por meio de pergunias sobre o texto, que ndo levam
em conta se o aluno de fato o compreendeu. Trata-se na maioria dos
casos, de um mondlogo do professor para o0s alunos escutarem.
Nesse maondlogo o professor tipicamente transmite para os alunos
uma versio, gue passa a ser a versdo autorizada do texto.

A leitura com sentido, ou seja, significativa, é constituida na interacéo
entre o professor e aluno, mas n&o em qualquer interagé&o e sim na conversa
sobre aspectos importantes do texto que leva o leitor a captar o seu sentido
apropriado.

Para a autcora o gque se tem visto &€ um ensino de leitura iniciado pela
feitura silenciosa ou em voz alta e apds isso pontos a serem discutidos, o que
representa mais um mondlogo por parte do professor, do que na verdade,
interacéo.
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A interagcdo € um aspecio muito importante no ensino do processe de

aprendizagem de leitura e interpretacdo. Assim Klieiaman (1998, p. 24) articula:

Sabe-se, pelas pesquisas recentes, que é duranfe a interac8o que o
leitor mais inexperiente compreende o texto: ndo é durante a leitura
silenciosa, nem durante a ieitura em voz alta, mas durante a conversa
sobre aspectos relevanies do texto. Muitos aspectos gque o aiuno
sequer percebeu ficam salientes nessa conversa, muitos pontos que
ficaram obscuros s#o iluminados na construg8o conjunta da
compreensao. (grifos da autora).

Nessa otica, a interacdo entre professor e alunos € um aspectio
fundamental a ser considerado quando se quer obter é&xito no ensino-
aprendizagem de leitura-compreensiva. Pensado a produgdo desse tipo de
leitura a partir dessa interacao, tudo levar a crer que o baixo indice de leitura e
interpretacao textual observados, tem a ver com o processo de metodoldgico
de ensino-aprendizagem da leitura, empregado com esses alunos.

Entretanto nido se tem aqui a pretensdaoc de responsabilizar nem o
professor nem a escola, pois 0 que se demonstra com essa analise & ¢ estado
atual dos alunos gquanto a leitura e a interpretagao de frases e textos e ndo as
causas desse baixo desempenho detectado, pois, se fosse para determinar as
causas do fraco resultado dos alunos, a metodologia de pesquisa desse
trabalho seria completamente diferente, abordando outros questionamentos.

Assim sendo, aqui buscou-se demonstrar a situagdo de leitura e
interpretagdo dos alunos testados e apresentar elementos tedricos vivenciados
em outras ocorréncias pertinentes as circunstancias em gue esses alunos se

encontram.
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5. ANALISE DO ESTAGIO

As aulas ministradas foram desenvolvidas de forma interdisciplinar,
empregando, no que coube, o0s assuntos de uma disciplina para a
aprendizagem de outra. Na pratica foi possivel mostrar aos alunos que as
disciplinas seguem uma ordem terminoldgica, mas se trata de uma questio de
organizacdo curricular por que na verdade os conhecimentos na mente do
individuo ndo sédo organizados separadamente. Isso significada dizer que ©
aluno pode ampliar suas habilidades de leitura ao estudar um conteudo de
Ciéncias, Geografia, Matematica etc.

No estagio foram trabalhados conteudos das disciplinas: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Histéria e Artes.

Em Lingua Portuguesa os conteldos abordados foram reunidos em trés
blocos: Leitura e Escrita, Ortografia e Gramatica. Os assuntos desses blocos
foram trabalhados através de textos. Os referidos textos, quando possivel
tratavam de questdes pertencentes & realidade dos alunos. Os géneros
literarios utilizados para o desenvolvimento das aulas eram tanto contos
fantasticos guanto texto de uso social.

A leitura e a escrita foram mais enfatizadas nas aulas de Lingua
Portuguesa. No entanto, tambem foi trabalhada em aula de outras disciplinas,
como ferramenta para se chegar ao entendimento do assunto tratado. A leitura
era trabalhada voltada para a compreensio e ndo apenas como decifraco das
palavras. Para o trabalhado de leitura nessa linha de raciocinio, varias
informacgGes foram debatidas em aula. Dentre elas a de que as palavras
podem ter varias acepcbes, mas que nos textos vai ter sempre uma mais
apropriada; ‘de que na leitura deve ser observado a funcionalidade do texto se
o € para divertir, informar, narrar etc.

No estudo dos textos eram abordados todos os aspectos superficiais
como também nas entrelinhas numa tentativa de levar o alunc a entender o
sentido global do texto.

A ortografia e gramatica foram trabalhadas de forma contextualizada

dentro de texitos estudados nas aulas dessa matéria e tambeéem airavés de
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textos de outras disciplinas, enfocando a sua importancia na estrutura textual,
tsse estudo foi realizado procurando levar o aluno a compreender que esses
saberes ndo estao dissociados da pratica da leitura e da escrita dos texios que
as pessoas utilizam cotidianamente e que para ler compreensivamente e
escrever € necessario tais conhecimentos.

Em Matematica os conteudos foram irabalhados a partir de situagdes
mais proximas possiveis da realidade concreta dos alunos, para que, uma vez
de posse dos conhecimentos, pudessem uséa-los no seu cotidiano. Nas
operacbes matematicas foi dada énfase a sua utilizacdo em situacgbes reais
como, por exemplo, fazer compras: analisando os precos dos produtos; a
multiplicacdo de um prec¢o quando este for repetido; a soma total de todos os
produtos e a subtragdo através do troco no ato do pagamento de uma compra.

Para o estudo dos demais contetidos dessa disciplina foi utilizado os
mesmos procedimentos metodoldgicos, sempre no intuito de vincular os
conhecimentos matematicos a vida das pessoas.

Os conteddos de Ciéncias, Geografia e Histéria foram apresentados
através de levantamento de questdes para instigar a curiosidade dos alunos
com perguntas que propicia o aluno a racionar. A partir do ato de racionar e
pesquisar para confirmar as informacgdbes ja existentes e adquirir novas. Qutro
procedimento utilizado para o trabalho com essas disciplinas foi a utilizacdo de
imagens, mapas, gravuras para proporcionar ao aluno uma visualizagao de
aspectos inerentes a essas areas e nao ficar somente em exposicao oral,

O ftrabalho em Artes foi realizado através de técnicas de mosaico,
deixando fluir a criatividade do educando e com exposicao dessas artes
confeccionadas para que 0s alunos, além de criar o produto artistico, também
apreciar, examinar e avaliar a dos colegas.

Os alunos conseguiram realizar com éxito a maioria das atividades. No
entanto, apresentaram dificuldades em outras. Foi observado que as
atividades que exigiam maiores habilidades de leitura, os alunos néo
executaram satisfatoriaments, principalmente em raz&o da maioria dos aiunos
estarem em baixo nivel de leitura, como visto na pesquisa, e haver alunos gue

ndo conseguem, sequer, decifrar palavras mesmo sem atribuir sentido.
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A dificuldade do n&o desenvolvimento pleno da leitura nas séries iniciais
constitui um grande desafic do professor para supera-la. A esse respeito A
Revista Nova Escola ~ Edigcao Especial (1998, p. 5) adverie:

Ensinar as criancas a ler, a escrever e a se expressar de maneira
competente na lingua portuguesa é o grande desafio dos professores
das quatro primeiras series do Ensing Fundamental. Existem
mudancas importanies sendo realizadas: véarios FEstados esifo
remodelando seus curriculos e invesie-se mais na atualizagfo dos
professores. Mas a verdade € que ainda ha muito a fazer. O indice de
repeténeia e de abandono no Brasil, um dos mais altos do mundo, &
resuftado, principalmente, da dificuldade que a escola tem em ensinar
a ler e a escrever.

Nessa perspectiva um dos grandes obstaculos para o desenvolvimento
de um trabalho pedagdgico eficiente na série em questdo foi a faila de
habilidades ieitoras, a escassez de material concreto para os alunos. Assim, o
desafio do professor dessa série @ desenvolver essas habilidades. O aluno
somente podera compreender melhor os conteddos das disciplinas trabalhadas
se tiver o dominio da leitura. E isso faltou aos alunos do estagio para que
houvesse um resultado eficiente.

Paralelamente, a pouca motivacdo dos alunos constitul impasse para a
execucdo dos trabalhos propostos. A falta de motivagdo pode interferir no
resultado da aprendizagem. Mesmo deiectada essa questdo ndo foi possivel
desenvolver um trabalho mais aprofundado para ajudar ao aluno a se
motivarem, porque essa € uma questdo complexa que envolve varios
aspectos. Para Piletti {1997, p. 236): “Motivar os alunos ndo é tarefa facil”
Nesse entendimento o trabalho didédtico € permeado de fatores que pode
impossibilitar a sua realizagéo eficiente. Assim o trabalho do professor esta
além de ensinar conteudos para criar um ambiente que favoreca essa
aprendizagem. Visando criar uma ambiente favoravel de estudo, as atividades
desenvolvidas no estagio eram planejadas para, concomitante a realizacado da
aprendizagem, estimular o aluno a leitura e a captagdo dos demais
conhecimentos.

De acordo com Piletti (1997, p. 233):
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A motivacdo consiste em apresentar a alguém estimulos e incentivos
aue {he favorecam determinado tipo de conduta. Em sentido didatico,
consiste em oferecer ao aluno os estimulos e incentivos apropriados
para tornar a aprendizagem mais eficaz.

De acordo com o autor € preciso que 0 educador forneca elementos para
que o aluno tenha a vontade prépria de buscar a aquisigdo da aprendizagem.
isso aconteceu nas aulas quando foi levantado questfes que instigaram os
alunos & curiosidade. Esse levantamento consistia em perguntas, antes de
iniciar 0 conteude, feilas aos alunos gue 0s deixavam curiosos sobre o
assunto.

Nas aulas de ciéncias, ao estudar as Plantas, um dos gquestionamentos
gque deixou os aluncs perceptivelmente curiosos foi o seguinte: "0 que
precisamos fazer para crescer, ter saude e forga para executar as atividades
do dia-a-dia?". Os alunos logo responderam que tinhamos gue nos alimentar.
A partir dessa premissa foi indagado: “E as plantas? Elas crescem e se tormam
vigorosas. Como serd gue elas conseguem alimentos para sobreviver e
através de qual parte elas fazem isso?”

Em outros momenios os alunos demonstravam mais motivagcdo. Nas
aulas de matematica houve um maior empenho e participacdo dos alunos. O
trabalhado desenvolvido estava mais proximo da realidade dos alunos. Talvez
isso tenha sido um estimulo para essa conduta.

Qutro momento positivo nas aulas de matematica foi a realizagdo de
bingos e jogos. Eles se interessaram por esse tipo de atividade, executando-as
satisfatoriamente. As atividades ludicas foram sempre bem aceitas pelos
alunos, resultando em auias produtivas.

A ludicidade em sala de aula ajudou as criangas a se entusiasmarem
pela as atividades desenvolvidas. Com isso se envolveram, participaram e
interagiram mais nessas aulas. Esse tipo de atividade foi muito mais
interessante para os alunos.

Para Kichimoto (1993, p. 110):

Brincando{...) as criancas aprendem{.) a cooperar com 0%
companheiros{...}, 2 obedecer as regras do jogo(...}, a respeitar o8
direitos dos outros(..)), a acatar a auforidade (...}, a assumir
responsabilidades, a aceitar penalidades que the sdo impostas{...), a
dar oportunidades aos demais(...), enfim, a viver em sociedade,
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Nessa otica as atividades lddicas podem ser um recurse a ser
implementado no planejamento didatico para elevar os alunos a um estado de
querer-fazer por prazer. Como sugeriu ¢ aulor, uma sO brincadeira pode
ensinar muito mais que muitas aulas expositivas. Ensinar a "cooperar com os
companheiros, a obedecer regras de jogos, a respeitar 0s direitos dos outros,
a assumir responsabilidade” e ocutros ensinamentos &, com cerieza, muito mais

atraente aprender através de brincadeira, do que fazé-lo apenas tecricamente.
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6. Consideracdes Finais

Neste trabalho buscou-se resposta para a seguinte pergunta que foi o
pontc de partida para o estudo realizado: em que estagio do processo de
aquisicado de leitura os alunos se encontram?

Analisando o nivel de leitura e a sua relagdo com a interpretagédo
constatou-se que os alunos investigados se encontram em nivel de leitura e de
interpretacdo incompativel com a série gue se encontram, pois como visto na
pesguisa maioria dos alunos ndo éem com fluéncia e ndo compreende o que
estao lendo.

A leitura ndo faz parie da vida dos alunos como um habito e como
instrumento de insergdo social;, é praticada como meio para realizag@c das
atividades escolares. Assim deixa de fora a sua finalidade precipua que & a de
possibilitar ao individuo participar efetivamente no meio social no qual esta
inserido.

Em raz8o do nivel de leitura agquém da serie escolar, os alunos
apresentam dificuldades em compreender os conteudos estudados,
mostraram-se incapazes e desacreditados com o estudo.

Assim, a aquisicdoc de habilidades leitoras eficazes é uma base
importantissima para o desenvolvimento intelectual dos estudantes, uma vez,
que sem essas habilidades se torna impossivel ao aluno adquirir 0s

conhecimentos necessarios a vida estudantil.
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