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“Um livro ¢ como uma jangla.
Cuem nadc o 18 ¢ como aliadm gue [ieou dislanlg da janela
7

¢ =& pode ver uma pegaena parte da paisagem.”

Kahlil Gibran




RESUMO

A leitura possibilita o acesso ao mundo do conhecimentlo ictrado e permite adquirir saberes
necessarios para a vida em sociedade. Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa sobre
leitura realizada com alunos do 5° ano de Eunsino fundamental. Teve como objetivo identificar
como ¢s alunos analisam seu desenvolvimento no processo de ler textos e como compreendem as
praticas de leitura na escola. Para a realizacae da pesquisa, de cardter qualitativo, foi utilizado
como instrumnentos de coleta de dados o questionario com questdes objetivas e subjetivas. A
andlise das informacoes foi feita com base nos estudos de Kleiman {1999), Cagliari (1995),
Martins (1994), entre outros. Os resultados indicam que mesmo a leitura sendo uma necessidade
humana e social 0s alunos consideram que leem pouco ¢ a fazem apenas quando o lexto € curto ¢
facil. Consideram a leitura como algo que precisa ser methorada e que a realizam apenas quando
¢ para responder as atividades da escola. Conclui-se que o8 alunos t&m uma visao Iimitada da
leitura entendendo-a como decifracio de palavras e que é realizada para cumprir uma obrigagao
escolar,

Palavras-chave: leilury - escola - atividades escolares.
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INTRODUCAO

A leitura € urna atividade bastante complexa. Na maioria das salas de aula continua sendo um

motive de sofrimento ¢ preocupagio para a maijoria dos alunos e professores.

A escola a0 Jongo dos anos, de modo geral, nao tem conseguido despertar nos alunos o prazer ¢
o interesse pela leitura. Essa situagdao fuz com que grande parte dos educadores se sintam
constrangidos, pois, cnsinar a ler ¢ escrever € tarefa de todo educador, principalmente aqucles

que lidam com os znos iniciais do Ensino Fundamenial.

A escola tem como grande desafio fazer com que os alunos aprendam a ler € a escrever
corretamente. Para que 1850 ocorra ¢ necessario inscrir todos os alunos para que cles se tornem

leitores competentcs, para saberem agir com aulonomia.

A leitura constitui-se em um processo necessirio para o desenvolvimento do emsino —
aprendizagem, como também um elemento indispensdvel na vida dos alunos. Ensinar ¢
incentivar a ler nao ¢ apenas uma tlarefa da disciplina Lingua Portuguesae, mas de todas as outras
disciplinas. £ um grande desafio formar um leitor capaz de criticar, compreender o significado
do texto e produzir textos coerentes. Nos #nos iniciais do ensino fundamental até & universidade

ha quem se queixe que a maioria dos alunos “1é mal™.

Por ocasido de uma vigila 3 sala de aula do 5" ano Ensino Fuadamental da EMLE.LF. Vitoria
Bezerra, na Cidade de Cajazeiras, no periodo de observagio ¢ pela informacgdo da professora
tomei conhecimento que os alunos leem pouco, que apresentam pouco interesse pela leitura. De
acordo com essas informacdes quando estes leem a fazem muito lentamente ¢ com constantes
paradas concorrendo para uma Icitura limitada. Os alunos acham que a leitura & chata e dificil,

pois esta The exige compreensao, retlexao para entender o que os texios dizem.

Este trabalho tem como ponto inicial investigar como os alunos se veem como leiores, que tem
como objetivos identificar como os alunos entendem a feitura realizada por eles, buscando
verificar a visio destes alunos sobre as praticas de leitura em sala de aula, além de objetivar

também analisar o entendimento dos mesmos sobre 0 seu desenvolvimento em Jeitura.
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Considerando que € por meio da leitura que o ser humano adquire saberes necessirios para o
excrcicio de cidadania é que senti-mc motivada a trabalhar essa lemdtica. Sendo assim, o

presente trabalho s:ua-se como uma possibilidade de contribuigiio aos cstudos sobre lettura.
O presente trabalho estd estratarado da seguinte forma:
Um texto introdutdrio, em que apresento o objeto de estudo e os objetivos.

O Referencial tedrico enfoca a visdo de alguns autores sobre o tema em questdo. E nesta parte

que apresento os fundamentos em que o trabalho se baseia.

Nos procedimenios  metodoldgicos  apresento  a  maneira  como  foi  desenvolvido

metodologicamente a realizacido da pesquisa.

No topico "a visdo dos alunos sobre leitura”, apresento os resultados obtidos no decorrer da
pesquisa, ou seja, a analise das informagées do questiondrio. Na analise do estagio destaco as
experiéncias com os alunos na escola. E na ultima parte apresento as consideragbes finals,

destacando conclusdes referentes ao estudo, por @ltimo as referencias e 08 anexos.
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REFERENCIAL TEORICO

Este trabalho sobre leitura tem por base a afirmacfo de Foucanbert (1994:5) que diz: “ler
significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas respostas podem ser
encontrados na escrita, significa construir uma resposta que integra partes das novas informagdes

40 que ja se €.

Neste sentido, a leitura € muito mais que um ato mecénico, sem sentido, pois é por meio da
leitura que o ser humano se comunica, tem acesso 3 informagdo, constrdi visio do mundo,
conhece a sua realidade. De acordo com Ferreiro (1995:55), “escrever nfo ¢ transformar o que
ouve em formas gréaficas, assim como ler também néo equivale a reproduzir com a boca, o que o
olho reconhece visualmente.” Desse modo o ato de ler requer do leitor compreensfio, reflexio,

ato puramente critico, ja que nfio basta decodificar.

Neste caso, 0 ato de ler vai além do simples fato de decodificar letras, decifrar palavras. Na
verdade deve haver uma ligacdo entre leitor e o texto escrito, numa unido de fatores pessoais,
situagbes, ambientes e circunstanciais. Por isso, mesmo antes de aprender a ler as palavras e
frases, o leitor j& tem conhecimentos do seu cotidiano e do mundo em que vive. Pois este estd
inserido num processo gue envolve uma compreensfo critica do ato de ler. Entfo a leitura

acontece bem antes da crianga ir para a escola.

A leitura pode ser vista como uma prética social de construcdo da identidade e cidadania dos
sujeitos. Através da leitura é possivel formar sujeitos capazes de se comunicarem, defenderem os
seus pontos de vistas. Conforme Zilberman (1998:100-112), “a leitura assume no ambito da
comunicagdo social, uma dimensfo bem mais ampla que a decifragio da escrita (...), enquanto

um processo historicamente determinado, que congrega e expressa os anseios da sociedade.”

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001:55) trazem uma grande contribuigfio para
a compreensio do ato de ler quando diz; “ler ndo € simplesmente codificar, mas ler ¢ a resposta a
um objetivo, a uma necessidade pessoal”. Entdo, o ato de ler nfdo acontece por acaso, mas
envolve os objetivos voltados para a realidade que estd vivenciando. Como mostra Zilberman

(1998:39), “ler e escrever sdo hoje duas praticas sociais basicas em todas as sociedades letradas,

iﬂ\f"‘.".f?i??f‘.‘l.&’f ry
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independentemente de tempo médio com elas dispéndio e do contigente de pessoas que

praticam.”

Desse modo, a leitura € muito imporiznte para todos, por que cla é um instrumento de
comunicacido entre 0s homens que contribui na formacio infegral destes. A Jeitura possibilita o
acesso a cultura letrada. Na verdade € onde se estabelece uma interacdo entre o leitor e o texto
cscrito, numa juncido de fatores, pessoais, de sifuagdes e contexlo histdrico-social. E para
Goulart {1999:102) “fer ¢ muito mais que decodificar, ler e saber ler sdio aprendidos ao mesmo

tempo, como um processo de construgio de sentido.”

Nesta perspectiva, a autora acredita que o ato de ler abrange o ser em todos os sentidos ¢ de
forma individual, fazendo parle da convivéncia com outras pessoas, com o mundo. Martins
(1994:12) diz que; “(...) ninguém ensina ninguém a ler. o aprendizade ¢ em ultima instancia.

solitdrio, embora se desenvolva na convivéncia com os outros e com o mundo.”

Neste sentido, guando o aluno chega 4 escola ird apenas aprimorar o seu aprendizado para a
decodificacio dos signes, ampliando o seu conhecimento adquirido, atraves do confato com a
liﬁguagem formal ou culta que € desenvolvido na escola, o qual niio serd decidido pelo adulto
(professor), porém pelo proprio aluno. De acordo com Ferreiro (1993:29-30), “se aceitarmos que
a crianca ndo ¢ wma tabua rasa onde se escreve as lctras ¢ as palavras segundo determinado
método, se aceitarmos que o “facil ¢ o dificil "ndo podem ser definidos a partir da perspectiva do

adulto, mas de gquem aprende.”

Deste modo, o professor deixa de ser um mero transmissor de conteados © técnicas, passando a
exercer o papel de orientador oun facilitador do processo de aprendizagem. Isto porque o
aprendizado da leitura e da escrita nio se constituem apenas na decodificagiao de signo ¢ na
reprodugio de som. mas numa atividade complexa, com significados e compreensao. Consta nos

PCNS (BRASIL, 2001:24) que:

A lingua ¢ vip sistemas de signos histdrico ¢ social que possibilitam ao homem
significar o mundo ¢ a realidade. Assim, aprende-la ¢ aprender nao s6 as
palavras, mas também os seus significados culturais ¢, com eles os modos pelos
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q'ua.is as pessoas do seu meio social entendem ¢ interpretam a realidade ¢ a si
eSO,
Neste senlido, hd uma diversidade de fatores envolvidos no ato de aprender a ler ¢ escrever que o
Jeitor adguire ao longo dos seus estudos. Isto serd methor desenvolvido se o professor for um
leitor ativo. Conforme Kleimam (1998:15). “para formar leitores devemos ter paixio pela
leitura”™ Dessa forma. o papel do educador ndo ¢ somente o de ensinar a ler. mas de favorccer
condigées, para que ocorra a aprendizagem do aluno, conforme 08 scus proprios interesses e

necessidades.

Compreender e interpretar os escritos possibilita uo aluno compreender o mundo e a sua
realidade. O ato de ler abre novas perspectivas ao individuo, permitindo-lhe posicionar-se
criticamente diante de sua realidade. Segundo Zilbermam (1998:14) “F importante aprender a
ler, por que a condigio de leitor € requisito indispensivel 4 ascensdo a novos graus do ensino ¢

da sociedade.”

Desse modo, a leitura possibilita a inscrcao do ser humano dentro da sociedade, além de
favorecer novos conhecimentos, enquanto sua escolaridade avanca. Conforme Antunes
(2007:42), “O aluno que 1é que se forma leitor, ndo se prende apenas as idéias do autor, somente
aquilo que estd no texto. Ele vai além, incorpora a habilidade adquirida nos bancos escolares as

funcdes e usos da lettura relacionados & sua historia de outros contextos cullurais ¢ sociais.”

O autor mostra que o aluno deixa de ver pelos olhos dos outros, vai dando seus proprios
significados vai construindo seotido mediante as suas atividades cscolares, conquistando a sua
autonormia. A leitara € um processe constante que comeca na farnilia ¢ se amplia na escola e
continuara pelo resto da vida. Para Martins (1990:134), “aprender a ler significa também

aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e a nos proprios.”

De acordo com Abud (1987:42), “os alunos sdo cnsinados a partir do que cles trazem de suas
experiéncias anteriores em familia, pois a atuacio dos professores nessa aprendizagem inicial da
leitura e da escrita estd voltada para o reconhecimento dos alunos a partir de sua chegada na

escola.”
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O alune ndo aprende a ler imediatamente, ele necessita de tempo. E um processo demorado para
uns ¢ para outros ndo. Nos PCNS consta que; “a leitura ¢ o processo no qual o Ieitor realiza um
trabalho ativo de compreensio ¢ interpretagio do texto, a parlir dos seus objetivos, de scu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que sabe sobre a linguagem ete.”

(BRASIL, 2001:69-70).

Desse modo, a leitura pode gerar diferentes interpretacdes, dependendo do conhecimento de cada
um e do que se esta buscando mediante a leitura. Cada leitor tem seu modo de ler, compreender e
interpretar. Pois, a crianca 18 diferente de um adulto. Entio, a forma de compreensio €
diferenciada de leitor para leitor. Por isso, cada leitor precisa aprimorar cads vez mais a sua

pratica, para gue o processo de leitura se torne mais gratificante ¢ prazeroso.

De acordo com Silva (1985:47), “a pratica de leitura ¢ fundamental. pois o ato de ler torna o
individuo critico, com liberdade individual e com participagio na socicdade.” Dessa torma. a
pratica de leitura ¢ fator determinante, pois, por meio da leitura o leitor adquire autonomia,
constréi sua identidade, além de possibilitar novas descobertas, onde o sujeito passar a

compreender o mundo e a atuar come cidadao.

Conforme Cagliari (1987:203), ~ler é um processo de descoberta ¢ quem tem mais acesso lerd
mais facilidade em aprender a ler ¢ a ter gosto pela leitura.™ O autor acredita que os alunos que
tm mais contatos com materiais escritos no seu cotidiano, terdo mais possibilidades de gostar e

aprender leitura.

E Kato (1995:14), acredita nesta mesma idéia quando diz: “eriancas que tem o privilégio de fer
contato com a lingua escrita antes de ir & escola, através da Izitura que IThe € feita pelo adulto, jd

tem consciéncia pelo menos nos aspectos discursivos que diferera a fala e a escrita.”

Nesta perspecliva, a crianga jd sabe diferenciar a fala ¢ a escrita através dos contatos que fem
antes de chegar 4 escola e, isso lhe facilita na sua aprendizagem, bem como a gostar de ler, que

faz parte do que cla conhece e valoriza. Entdo, a fungio do educador neste momento ¢ de




orientador, tacilitador, que deve conhecer os gostos das criuncas e a partir da dai propor

atividades que facam parte das necessidades do aluno.

E nesta perspeetiva que BARBOSA  (2004:16). diz; ¢ preciso que professores tenham
conhectmento sobre o processo de leitura, bem como sobre as estratégias ¢ habilidades
desenvolvidos pelo leitor para poderem decidir com eficacia como ensinar leitura.™ Nesta visdo,
torna-se necessédrio rcpensar uma pratica de leilura que véd ao encontro das nccessidades dos
educandos, gue possibilite estimuld-los a ler, ou seja, a ler com vontade, ler com intencao de

investigar, de descobrir, pesquisar.

E na escola que a crianga tem seu primeiro contalo com o8 textos propriamente ditos, onde eles
aprendem a ler. Apesar das limitagoes da escola, ela ainda ¢ o lugar destinado ao aprendizado da
leitura. Portanto, a escola se torna num fator fundamental para o aluno adquirit 0 hébito da

leitura ¢ tambeém para a sua formagio como leitor. Conforme Zilberman (2003:16),

(...y a sala de aula ¢ um espago privilegiado para o desenvolvimento do gosio
pela leitura, assim como um campo imporfante para o intercdmbio da cultura
literaria, ndo podendo ser ignorada, muilos menos desmentida sua utilidade. Por
150, 0 educador deve adotar postura criativa que estimule o desenvolvimento
integral da crianga.

Nesla perspectiva, 0 aluno pode adguirir o gosto pela leitura om sala de aula, através das diversas
atividades desenvolvidas em sala, e também com a literatura, como citou a autora. Mas, que
também depende do educador gue deve ser criativo, criando situacoes de aprendizagem onde o
aluno possa realizar suas préprias leituras. Para isso, € necessério propor varias atividades
inovadoras, buscando conhecer 0s gostos dos alunos, e assim fazer com que a leitura acontega,

passando a ser vivenciada pelos alunos.
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PROCEDIMENTOS METODGLOGICOS

Esta pesquisa tem por base a alirmagfio Matos (2002: 22), que defende que: “A pesquisa é a
principal atividade da ciéncia que nos permite a aproximacic e o entendimento da realidade que

investigamos, ¢, além, disso nos fornece elementos para posstbililar nossi intervengio no real.”.

Para a realizagio do presente estudo opiel pela pesquisa qualitativa, pois segundo LUDKE
(1986:13). “A pesquisa qualitativa. cnvolve a obiencio de dados descritivos. obtidos no contalo
do pesquisado com a situacio estudada, enfatiza mais o processe do que o produto, ¢ s¢ preocupa

em retratar a perspectiva dos participantes™.

Para a coleta de dados, foi utilizade o questionario contendo perguntas abertas ¢ fechadas, com o
intuito de entender a visdo dos alunos a respeito do tema cm questao. De acorde com Padua
(1998:156) "o questiondrio ¢ wn instrumento de pesquisa mais adeguado a quantificagiio, por
que é ficil decodificar e tabular. propiciando comparagio com outros dados relacionados ao tema

pesquisado.”

O guestiondrio utilizado para a realizagio do estudo compds-se de dez questtes fechadas, em que
abordava a importincia da leitura na escola, os recursos utilizados, a compreensio dos alunos
sobre a pratica de leitura e as atividades destinadas ao desenvolvimento da leitura em sala de
aula. As opgdes para as reposias apresenlavam-se em cinco alternativas. As questoes abertas
tratava sobre como a leitura deveria ser desenvolvida na escola e que tipo de lettura este gostam

de fazer.

Ainda que seja um instrumcnto limitado para caplar a visio dos alunos sobre leitura, o
questiondrio foi escolhido em virtude do tempo destinado i realizagho da pesquisa. Para
Richardson (1985:138), “o questiondrio permite obter informagdes de um grande namero de

pessoas stmullaneamente ou em um fempo relativamente curto.”.
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Para interpretar os dados colctados no questiondrio foi feita, inicialmente, a tabulagio dos dados.

Posteriormente, as respostas dos alunos foram analisadas, com base nos conhecimentos tedricos

- que reflerenciam a pesquisa.
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VISAO DOS ALUNOS SOBRE LEITURA

A partir do guestiondrio aplicado aos alunos busquei analisar as resposias, visando enfender o

posictonamento destes alunos acercs da leitura.

Quando questionados acerca de como eles 18em. 54.6% dos alunos responderam que gostam de
ler qualquer texto. Esses alunos acreditam gue ler qualquer texto é de fato gostar de ler e que
qualguer texto € bem vindo. Porém, o fato de lercm apenas os textos em sala de aula ndo basta
para que scjam bons leitores. Para Barbosa (2004:23). “quanto mais o aluno for exposto a

diversidades textuais. menos dificuldade cle erd em relagdo a leitura.”

Entretanto para, 27,3% dos alumos a rtealizacdo da leitura dar-se apenas quando precisam
responder as atividades da escola. Para csses alunos o ato de ler estéd relacionado a responder os
exercicios e a cumprir as tarcfas que sdo obrigatdrias. Para Kleiman (1998:20) “uma pratica
muitdo empobrecedora estd baseada numa concepcio da arividade comn equivalente de
decodificaciio (...). Isto ¢ para responder 4 uma pergunta sobre alguma informagio do 1cxlﬁ, que
em nada modifica a visdo de mundo do aluno™. Como mostra a autora os alunos buscam ler
apenas os lextos indicados para responder os exercicios. Esies nlo leem por prazer, para
compreender, para ampliar seus conhecimentos, mas leem por obrigacio ¢ necessidade, seja em

momentos escolares ou nao.

Sobre a mesma questdo, 18,1% desses alunos afirmaram que leem somente por necessidade. Na
visdo desses alunos o ato de ler ndo é um ato prazeroso, mas aecessario, obrigatdrio para sua
vida escolar, ou seja. estes ndo gostam de ler. Para Kleiman (2001:16) ~a desmotivagio porque
passam os alunos hoje, provem basicamente, de concepgdes errudas sobre a nalurcza do texto e

da leitura. e. portanto da linguagem’™.

Ao perguntar aos alunos o que eles mais [éem, 50% destes responderam que I¢em livrinhos de
leitura ¢ gibis. Na visio esses alunos estas {onles parecem the ajudar, possivelmente, por
conterem textos curtos e muitos desenhos que 1€m algo com sua idade, com sua realidade de

crianca. O fato de os alunos preferirem tex(os com frases curtas indica certa limitagio na feitura.




Entéo Barbosa (2004:33) diz que: “a leitura se realiza a partir do dialogo do leitor com o objeto

lido, seja escrito, sonoro, seja um gesto uma imagem, um acontecimento.”

Para, 35% dos aluncs 0 que mais leem € somente o livro didatico. Para esses respectivos alunos,
o livro didéfico € a sua principal fonte de leitura ¢ para alguns a sua « tnica fonte. Estas respostas
indicam 0 pouco acesso que eles tém a outros textos escritos, o gue acarreta um entrave no
contatc com outras leituras. Considerando que o livro didético na escola € o principal
mnstrumento de trabatho do docente, torma-se a fonte de leitura que os alunos €m conlato.
Contforime Caghari (1995:175), “na nossa cultura, os livros sempre foram muito valorizado, a
ponto de algumas pessoas serem levadas a acreditar em tudo o que léem, como s¢ quem

publicasse um livro fosse uma espéeie de “dono do saber™.

Enquanto que, para, 10% desses alunos, o que mais leem sio os pequenos textos indicados pelo
professor. Para esses alunos o seu ato de ler estd ligadé unicamente a5 obrigagdes ¢ deveres
orientados pelo professor, o que laze com gue leiam apenas o que lhe ¢ nceessdrio para
responder as atividades. E isso mostra 0 pouco interesse que csles t€m pela leitura, Para
Beauchnp (2007:5), “é preciso deixar que o aluno escotha o livro que lhe interessa, seja pelo
género, pela imagem, pela capa, pelas letras, pelo tamanho, e nao por indicagio obrigatoria do
professor. Sem diavida, professores e pais que gostam de ler estimulardo mais a pratica da leitura

por parte das criangas € dos adolescentes™,

Surpreendentemente, 5 % dos alunes responderam que l8em jornais ¢ revistas. Hssas respostas
indicam que cstes ainds €m um contato e vivéncias com estes materiais. mesmo gue esfes
maleriais sejam pouco utilizados no cotidiano escolar, Também indicam que essas leituras séo
por curiosidade, lalvez pelas figuras que lhe chamam a alen¢do. pois as revistas sdo muitas
ilustradas, enquanto o jornal pode frazer varias informacoes da sociedade em que estes estao
inseridos. O fato, de a cidade ter jornal local e vez outra de haver distribuigho gratuita pode
facilitar o acesso dos alunos a cste textos. Caghiari (1995:177) diz que: “revistas ¢ lasciculos
motivam foricmenle os alunos para a leilura, mostram-lhe que a leitura pode ser muilo mats
interessante do que aquilo que encontram em grande parte dos livros de portugués e na totalidade

das cartilhas”.
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Ao serem questionados sobre o sentido das leituras realizadas na escola, 67% dos alunos
responderam que scrvem para ajudar nas atividades. Para csses alunos a leitura na escola parece
ter um sentido Gnico, apenas solucionar problemas que foram apresentados nos conteddos
estudados, como forma de entender perguntas e respostas. Os alunos véem 2 leitura como algo
interessante que lhe possibilita fter acesso a vérios conhecimentos precisos para sua
aprendizagem. Para Lerner (2002:67), “na escola. leitura e escrila sdo necessariamente
obrigatorios, porque cnsinar a ler ¢ escrever é responsabilidade inaliendve]l da instituigao
escolar”. Desse modo a escola tem a funcho de ensinar a ler e escrever, de possibilitar aos alunos

uma formagio eficiente como leitor ¢ atuante nesta sociedade letrada.

Entretanto, para 13% desses alunos as leituras realizadas na escola servem para informar sobre o
mundo. Na visdo dos alunos a escola contribui significativamente quanto as informacdes do
mundo, Para Treire (2005:11), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior desta ndo possa prescindir da continuidade da Ieitura daqueles. Linguagem e realidade

se prendem dinamicamente.”,

Porém, 10% dos alunos afirmaram que as leituras realizadas na escola servem para aprender 08
contetidos. No entendimento dos alunos a leituras servem apenas como instrumento para
entender os conteddos das disciplinas. Neste caso, os alunos csido limitados apenas a ler textos
restritos as disciplinas, como forma de solucionar os problemas dos conteados. Neste caso, a
leitura ndo acontece por vontade propria, o que dificulta o desenvolvimento de suas habilidades
de feitura. De acordo com Barbosa (2004:21). “a leitura € um processo no qual o leitor aprende a

desenvolver suas habilidades com o uso da prépria Ieitura de modo significativo.”

Para 109 dos alunos as leituras realizadas pa escola servem pra interpretar os textos. Tais
respostas indicam que o0s alunos costumam ler para interprefar os (ex10s, ou seja, as questoes
interpretativas elaboradas pelo professor. Na visio desses alunos interpretar os textos ¢ uma
atividade escolar que lhe possibilita responder questdes textuais.. E os Pardmetros Curriculares

Nacionais (BRASIL, 2001:56). Constam que; “¢ precise interagir com a diversidade de textos
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escritos, testemunbar a wtilizagio que os jd leitores fazem deles e participar de atos de leitura de

fato™.

Na questdao sobre o cntendimento acerca dos textos lidos, 59,7¢ dos alunos afirmaram que
compreendem tudo que 1éem. No entendimento destes alunos os textos sio compreendidos com
facilidade. Conforme Tulgéncio (1998:13). “a compreensio de textos ¢ um processo enm que
interagem diversos faiores como conhecimentos lingiiisticos, conhecimentos prévio a tespeito do
assunto do texto, conhecimento geral a respeito do mundo motivagio ¢ interesse na leitura entre

outros.”

18,1% dos alunos responderam que quando léem um texto nie compreendem bem as palavras
grandes. Para estes alunos as palavras polissilabas atrapalham na sua leitura ¢ que estas nao estao
a0 seu alcance do seu conhecimento. Estas respostas indicam que estes ainda ndo compreendem
palavras e textos mais elaborados, o que demonstra estarem em processo de decifragio da

escrita. De acordo com Abud (1987:3).

A lertura € muito mais que wm ato mecinico porque o leitor deve ser capaz de
compreender as iddias, as mensagens contidos nos textos. Saber ler implica na
capacidade de reagir a leiwura [eita, onde o leitor vad imerpretar os lextos que 16
de acordo com seus conhecimentos, sua experiéncia, sus cultura,
Enquanto que 13% desses alunos afiomaram que quandoe 1éem wmn texto s6 compreendem quando
o texto ¢ facil. Na visdo desses alunos os textos ficeis The permitem uma meithor compreensao e
interpretagio, por estarem em nivel do seu conhecimento e de leitura. Ao que parece estes leem
pouco ¢ se limitam apenas aos textos simples e curtos, lendo bem apenas o que lhe € indicado na
escola. Desse modo Cagliari (1995:149) “tudo o que s¢ ensina na cscola esta diretamente ligado

a leitura e depende dela para se manter ¢ se desenvolver™

Seguindo essa mesma nogio acerca dos textos ticeis, 4,6% dos alunos afirmaram que as frases
curtas com palavras faceis so melhor compreendidas. Para Fulgéneio (1998:31). “niio ¢ possivel
ler um texto valendo-se apenas de informagio visual: a leitura ¢ o resultado da inferagdo entre 4
informacgio visual, fornecida pelo texto, e 4 informacio nio visual: isto €, 0 conhecimento prévio

armazenado na memoria do leitor.”
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4,6% dos alunos questionados responderam que quando 18em texio nao compreendem bem o3
textos longos, mas apenas os textos curtos. Estas respostas indicam que estes alunos apresentam
dificuldades em compreender e interpretar iextos. O lato de alguns desses alunos ainda nio lerem
corretamente e conseguirem ler apenas palavias e frases faz com que leiam silabando, que
dificulta a compreensdo e interpretagdo do texto. Conforme BACELAR (2000:52),
“compreender e interpretar textos escritos de diversos tipos com diferentes intengdes ¢ objetivos

contribui de forma decisiva para a autonomia das pessoas™.

Ao serem questionados sobre como entendem a importancia da leitura, 469 ufirmaram que esta
serve para estudar as matérias da escola. Para esses alunos a leitura ¢ algo que cstd ligada as
disciplinas da escola mais especificamente para responder os exercicios que realizam por
obrigacio. Eles ndo apresentam seus préprios objetivos quando [éem, mas somente para cumprir

normas da escola.

Sobre a mesma idéia, 13 % dos alunos responderam que a leitura scrve para responder as tarefas
de sala de aula. Nz visao desses alunos a leitura facilita na resolucio das tarefas escolares. Tais
afirmacdes indiczﬁn a limitacdo dos alunos, e da realidade que a leitura estd presente na vida
cotidiana de cada aluno que a fazem por necessidade e ndo por vontade e prazer. 1sso ocasiona
dificuldade de interpretagdo ¢ compreensdo dos textos. FREIRE (2001:13) diz; ~¢ necessario

interpretar, compreender, estabelecer relagies entre o que se 1 ¢ o que ¢ revelado na leitura™

Entretanto, 36% dos alunos entendem a importancia da leitora, para adguirir mais informagoes.
Para esses alunos a leitura favorece indmeras oportunidades de cntender 0 mundo da escrita, de
adquirir novos conhecimentos, ¢ a saber ¢ conhecer as informagdes ¢ acontecimentos do mundo.
MARTINS (1994:23), “ler significa interar-s¢ do mundo, sendo também uma forma de
conguistar antonomia de deixar de ler pelos olhos dos outros.”

Porém, 5% desies alunos entendem a importincia da leitura como a que serve para revisar 08
conicidos explicados pelo professor. Na compreensiio dos alunos a leitura somente ajuda nos
momentos de rever conteddos jd trabalhados, ou seja. esta relacionando os seus deveres escolares

principalmente tarefas ou exercicios. Tais respostas indicam que estes alunos véem a leitura




como obrigatéria, niao como a que pode leva-lo a uma reflexio, compreensao, a uma pratica
necessaria para a sua formagio de leitor competente. Para CAGLIARI (1993:169). “a leitura é
uma fonte de prazer, de satisfacdo pesscal, de conquista, de realizagiio, que serve de grande

estimulo ¢ motivaciio para que as criangas gosiem da escola e de estudar.”™

Contraditoriamente, ao questionar sobre o incentive da lettura, 50% dos alunos afirmaram que
léem pelo-interesse em aprender. Para esses alunos o seu maior incentivo € a aprendizagem, que
por meio dela cle pode ser capaz de elaborar suas idéias, de saber questionar, refletir ¢ ate se
tornar um leitor e cidada ativo. Para KATO (1993:8). “quanto mais se 1é methor se escreve, ¢

quanto mais se escreve melhor se ler™.

Para 25% dos alunos o incentivo ¢ dos pats. Na visdo dos alunos é na familia que cles comecam

a ler contato com a leitura, como nos indica PERISSE (2004, p.10).

As crigngas que desde os primeiros anos de vida se habituam a manuosear livros
infantis coloridos ¢ cuvem histérias contadas pelos pais ¢ avos, que mats tarde,
[éem aventuras cujos prolagonistas sao criangas da sua mesma idade. Essas
pessoas sentem um imenso prazer na leitura, porgue experimentaram esse
prazer de modo adequado as etapas de sua vida,
Enquanto que, 13% dos alunos o incentivo ¢ dado pelo prolessor. Para tais alunos a leitura se
torna mais interessante quando o professor incita-os a gostar de ler, mediante as suas agdes como
leitor. Segundo Martins (1994, p.34), “a fungdo do educador ndo seria precisamente a ensinar a
ler, mas a criar condicdes para o educando realizar sua propria aprendizagem conforme 0§ scus
préprios interesses, necessidades, fantasias, segundo suas duvidas e exigéncias que a realidade

he apresenta.”

Sobre a mesma questio, 10% dos alunos afirmaram que sao incentivados pelas informagdes que
0S8 texios trazem. Na visiio desses alunos as suas curiosidades de entender um texto possibilita o
seu engajamento na leitura, bem como a busca de novas informacdes, para estar atualizado. Para
Kato (1995. p.19) “ao ler, a crianga tem como estimulo palavras e frases significativas, pelo

menos no contexto natural de comunicacgio.”

UNVERSIDADE FengRas
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAD BE PROFESSORSS
BIBLIOTECA SETORIAL
CAIAZEIRAS - PARAIBA




e
3

Para 2% dos alunos o incentivo é dos colegas ¢ amigos. Na visio desses alunos as atitudes e
agdes dos colegas em relagio & leitura estimula-os a gostar de ler, a fazer parte a sociedade
letrada. Mas scgundo Martins (1994, p.12} “ninguém ensina ninguém a ler. o aprendizado ¢ e

ultima instdncia. solitario embora sc desenvolva na convivéncia com os outros e com o mundo.™

Ao questionar como consideram a sua leiura, 50% dos alunos afirmaram que € regular para a
séric que estudam. Para esses alunos a leitura € decifratéria. As afirmacdes indicam que eles
mesmos avaliam a sua leitura como pouco desenvolvida, nao 1éem corretamente ¢ 1ém
dificuldade de ler textos principalmente os mais diticeis. Os mesmos acreditam que Iéem pouco.
Yara Lacerda (2004:30), “o problema de aprendizagem reside, ainda na falta de estimulos ou
condi¢bes nccessarias, ofcrecidas pela cscola, para que o educando possa desenvolver

compeléncia tanto na cserita quanto na leitura”.

E 20% desses alunos afirmaram que consideram que 1éem pouco. Para esses alunos o seu ato de
ler € insatisfatorio. As informacdes indicam que os alunos nio gostam de ler, que €m pouco
interesse pela leitura ¢ que a consideram como algo dificil, pelo motive que a leilura exige
compreensdo, sentido. retlexdo e argumentacio. Para KLEIMAN (1998: 16), “ninguém gosta de
fazer aquilo gue € dificil demais, nem aquilo no qual ndo consegue extrair o sentido. Essa € uma
boa caracterizagdo da tarefa de ler em sala de aula para uma grande maioria dos alunos ela €

dificil demais. justarnente porque cla ndo fax sentido™.

Outros. 20% dos alunos responderam que consideram que leem devagar. Na visiao deles mesmos
a leitura € algo que nao & fluente, que ainda nao leem corretamente, que ndo tém habilidades
necessirias para compreender os lextos mais elaborados, com palavras dificeis. Tais mformagdes
indicam a limilaciio desles alunos, ji que csles mesmos avaliam como uma leilura que precisa ser
melhorada. BACELAR (2000:63) diz: “um dos multiplos desafios a ser enfrentado pela escola €

o de tazer com que os alunos aprendam a ler corretamente™.

10% desses alunos consideram que a sua Jeitura apresenta muitas dificuldades. Na compreenséao
desses alunos essas dificuldades referem-se & leitura de frases ¢ palavras curtas. Dizem que leem

silabando e devagar, Estas afirmagbes indicam que os alunos estao em fase de aprendizagem, ou
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seja, aprendendo a ler. Ainda ndo tem coniato com fontes mais elaboradas. Desse modo
CAGLIART (1995:130) diz: “a escola que nio & muito para os seus alunos e ndo lhes da a
chance de ler muito esta fadada ao insucesso ¢ ndo sabe aproveitar o methor que tem a oferecer

a0s scus alunos.”™

Na pergunta sobre como a leitura é tealizada na escola, 55% dos alunos responderam que €
reahizada com textos do hivro diddtico. Para esses alunos as suas leituras (ém por base o livro
diddiico que é o seu principal recurso, lalvez Gnica fonte utilizada na cscola. Tal informacio
mdica gue o acesso a oulros fextos ¢ limitada a apenas textos do livro. Neste caso ha uma
prioridade ao livre. Contorme Fontes (1989:38), (...} o livro didatico. pode contribuir para a
aguisicio dos comportamentos de lingua ¢ pensamento através da imitagio, mas, certamenlte nio

garanie uma leitura critica e transformadora da realidade(...)".

Para 22% dos alunos a leitura na escola ¢ realizada com textos copiados do quadro. Estas
respostas indicam que os textos que alunos (€m acesso sdo restritos apenas a copias, sem a beleza
do texto escrito, podendo conter, inclusive erros de transericdo. Nesse caso a leitura € realizada
de forma seqiienciada, sendo obrigados a seguirem a rotina da cOpia no quadro. Sobre isso
CAGLIARI (1995:179) diz: “a escola obriga a crianca a.agir de outra maneira, pretensamente
ensinado como 1€ um texto e depois responde a um questionario.”. Dal os alunos sdo estimulados
apenas a aprender a copiar ¢ buscar resposta de exercicios, ndo hi cspaco de criar, elaborar suas

idéius.

E, 13% dos alunos afirmaram que a leitura na escola & realizada com leitura silenciosa e coletiva.
As respostas indicam que estes tipos de leitura s40 as mais trabalhadas na escola, pois na escola ¢
comum fazer a leituras silenciosas e coletivas entre os alunos nas suas atividades escolares. Tais
afirmacées indicam que estes alunos apreendem a ler silenciosamente em sala, mas nao treinados
para lerem em publico. De acordo com CAGLIARI (1995:156). “na escola se ensina mais
comumente 20s alunos o uso da leitura visual silenciosa, individual para a refllexio, que o da

leitura oral piablica™.
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Surpreendentemente. 10% dos alunos afirmaram que a leitura na escola é realizada com pocsias,
contos, fabulas. Estas respostas indicam que estes 18m pouco acesso a outras fontes de estudo.
Estes tipos de textos podem estimular os alunos a gostarem de ler. O fato de poucos alunos
realizarem esse tipo de leitura ¢ um dado preocupante. De acordo com TEBEROSKY (2003:143)
“prover o espago das criangas com historias, poemas ou livres informatives ¢ uma condicio

essencial para favorecer o acesso 4 lingua escrita e para motivar o desejo e gosto pela leitura™.

Ao serem questionados sobre para que scrvem as atividades de Icitura, 60¢% dos alunos
afirmaram que servem para ajudar a ler outros textos mais dificers. Na visdo desses alunos as
atividades de leitura possibilitam adguirir novos conhecimentos, para ler textos mais elaborados.
Para ZILBERMAN (1998:34) “o desempenho incipientes da crianga retrata pois, a sua
concepcao real do ato de ler, mas na escola no desempenho observdvel do aprendiz. pode tentar
ajuda-lo com tarefas mais facies, menos desafiantes, vsando textos simplificados, absolutamente

artificiais e pouco significativos para a crianga”.

i5% dos alunos responderam que as atividades de leitura scrvem para ajudar na sva
aprendizagem. Na visdo desses alunos a leitura é importante para seu processo de crescnmento
intelectual, por isso a consideram indispensivel. Nesle modo, € por meio du leitura que o ser
humano adquire saberes necessarios para soy vida em sociedade e que lhe possibilita cumprir
seus deveres escolares. Para Lacerda (2004:64). (...} hd uma grande diferenga na aprehdizagem
entre criangas que Lem acesso as historia infantis ¢ aguclas que ndo 1ém™. Ou s¢ja, 05 alunos que
tém contato com livros em outros ambientes que nfio seja somente na escoly, terdo um melhor

desempenho quanto & sua aprendizagem.

Para, 10% dos alunos atirmaram que as atividades de Jeituras servem para estimular 0 gosto pela
a leitura. Estas afirmagfieé indicam que estes alunos associam as atividades de leitura realizada
na escola com o ato de responder as atividades e entendem qgue isso estimula a leitura. De fato,
a0 lor as atividades € um contato que cstes tém que poder possibilitar a ter prazer pela leitura,
Todavia, € um ato muito restrito que trabalha pouco a leitura ¢ sim, o hibito de perguntas ¢

respostas, que pouco desenvolvem o intelectual do aluno e swa criatividade. Segundo Abud
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(1987:47), “os alunos sdo levados a querct a prender a ler, a escrever e a talar, pelas vivencias

sociais criadas em sala de aula”™.

Sobre a mesma questdo, 10% desses alunos responderam que as atividades de lIeitura servem
para ler com rapidez. Para esses alunos as atividades possibilitam vma pritica ativa que os ajuda
a exercer ou desempenhar a sua leitura com mais facilidade e agiiidade, podendo, e torna-los
bons leitores. Conforme Vieira (2007: 29), “para formar leitores, ¢ precise que a pratica de
leitura seja freqilente, todos os dias. com horario didrio ¢ muita empolgagio”™. Assim a leitura
nao pose ser somente para responder tarefas, como um ato superficial e mecinico, mas com algo

que transforma e informa.

E 5% dos alunos responderam que as atividades de leitura servem para ajudar a interpretar 0s
textos. Para esses alunos as atividades de leitura possibilitam uma melhor compreensio para os
textos fidos ou estudados. Tais respostas mostram que através das atividades os alunos entendem
que podem adquirir o habito de lTer com comprecnsio. Para Batista (2007:44), “para conlribuir
com o desenvolvimento da capacidade dos alunos de ler com compreensdo ¢ importante que o
professor The proporcione a familiaridade com géneros textuais diversos (historias, poemas,

contos, (.7

Ao indagar sobre como preferem ler, 40%% dos alunos responderam gue preferem ler sozinhos.
Estas respostas indicam que estes alunos quando leem individualmente compreendem melhor ¢
assimilam mais os conhecimentos. A leifura quando praticada individual com mais tempo e
disponibilidade, também pode ajudar no desenvolvimento de um bom leitor. Para Bencini
(2006:35). (.. s¢ o.objetivo ¢ formar leitores autdnomos, capazes de estudar sozinhos. ¢

fundamental que os alunos compartilhemn g leitura ¢ se ajudem nas tarcfas ()7

30% dos alunos preferem 18em juntos corn a professora e os colegas. Na visao desses alunos o
fato de o professor ser seu interlocutor pode tirar suas diividas ¢ contribuir para sua formagio de
leitor no sentido de fazer a lcitura corn mais inleresse ¢ goslo. Tais afirmagoes demonstram
também certa inseguranga e por isso os alunos preferem contar com a ajuda da professora e

colegas. Neste sentido Barbosa (2000:46), destaca que; “¢ preciso que professores tenham
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conhecimento sobre © processo de leitura, bem com saber as estratégias e habilidades

desenvolvidas pelo leitor, para poderem decidir com eficacia como ensinar leitura™.

Somados a estes, 10% dos alunos afirmaram que preferem ler na escola, com os colegas. Tais
afirmagdes indicam que estes alunos somente buscam ler na escola, limitando-se apenas is
leituras pelo professor. A resposta mostra que os alunos apresentam pouco interesse pela leitura
ndo entendendo-a como uma atividade airavés da qual eles possam sonhar ¢ conhecer outros
mundos. Segundo Lerner (2002:17-18), ~o desafio que a escola enfrenta hoje. ¢ o de incorporar
todos os alunos & cultara do escrito. De formar seres humanos criticos capazes de ler entrelinhas

e de assumir uma posi¢do frente 4 mantida™.

10% dos alunos alirmaram que preferem ler em voz alla para os outros ouvirem. ¢ os outros 10%
¢ preferem léem silenciosamente. Tais afirmacdes ndicam que os alunos utilizam estratégias
para se desenvolverem melhor, diante de suas leituras, pois a leitura silenciosa contribui para
estitnular o intelectual do aluno bem como para ter conhecimento do texto ¢ também como uma
preparagdio para ler cm voz alla. Scgundo Teberosky (2003:72), ~a leitura em voz alta permile
associar 0s signos graficos com a linguagem, a linguagem com os tipos de textos os géneros e 0§

suporte materiais sobre os quais sao apresentados™.

Nas questdes abertas os alunos apresentatam uma dificuldade em respond€-los, pois ao serem
questionados como postariam que fosse as leitura na escola. 30% dos alunos afirmaram nio
saber responder. Esses alunos ainda ndo tém uma idéia formada de como melhorar sua leitura,
talvez seja pela pouco hibito que esses alunos tm com a leitura e por nao saberem esclarecer

suas 1deias, jd que esses a pralicam apenas para cumprir necessidades.

Sobre a mesma questao, 23,5% dos alunos responderam que a leitura realizada na escola esta boa
e que nao precisa mudar. Tais respostas mostram que estes aceitam tudo o que lhe indicam.
Neste caso, 0s alunos $6 leem para decifrir as palavras sem o descjo ecm compreender 0 que 08

textos dizem. Conforme Martins (1994:25). ~a ¢scola € o lugar onde a maioria aprende a ler ¢ a

an

escrever, e muitos tém sua talvez Gnica oportunidade de contato com os livros (..)
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Entretanto, 46,5% dos alunos afirmaram que gostariam de ler fabulas, gibis, revistas, contos e
poesias. Tais afirmagdes indicam que os alunos preferem leituras diversificadas, possivelmente
porque sdo textos gue apresentam uma linguagem de ficil compreensio ¢ que, na maioria das

VCZES, SA0 1exX10s curtos.

Todos esses tipos de leitura sao interessantes ¢ podem despertar a criatividade, a imaginagio do
aluno, bem como ampliar o vocabulirio ¢ a capacidade dc interpretar textos. Para Prado
(2003:59), ~formar bons leilores significa encontrar as criangas ¢ enfeitica-lhes com o poder gue
vem dos livros™. De acordo com o autor € preciso trabalhar com os alunos os mais diversos

[ivros e ndo somenie o livro didatico.

Ao serem questionados que tipo de textos cles gostam de ler, 85% dos alunos alirmaram que
gostam de ler historias infantis ¢ contos. Para esses alunos a leitura de contos lhes chama a
atengdo por conter fatos que podem ser relacionados com suas imaginacoes de criangas e pela

historias dos super-herGis que a0 muito CoOmMuns nesies materiais ¢ as criangas gostam muito.

Tais respostas indicam que estes alunos preferem textos que tenham relacdo com seu cotidiano.
Talvez seus pais contem historias infantis e também através de programas infantis as criangas
tém acesso. De acordo com Teberoski (2003:74), “a leitura de contos € uma fonte de

aprendizagem de vocabulartos”.

Sobre a mesma questio, 15% dos alunos afirmaram que gostam de ler revistas em quadrinhos e
outros textos. As respostas indicam gue os alunos gostam de ler aquilo que lhe chama a atencao
ou, que faz parle do seu mundo infantil. As revista em quadrinhos trazem muitas figuras
coloridas, textos curtos ¢ fatos que faz com que as criangas se cnvolva nestas historias. E os
outros textos a gue estes se referem pode ser textos préprios do livro didatico, no qual estes tem

mais contato no seu cotidiano escolar.

Neste sentido, Guedes-Pinto. ef al (2007:29). diz; “o texto diddtico pode e deve ser Ievado para
as aulas de Lingua Porruguesa para ser lido, interpretado ¢ analisado como um dos muitos

géneros textuais™,
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Estas respostas indicam que estes alunos tém acesso a alguns tipos de leitura. A pritica de leitura
s6 acontece s¢ 08 alunos apresentarem interesse, ¢ se sentirem estimulados de alguma forma, seja
pela familia ou por parte da escolu. Para se tornar um leitor compelenie ¢ preciso muila

dedicacio e empenho.




ANALISE DO ESTAGIO

Nesta parie deste trabatho apresento uma zndlise estigio realizado na E.MLE.LF Vildria Bezerra,

com atunos do 5 ano doa Ensino Fundamernital.

Posso dizer que o estagio teve inicio desde o 1° dia que entrei no curso de Pedagogia, pois as
disciplinas cursadas me scrviram de embasamento te6rico, para saber agir em certas ocasides em
sala, ja que muitos dos conteddos citados ¢ discutidos no decorrer do curso ajudaram-me 2

encardr conm mais autopomia algumas situagdes no momento do cstagio.

Contel com o apoio da diregao da escola ¢ com o aoxilio da professora, que foi bastante
necessiria cm virios momentos. Muitos problemas foram encontrados por minha parte, dentre
eles a minha falla de experiéncia em sala de aula. Essa inexperiéncia ocasionou-me certa
inseguranca ¢ medo e o grande nimero de alunos também assustou-me um pouco. A sala é

composta por 37 alunos, e com um caso de aluno com necessidades especiais.

A primetra semanha pareceu-me a mais dificil. Por ser ¢ meu primeiro contato mais
especificamente com os alunos, e pelo motivo que ainda ndo “conhecer”™ o gosto e agdes dos

alunos gue siio fatores determinantes para o ensino aprendizagem.

O eixo condutor das aulas foi mais especificamente o trabalho com textes, em vista de
| desenvolver o habito da leitura. As aulas foram trabalhadas de forma interdisciplinar, que em
alguns momentos chegou a confundir os alunos, uma vez que estes nio tinham o habito de
trabafhar deste modo. Ficaram perguntando a que discipling pertencia, na hora de registrar as

informacoces.

Utilizei materiais concretos ¢ percebi que eles facilitam a aprendizagem dos alunos, pois os
alunos se envolvem mais, prende a atengio de todos que quererm participar ¢ descobrir os
resuftados. A sala com muitos alunos gera tumulto ¢ o barutho atrapalha o desenrolar da aula.
Nestes momentos eu ficava irritada, e isso fazia com que Tugisse um pouco do objetivo da aula.
E iss0, é ruin, mas é um realidade em sala de aula.
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A presenca da professora foi fundamental em alguns momentos, pois houve situacdes em que
precisci do scu auxilio para controlar a (urma, principalmente apds o intervalo que os alunos
voltavam muilos agitados, barulhcnios. A condugao da aula apss o recreio ficava dificil, ou seja,
levava alguns mimitos para retornar i normalidade. Sem davida, o primeiro momento antes do

intervalo, a aula rende mais aprendizagem.

Quando percebi este ponto comecei a trabalhar os conteddos que cxigiam mais atengio no
primeiro momento, como a leitura e interpretagio dos textos. Os alunos apresentam muita
dificuldade em expor suas idéias, de forma organizada. A oralidade limita-se ao habito de

interpretar ou responder as perguntas feitas.

No inicio no momento das discussdes quase ndo havia a exposicio de idéias, « participagio oral.
1 posI¢ »AP pag

Este € um ponto que considero que os alunos conseguiram avancar bastante nas (ltima semanas.

E aqui eu usei uma estratégia quc nao deveria ler usado, pois falei gue se ndo houvesse

parlicipag@o, iria colocd-los para copiar o0s textos grandes. Mas lembrando que cm cerios

momentos s§ consegul desenvolver o aula com cdpias, por que estes s¢ contribufam ou

prestavam atengdo através da copia.

Entdo, percebi como a alengdo vale muito. pois nos momentos que ndo recebi atengio desejada,
ficava um pouco destimulada e se preocupada por nido ter descnvolvido a aula como tinha
planejado. E agora compreendo claramente o porqué que muitos professores vivem
desmotivados, porgue a realidade da sala de aula no € como gostariam que fossem com alunos
“calmos” que aceitem tudo de forma tranquila. Percebi que quando as aulas cnvolvem algo do

cotidiano dos alunos, cstes sc envolvem mais. participam com scus proprios exemplos.

Algumas das atividades que realizei foram consideradas dificeis por grande parte dos alunos, por
exemplo, 0 jogo das divisdes. Alguns afunos nao conseguiram realizar tal atividade por ser
avancada para o nivel deles. Como estes apresentam grande dificuldade na matemdtica, nao

conseguiram responder. Entio, deveria ter feito antes um estudo mais aprofundado vendo ao
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dificuldades dos alunos. Aprendi a licio e no jogo da roleta da multiplicacéo e divisio, fiz

reviso das operacdes. Os alunos sairam-se melhor. mesmo com suas lim itagoes.

Um outro ponto observado que prejudica na aprendizagem dos alunos ¢ a questio da nota.
Quando eles participam das atividades s6 se interessam em tirar notas boas e ndo em realiza-las
para a aprendizagem que servird para sua vida futura. Quando a atividade nio ¢ para notas estes
N30 S¢ preccupam em participar em se envolver nos assuntos € isso € ruim, Acredito que este
seja um dos motivos que os alunos tenham muitas dificoldades, por que cles ndo quercm
aprender, somente querem decorar para tirar notas boas. Esse costumes deles fez com qgue

sentissem dificuldade na atividade que desenvolvi, porque exigiam inlerpretacio ¢ compreensao.

Quanto a ampliacio do vocabulario utilizei varios momentos com o diciondrio. Nesta atividade
percebi que os alunos sdo muitos apressados, ndo se importam com a aprendizagem, o abjefivo é
terminar rapido, sem discussio, reflexao, ¢ apenas copia. Mas com esta atividade pude mostrar
que 0 objelivo ndo ¢ terminat rapido, mas ampliar 0 scu vocabulério ¢ conhecimento para ser

usado em outras ocasides,

A leitura mais utilizada com os alunos foi & Jeitura coletiva e silenciosa. A leitura individual foi
bem desenvolvida nos primeiro diss, depois ndo dava mais certo, porque 0s gue liam rapido
passavam a conversay e atrapalhar todo o desenrolar da leitura do texto. Como ¢ sabido néo basta
ler, mus compreender o que o autor quer dizer. Nas aulas, o texto ndo cra trabathado apenas o
texto em si, mas varios outros contettdos. No texto "um prédio bem agitado™, foram discutidos
varios conteudos, como a ampliacio do vocabuldrio, nogdes de verhos, a lungio do nosso corpo
e 0s Grgdos exisientes no organismo, ¢ até questio de ambiente. Entdo os textos foram

trabalhados de muilas maneiras, alemn de possibilitar desenvolver a pratica de leitura.

Durante o estagio pereebi a falta de curiosidade dos alunos com relacio aos temas trabalhados.
pois estes dificilmente questionavam, e isso dificultava o avaliagio do que estava sendo
realizado. Como o©s alunos nio perguntavam nao dava para saber sc cles estavam
compreendendo o tema abordado. Mas ficou comprovado que ndo assimilam tudo dos conteudos

estudados. Através de uma atividade avaliativa estes mostraram varias duvidas. Bstes somenie
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estudados. Através de uma atividade avaliativa estes mostraram viria duvidas. Esies somente
questionam quante estao diante de um exercicio que servira para nota. Eles somente querem
desses tirar suas duvidas no momento da realizacio da atividade O fato de ficarem calados nas

aulas da a entender que estdo entendendo tudo ¢ isso ndo acontece.

Como a maioria das atividades foram desenvolvidas em grupos. pude perceber que hi uma
dificuldade enormc de trabalhar em grupo com esses alunos. Eles escolhem com quem quercm
fazer as atividades e assim alguns ficam excluidos. Nas primeiras atividades cles escolheram os
grupos. Como houve tumulto na hora escolheram 0s grupos, eu passei formar os grupos, o que
também gerou insatisfagdo por parte de alguns. Com o passar dos dias houve a participagao de
todos nos grupos, como por exemplo: a leitura de livros infantis em que cada grupo que deveria

aprcsentar.

No inicio, 0 meu objetivo com essa atividade seria fazer uma apresentagao da historia em forma
de entrevista, mas ndo deu cerio, pois alguns alunos nao conseguiram claborar questes ue
pudessem relatar @ histéria. Entdo, outra estratégia loi usada. Os alunos aprescntaram para o
grupo na forma oral, com destaque ao titulo, autor, historia e também tirando a mensagem das
historias. Os textos trabalhados abordavam a questdao de trabathar em grupo, uma forma de os

alunos compreendererm a importincia do trabalho em grupo, necessario para todos.

Os livros sao de uma colegao da escola (Construindo o Cardter) de Frank Durier. Os temas
trabalhados foram: Pertenco a uma equipe; Minha ajuda € valiosa; Seguindo as regras; Dizendo
sempre a verdade; O que penso ¢ correto?: E preciso ter coragem: V4 em frente. vocé consegue!.
Com isso foi enfocado também algumas regras dua sala, onde cSles mesmo criaram as regras
necessirias para diminuit o barulho na sala de aula. Apds a criagio das regras por cles proprios

coloquei-as em cartaz e ficaram expostas no mural.

Foram realizadas varias atividades na semana do triinsito, com carlazes, video. texios e jogral. Os
alunios participaram com bastante inleresse. Este ¢ um assunto da realidade que cles conhecem sc
envolveram bastanie, Com este tema também foi desenvolvido a produciio de textos. Percebi que

estes alunos apresentam muitas diticuldades na ortografia, na organizagio de idéias.



Apesar de ter trabalkado bastante a produgio de texto, acredito que deveria ter enfocado mais,
pois ¢ uma atividade que ajuda o atuno a ampliar seu vocabulario, a claboragio de idéias para sc
cxpressar melhor, € oo desenvolvimento da Icitura, Esta era uma atividade que os alunos nio
gostavam e alguns ndo queriam realizar por causa de sua dificuldade. Trabalhei de diversas
formas, inclasive um roteiro para elaborar o texto, como termina um texto j4 comecado, etc. Esta
¢ uma alividade que ajuda aos alunos tanto na questao ortografica como na compreensio da

escrita e leituta.

Na semana dos jogos pude perceber o envelvimento dos alunos com mais interesse e entusiasmo,
pois dias antes estes ja apresentavam ansiedade comentando sobre o evento. E uma semana
muito esperada por 1odos. Por ser urn ambiente diferente da sala de avla cstes mostram-se mais
afetivos com os colegas e professores, com mieresse em participar. Todos guerem participar,
diferentemente da sala de aula que ficam inubidos, alguns pela timidez e outros por medo de errar

¢ 05 colegas rirem.

Um fato que me chamou atengio foi a questao da rotina, que quando uma atividade vira rotina
deixa de ter participacho. Este foi o caso dos textos que eu levava todos os dias. No inicio foi a
maior empolgacio, na dltima semana 0s alunos nao gqueriam participar, & era considerado chato.
Isto tarnbém por que estes alunos ndo gostam de ler, ¢ estes fexios exigiam tal habilidade. Neste

caso o que predomina € a falta de leitura na sala de aula.

Por isso, a iinportancia de trabalhar com vérios textos literdrios, padticos, informativos ete. Os
fextos mais atrativo trabathados foram as fabulas ¢ também as misica. O fato de as fabulas
apresentarem texlos cartos, de [dcil compraensio ¢ pelas ilustragtes chamam a atengho deles. A
misica € algo que estd inserido no cotidiano dos alunos. Nos Paréraetros Curriculares Nacionais
consta (2001:55), “E preciso portanto. oferecer-lhes os texto do mundo: nao se formam bons
leitores solicitando os alunos que leia apenas durante as atividades na sala de aula, apenas no

Hivro diddtico, apepas porque o professor pede’™.

LNRARSIDADE FEnERAL
DE CAMPINA BRrNDE
CENTRO DE FORMACAC DE PROFESSORES
BIBLIGTECA SETORIAL
OAJAZEIRAS - PARAIRA




Outras atividades utilizadas que renderam muita aprendizagem foram as que os alunos iam ao
quadro para responder ou corrigir os exercicios. Eles gostam e participam. A tarefa de casa
considero proveitosa apesar de grande parte dos alunos nao cumprirem, pois no momento da
corregao da tarefa de casa surge algumas dividas, principalmente dos que nido fizeram ¢ estao

tentando fazer em sala.

O estagio foi um momento de grande aprendizagem, de conhecer a pritica em sala de aula.
Mesmo com a inseguranga consegui avangar, conhecer a realidade de estar em sala de aula como
professora. E uma situagio bastanie diferente da esperada. Ser professor € uma tarefa dificil, que
exige preparacdo, pois mesmo com a aula pronta hd momentos que nao da certo. Entio, o
professor precisa saber lidar com as varias situagdes, elaborar novas estratégias ¢ também saber
relacionar com o conhecimento do uluno. Mas o que importa é que em um pequeno espaco de
tempo contribui de alguma forma para crescimento os alunos. no que se refere ao inferesse deles,
reforcando & importincia da participagio para desenvolver suas habilidades em qualquer

situacio,
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa tive a oportunidade de estudar uma temética bastante complexa, buscando
entender como ela acontece na escola ¢ como os alunos consideram suas praticas de leitura, fato
este que precisa muito ser trabalhado ¢ discutido nas escolas, pois, a leilura ainda ¢ considerada,

pelos alunos, como algo dificil.

O ato de ler nio se justifica apenas pela decodificagio das palavras em expressdes orais, mas
sim, e um instrumento de comunicagic entre 0s homens permitindo novas perspectivas ao

individuo,

Conclui-se que 0s alunos nao consideram a leitura como algo (ranslormador, como instrumento
de comunicagdo ¢ que a mesma possibilita-0os atuar nesta sociedade letrada. Os alunos a
consideram como uma obrigacao escolar para responder as atividades em sala de aula. O contato
destes com o8 textos escritos tém por base o livro didatico, que ¢ um indicativo da dindmica da

sala de auvla.

O estudo demonstrou que os alunos ndo compreendem palavras e lextos mais elaborados.
revelando a concepcio de leitura como decifragio, entendendo-a como apenas uma obrigagao,

uma necessidade e assim apresentam pouco interesse pela Iettura,

Por ocasidao do Estdgio a leitura foi trabalhada com os alunos de modo significativo, tentando

{ormar leitores criticos.
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ANEXO ~1

PLANO DE ACAQ

O estagio € parte da preparaciio do curso de formagio, que possibilita a integracio do formando
com a escola ¢ a sala de aula. E o momento em que o future professor tem contato direto com os
alunos e oportunidade de aprofunder mais seus conhecimentos como forma de compreender a

diversidade escolar.

Para Barreiro (2009:88-90), "o estdgio se constitui em espaco de aprendizagem e de saberes. em
momento de integracio entre teoria e pratica, lugar por exceléncia para que o futuro professor

faca uma reflexdo sobre sua formagio ¢ sua ago”,

O estdgio serd desenvolvido na Escola Municipal do Ensino Infantil e Fundamental Vitoria

Bezerra, na turma de 5Y ano.

Na pesquisa realizada na escola sobre @ compreensdo dos alunos a respeiio da leitura, os
resultados indicaram que os alunos tém uma leitura limitada ¢ que a fazem para cumprir as

necessidades de realizacao de tarefas.

Diante disso, o meu interesse & propor, por ocasidgo do estigio, atividades que possam
desenvolver a capacidade de argumentacio, de compreensio ¢ de construcio da leitura. Tais
atividades serdo realizadas de modo que os alunos se sentiam livres para utilizarem a linguagem
adequada em qualquer situacao ¢ vivenciem experiéncias coletivas de leitura de diversos géneros

textuals.

Por essa razao o meu eixo condutor das aulas serd a leitura, de modo que os conteddos sejam

trabalhados de forma interdisciplinar.

Objetivos

¢ Realizar atividades que cnvolvam o cstudo de contetdos das diferentes disciplinas.
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Possibilitar a compreensido de leitura de Lextos diversos.
Organizar stividades que permitam vivéncias de leituras e escritas e a aprendizagem dos
contetdos curricularcs.

Utilizar diversos tipos de tex(os para aprimorar a feitura.

Realizar discussao de textos referentes ds diferentes disciplinas.

Oportunizar momentos para expressio da capacidade de falar, ouvir ¢ ¢serever.

Realizar atividades de pesquisa para estimular a curiosidade do aluno, possibilitando criar,
discutir, perguntar, refletir e compreender. |

Descenvolver jogos que faciliterm a compreensao dos conteiidos cstudados.




ANEXO - 11

QUESTIONARIO

1 - Como é a forma comd vocé 189

a- () Leio quando preciso responder as atividades da escola,
b-( ) Gosto de ler qualqucr lexto.

c- () Gosto de ler apenas historinhas infantis.

d- () Leio somente por necessidade.

e-{ ) Leio apenas texto curtos.

2 -0 que vocé mais 18?7

a- () Jornais, revistas.

b- () Livrinhos de eitura ¢ gibis.
¢-{ ) Somente o livro didatico.
d- () Nio tenho costume de ler.

3 - Para vocé as leituras realizadas na escola?
a- () Servem para ajudar nas atividades.

b- () Servern para informar sobre o mundo.
¢-{ ) Servem para apreader os contetidos.

d- () Servem para interpretar 08 textos.

4 — Quando 1& um fexio:

a- () Compreendo tudo que feio.

b-{ ) Compreendo se o texto for facil.

¢c-{ ) Compreendo as frases curtas com palavras ficets.

d- () Quando as palavras sio grandes ndo compreendo bem.
e- () Nio compreendo bem se o texto for longo.

5 — Como vocé entende a importancia da leitura?

a-{ ) Serve para estudar as matérias da escola.

b- () Serve para i diversao porgue leio historias engragadas.
c-{ ) Serve para responder as tarefas.

d- () Serve para revisar 08 contetdos que a professora explicou.
e- () Serve para aprender mais e ter informacoes.

6 - Por quem vocé € incentivado a ler?

a- () Pela professora.
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b- () Pclos pais.

c-{ ) Pelos colegas, amigos.

d- () Pelas informagdes que 0s textos trazem.
e- () Pelo interesse em aprender.

7~ Voce considera que sna leitura &7

a- () Regular, pois ainda eston aprendendo a ler.
b- () Reguiar para a série que estudo.

¢- () Tenho muita dificuldade em ler.

d- () Leio pouco.

c-( ) Leio devagar.

& - A lcitura na escola € realizada:

a-{ ) Com textos copiados do quadro.

b- () Com leitura silenciosa e coletiva.

¢- () Com textos do livro didatico.

d- () Apenas com textos informativos ou de auto-ajuda.
e-{ ) Com poesias, contos, fabulas.

9~ As atividades de leitura servem para:

a- () Estimular o gosto pela a leitura.
b-( ) Ajudar na aprendizagem.
() Ajudar a interpretar 0§ textos.
d-{ ) Ajudar aler com rapidez.
{ ) Ajudar a ler outros textos mais dificeis.

10 — Como vocé prefere ler?

{ )} Naescola, com os colegas.

{ ) EM voz alta para 08 oniros ouvirem,
¢- () Em casa sozinho.

() Junto com a professora e 0s colegas.

() Silenciosamente.

11 - Como vocé gostaria que fossem as leiruras na escola?
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12- Que tipo de leituras vocé gosta de ler?
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