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RESUMO

A exclusdo escolar, registro de um atraso minimo de dois anos em relagfio série/idade devido
4 reprovacdo, repeténcia constantes, ¢ um dos problemas do quadro educacional do pais que
ainda afligem muitas unidades escolares. O fracasso escolar constitui-se de varias faces
extremamente negativas, redundando em um afraso na progressdo escolar, desestimulo
desqualificacfo para o ingresso no mercado de trabalho, gera custos adicionais aos sistemas
de ensino, aumenta a desigualdade social e consequentemente a marginalizacdo. E um
problema complexo que se relaciona com importantes fatores do processo de ensino ¢
aprendizagem: a avaliacfio, reprovacho, repeténcia, distorgdo sériefidade e curriculo; como
também com questdes politica, econdmica e social. Constituindo-se, portanio em uma questio
de analise reflexiva, polémica que apontam diferentes pontos de vista. Observando a exclusdo
escolar na escola em que trabatho, sentimos a necessidade de pesquisar sobre o assunto na
perspectiva de entender as razdes pelas quais os alunos desistem de estudar vérias vezes e por
fim abandonam de vez a escola, caracterizando-se num alto indice de desisténcia e repeténcia,
esperamos através deste estudo poder de alguma forma contribuir para reverter tal situagéo. O
presente trabalho foi desenvolvido no 5° ano do Ensino Fundamental na Escola Estadual
Professora Josefa Justino Gomes — Serra Grande — Pb.

Palavras-chave: Causas. Excluso escolar. Fracasso.
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INTRODUCAO

A exclusfio escolar ¢ um tema multo complexo e requer uma analise conjuntural na
qual sejam discutidas as vérias op¢des que podem ser postas para amenizar os problemas que
estdo envolvidos na questio escolar. Esta analise deve ser feita por todas as esferas da
sociedade jd que, € de responsabilidade de toda a sociedade pela formagio de um jovem

enquanto pessoa cidadi e ativa no meio social.

Observaram-se durante o desenvolvimento da pesquisa que sfo muitos e de diversas
origens os problemas relacionados a exclusfio escolar que vio desde questdes econdmicas das
familias dos alunos até relacionamentos complicados entre os estudantes. A exclusdo escolar
atinge todas as regides do Brasil sendo que, o Nordeste e o Norte se destacam como as éreas
onde esse problema ¢ mais agudo. No outro extremo estio as regides Sul e Sudeste como as

de menor exclusio entre os alunos.

Avaliar a exclusfo nas escolas ja foi tema de estudo de muitos pesquisadores que
procuram apontar solugdes satisfatérias na compreensio dos motivos que levam tantos alunos
a abandonar os estudos ou repetir o ano letivo depois de uma reprovagio. Os pesquisadores da
regido Sudeste geralmente se destacam nessa 4rea de estudos; nfo se sabe concretamente se
esse fato contribui para que os menores indices de evasdio escolar encontrem-se exatamente

nesse ponto do pais.

Ao estudar-se a exclusfo escolar deve-se considerar que embora ainda seja uma
questdio séria a ser discutida e avaliada dentro do meio social, a educagdo tem, no Brasil, dado
avangos significativos nos ultimos anos. As décadas de 80 e 90 ja apresentaram avan¢os na
educacdio melhorando uma situagfio que nas décadas anteriores (60 ¢ 70) nfo era das mais
favoraveis. Estas décadas apresentavam uma educagfo muito tradicional e que nfio tinha uma

visfio de inserir os alunos na realidade que os mesmos viviam ¢ seus familiares.

Vale salientar que ainda sdo muitos os pontos a serem discutidos para avaliar as
questdes relacionadas a exclusfo e repeténcia escolar. Nesse ponto, deve-se considerar a
origem, a condigfo econdmica, o lugar onde vivem ¢ como se di o relacionamento com os
colegas. Esses pontos devem ser vistos para tentar entender o porqué de os alunos muitas

vezes abandonaram os estudos em idade que os mesmos deveriam estd estudando.
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Neste momento foram consideradas algumas questdes relacionadas & evasio escolar na
escola que foi objeto de estudo nesta pesquisa. Ou seja, na E.E.EF.M Professora Josefa
Justino Gomes na cidade de Serra Grande-PB. Neste ponto sfo colocadas analises que
venham a contribuir aumentando os pontos que ja foram colocados durante a pesquisa € na

redacdo do texto.

Fazendo uma andlise da exclusBo escolar na escola acima citada, podemos agrupar as
principais causas da seguinte forma:

s Situagfo econdmica da familia, pois os responsaveis que preocupados em prover
meios de sustento da familia nfo se interessam pela educagho dos filhos e, portanto,
nfo os incentivam a estudar;

» Escola nfo atrativa, autoritaria, professores despreparados, desmotivados, com baixa
auto-cstima ¢ com problemas de relacionamento entre professor ¢ alunos, distancia da
escola;

* Alunos desinteressados, com falta de perspectiva para o futuro, indisciplinados, com
problemas de satde e gravidez precoce;

¢ Problema social: o desemprego atinge principalmente os jovens e, a economia da
cidade funciona em tomo da prefeitura que nd3o comporta o numero de pessoas
desejado, e tem-se em volta da agricultura e em fungfio disto se deslocam para os
grandes centros em busca de emprego e melhores condigtes de vida;

e Transporte escolar: o fato de o transporte escolar funcionar precariamente, ou seja, nio
atendendo com preciso a todas as localidades rurais, contribui a evasfo escolar,

principalmente no periodo noturno.

Esses s3o mais alguns pontos 0s quais, esperamos que venham a contribuir para que a
questdo da exclusdo escolar na escola objeto de estudo desta pesquisa possa ser amenizado e
procurem melhorias para que seja feito um trabalho eficiente na escola e que os alunos ndo

abandonem a escola ou se agrave a repeténcia na cidade.

Neste trabalho temos como objetivo geral analisar os aspectos que contribuem para a
exclusiio escolar bem como os objetivos especificos na perspectiva de identificar na dindmica
escolar € nas politicas publicas em educagBio os fatores internos e externos 4 escola que

contribuem para a exclusdo escolar.
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Esta pesquisa consiste numa analise, bem como numa aproximagio com o fenbémeno.
Esta andlise vem com a abordagem qualitativa que serd desenvolvida na Escola Estadual de
Ensino Fundamental ¢ Médio professora Josefa Justino Gomes, na cidade de Serra Grande-
PB. O universo de pesquisa concentra-se nos alunos, contemplando os anos iniciais (1° 4 5%)

do fundamental, na perspectiva de compreender o porqué da exclusio escolar.

Para a realizagio deste trabalho serdo utilizados véarios instrumentos de coleta de
dados: revistas, textos, jornais, questiondrio ¢ consulta a internet, LDB 9394/96, PCNs bem

como consultas em fontes secundarias.

De inicio faz-se necessario conhecernmos a realidade da referida escola, para que assim
possamos contribuir com sugestdes que possam subtrair os mecanismos internos da excluséio

escolar.

O CAPITULO 1 discorre sobre o referencial tedrico apresentando uma retrospectiva
histérica e politica sobre os fatores da exclusdo escolar, como também sobre as praticas

pedagdgicas e formagfo profissional, fazendo uma analise do desinteresse dos alunes.

O CAPITULO I descreve sobre a relagio entre avaliacio e a exclusfo escolar, as
modalidades de avaliagio presentes na escola, a repeténeia escolar o processo de reprovagiio e

a resisténcia a aprovagfo.

O CAPITULOQ 1Il aborda a analise dos dados coletados através da aplicagio de
questionarios para alunos, professores ¢ diretores, estudo de caso e o quadro de abandono
escolar'aprescntando os indices de abandono na escola em estudo e, por fim as consideracGes

finais que relata a experiéncia do estagio.
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CAPITULO 1

UMA RETROSPECTIVA HISTORICA E POLITICA DA EXCLUSAO ESCOLAR

A analise do papel da escola nos mecanismos da exclusio escolar implica isolar ¢
evidentemente de maneira tebrica e abstrata, os mecanismos ¢ os fatores pelos quais a escola
“acrescenta”, alia fatores de desigualdade de excluso que ultrapassam a simples produgio
das desigualdades sociais. Tratam-se dos diversos “efeitos” escolares que remetem a prépria
agdo da escola. Pode-se pensar que, se a soma desses “efeitos” ndo constitui nem a Unica nem
a principal causa da desigualdade na exclusfo, representa, entretanto o papel que nio pode ser

negligenciado.

Entre as conseqiiéncias diretas da massificacBo escolar, € preciso considerar o
conjunto dos mecanismos de diferenciaciio interna que estrutura o sistema. A oferta escolar
nfo ¢ homogénea e nem produz sempre o mesmo desempenho; ndo tem sempre a mesma

eficdcia.

O primeiro mecanismo de diferenciagfio € o desenvolvimento de percursos construidos
muito mais de acordo com os critérios de desempenho que segundo escolhas de orientacdo
verdadeira e com os “gostos” dos alunos. Observa-se que os alunos com dificuldades sdo
orientados para percursos escolares mais ou menos desvalorizadas no interior de uma
hierarquia extremamente rigida, que impede quase por completo o retorno para as carreiras

honrosas ou prestigiadas.

Numa escola de massa cada vez mais complexa ¢ cada vez menos legivel, esse
mecanismo de tratamento, ¢ de aprofundamento das instincias ¢ reforcado por todos os
processos implieitos que organizam o “mercado” escolar. As desigualdades formais, cujo jogo

¢ explicito, somam-se os efeitos das decisdes tomadas ao redor do jogo.

Pensam nas conseqiiéncias das escolhas das escolas, que reforgam a
concentragio dos alunos menos favorecidos e com desempenho pior em
certos estabelecimentos e, no interior destes, em certas turmas em razio das
escolhas de linguas, por exemplo. Assim, a regra explicita ¢ desviada em
prol de mecanismos que reforcam as desigualdades sociais e escolares
(BALLION, 1982, p. 04).
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Neste contexto, os alunos mais favorecidos socialmente, que dispdem de maiores
recursos para o sucesso, sio também privilegiados por um conjunto de mecanismos sutis,
préprio do fundamento da escola, que beneficia os mais favorecidos. Essas estratégias
escolares aprofundam as desigualdades e acentuam a exclus3o na média escolar em que
mobilizam, junto aos pais, algo que nfo é s6 o capital cultural, este entendido como um

conjunto de disposi¢des e de capacidades, especialmente lingiiisticas.

O quadro da educagdo brasileira (sobretudo a publica) estd cada vez mais
desanimador. As altas taxas de exclusfo e repeténcia da escola demonstram que muitos alunos
nfo conseguem aprender ou nfio conseguem permanecer na escola. Ribeiro (2006) concorda
que a exclusfo praticada na prépria escola é um dos grandes males do sistema educacional
brasileiro, ressaltando que o problema se agrava na medida em que tem como base um

preconceito cultural.

A exclusdo na escola estd associada ao modelo de conhecimento e de
cultura que adotamos ¢ basicamente de classe média, branco, individualista
e urbano, essas criangas pobres precisam assimilar codigos de linguagem,
no comportamento, de higiene, conceitos ¢ desafios muitos diferentes dos
enfrentados no seu dia-a-dia, ¢ a0 mesmo tempo sofrem uma discriminagio
socioeconbmica e racial que ajuda a afasti-las e a escola ndo sabe lhe da
com isso. Os professores estdo refletindo sobre o quadro, mas o que percebe
é um sentimento de perplexidade (RIBEIRO, 2006).

De acordo com Ribeiro, isso termina por expulsar as criangas das camadas populares,

para as quais a escola é quase um pais estrangeiro.

Nos tltimos anos o Brasil deu um passo importante ao praticamente resolver a questdo
do acesso & escola: 90% dos jovens de 7 a 14 anos estdo matriculados. S6 que esses “miseros™
3% que estdo longe de livros e cademnos correspondem a 1,5 milhfio de pessoas (logicamente
das camadas mais pobres). “Conseguimos instituir a escola democrata popular, mas
mantivemos o modelo dos anos 1960, que ndo garante a qualidade, pois ¢ pensado para a
elite”, afirma Maria do Pilar Lacerda, secretaria municipal de educacfio de Belo Horizonte ¢

presidente dos dirigentes municipais de educagio (UNDIME, 2006).

De acordo com a revista Nova Escola do ano de 2006, de cada 100 alunos que entram

na primeira série s6 47 conclui a 8* séric na idade certa, 14 terminam o ensino médio sem

DAL PENRERAL
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repeti ou evadir e apenas 11 conseguem ingressar no ensino superior. Na mais recente
avaliagdo nacional, 0 Prova Brasil, os estudantes de 4* série obtiveram em Matemitica e
Lingua Portuguesa notas que deveriam ser comuns a 1%, e os da 8 mal conseguem alcangar os
contelidos previstos para a 4% Este baixo nivel de aprendizagem constata um ensino
madequado e uma necessidade de mudanga politicas ¢ educacionais que possibilitem

melhorias no ensino/aprendizagem.

Pesquisa nacional conduzida pelo Instituto Paulo Montenegro revela que 74% dos
brasileiros sfo analfabetos funcionais, ou seja, ndo conseguem ler uma reportagem, na
verdade ndo compreendem nada mais complexo que um bilhete. E espantador, mas € verdade.
De cada quatro pessoas, s6 uma € capaz de entender o que esta escrito em qualquer texto
minimamente complexo. O mesmo ocorre com habilidades matematicas, como as quatro
onerag:ﬁes. Até a algumas décadas atris esses dados tinham relativamente pouca relevancia.
Hoje com a globalizacfo econdmica, ndo d4 mais para viver sem dominar essas competéncias
basicas. Estudos comprovam que a riqueza de uma nagdo depende de sua produtividade e,
portanto, da capacitagfio de sua méo de obra. Do ponto de vista social, a educagfio também € a

unica saida para reduzir a desigualdade.

Dos alunos da 4* série, 61% ndo conseguem identificar as principais idéias de um texto
simples, e 55% nio dominam as quatro operagdes. E 60% dos alunos da 8 série nio sabem

interpretar wm texto dissertativo, ¢ nem sabem porcentagem. (Revista Nova Escola, ano 2006,
p-41).

A exclusfo estd dentro de um contexto nfio s¢ trata de fato isolado, os mesmos
excluidos da escola, geralmente sfo excluidos de habitacdo, de alimentagdo, de saide e da
sociedade de uma forma em geral; Fazendo uma relagio entre exclusfo e renda familiar,
vemos que familia que recebe até um saldrio minimo tem grau de escolaridade de dois a trés
anos em média; as familias que recebem dois salarios minimos tém média de cinco anos. Isso
demonstra que existe uma relagio direta entre renda familiar e a escolaridade das criangas. A
medida que aumenta a concentragiio de renda, menor € o grau de escolaridade da massa. E nas

escolas dos bairros periféricos com menor renda que percebemos o maior indice de fracasso

escolar,
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“O Brasil precisa investir mais recursos nas escolas ¢ professores; cada
aluno de ensino basico de renda piblica custa ao governo cerca de 12% da
renda per capta nacional. Nos Estados Unidos esses valores saltam para
25%, mats que o dobro, os dados se refletem na realidade que todos
conhecemos; saldrios baixos para os professores, falta de mwaterial didatico e
infra-estrtutura precaria nas escolas. Para mudar essa situagfio é preciso um
aumento substancial de recursos. Hoje, cerca de 4,5% do produto interno
bruto (PIB) vai para a educacfo, mas o ideal seria pelo menos 6%, diz
Mozart Neves Ramos, presidente do Conselho Regional de Educacfo
(CONCED, 2006)”.

Diante de um problema complexo e com varidveis tio multiplas como a exclusio
escolar, ¢ dificil falar numa solugéo definitiva, mas sempre ¢ possivel identificar caminhos,
basta que as pessoas deixem de trabalhar individualmente e procurem se inserir num contexto
socializador e cooperativo em torno de um objetivo comum, tendo como instrumento

essencial & igualdade social e a democratizagdo do ensino neste trabalho.

1.1 Os Fatores da Exclusido Escolar

Sdo tantos os fatores que podem ser apontados como responsdvels pelo fracasso
escolar, mais explicitamente a exclus@o no Brasil, que ¢ muito complexo analisar
detalhadamente cada um deles. No entanto, busca-se estabelecer alguns pontos e opinides de
especialistas que mostram os processos envolvidos na exclusfio escolar ¢ de maneira que ndo

se torne exaustivo e enfadonho.

A afetividade vem como um primeiro ponto a ser considerado quando se quer
compreender o processo de aprendizagem. No dizer de Martinelli (2001), situa¢Ses como o
abandono, a separagdo dos pais, a perda de um dos progenitores, entre outros, sdo condicdes
que interferem no processo de aprendizagem. (p. 99). Com base neste ponto de vista da
autora, nota-se o quanto o aspecto afetivo favoravel na relag@o das pessoas (alunos x alunos;

alunos x pais), pode ser um aliado contra o processo de exclusfo escolar.

Outra questio colocada para explicar o fracasso escolar verificado atualmente € quanto
a insucessos que ja foram vivenciados por parte dos alunos que acabaram abandonando sua

escolarizacio por este ou aquele motivo.

r

Sobre esse ponto, é necessario enfatizar que os insucessos ndo se referem a notas

baixas, pois esse aspecto & muito relativo para ser tomado como ponto que explica esses
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insucessos dos alunos (nota ndo avalia o verdadeiro conhecimento dos alunos). O que se
propde sdo as relagdes dentro do ambiente escolar assim como também, as relagdes que ligam

a escola com a sociedade fora dela

QOutra questio a esse respeito € quanto ac processo adaptativo para que possamos
entender a assimilac@o de contetdos no que se refere ao ponto de vista afetive que no dizer de
Sisto, Boruchovitch e Fini (apud Martineli 2001 p.101), estd & acomodacio que, por sua vez,
também pode ser traduzida por um interesse, mas, relativo aos aspectos novos do objeto a

serem conhecidos.

Os fatores que explicam a exclusfio escolar, além dos j4 citados, vio desde questdes
relacionadas & convivéncia familiar até a relagdo que € estabelecida dentro do proprio
ambiente escolar. [sso mostra gue o estudo das diferengas individuais da um novo impulso aos

estudos sobre inteligéncia e a aspectos da afetividade humana.

A personalidade, segundo alguns especialistas, afeta no desempenho escolar assim
como também os niveis de operatoriedade e ansiedade na tentativa de tracar perfis de alunos
com dificuldades de aprendizagem. Esses sfo fatores que, em parte, podem explicar a

exclusio escolar.

Um outro fator que ainda pode ser citado diz respeito & questfio econdmica que de uma
forma ou oufra acaba influenciando na desisténcia de alguns alunos que se sentem excluidos.
Alguns estudiosos notam que de certa forma as camadas sociais mais elevadas possuem certo

grau de domindncia dentro do contexto escolar que ¢ estabelecido em nossa sociedade.

Um documento apresentado no Texas, Estados unidos, no ano de 1980, procurou citar
alguns pontos e problemas que afetam a aprendizagem, principalmente de criancas. E dentro
desse documehto foram apresentados varios pontos que foram aqui acima citados como
elementos que de certa forma acabam colaborando para o processo de aprendizagem ou
fracasso dos alunos, principalmente os relacionados ao cotidiano dos discentes e sua relacio

com parentes e demais colegas do ambiente em que eles estudam.

Ainda no gue se refere a aprendizagem, problemas tipicos como falhas na escola,

desorientacio e deficiéncias em leitura e linguagem, podem ser apontados. De certa forma
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essas deficiéncias acabam afetando as demais disciplinas (componentes) escolares e contribui
para que os alunos percam o interesse de aprender e acabam abandonando a sala de aula e o

seu processo educativo.

Nio se pode negar também que professores incapacitados podem interferir no
aprendizado dos alunos e véio assim contribuindo para a desisténcia de alguns estudantes. E
necessario que os professores possuam boa qualificacio e dominio naquilo que vdo ensinar,

pois, trata~se de um processo muito complexo.

O ambiente escolar ¢ outro fator que causa desisténcia ou desestimulo no alunado,
caso ndo seja adequado para inferir na assimilagio de contetidos que fazem parte do dia-a-dia
dos discentes. Esses podem se sentir como se estivessem em outro mundo e assim, nio

conseguem aprender o que lhes é ensinado.

Para Sisto ¢ Boruchovitch (2001), embora as dificuldades de aprendizagem possam
ocorrer concomitantemente as deficiéncias de ordem sensorial, atraso mental, bem como
fatores de ordem extrinseca, como condigdes ambientais desfavoraveis ou instrugio
ineficiente ou inadequada, ndo se tem considerado que a dificuldade de aprendizagem e

exclusdo escolar seja o resultado dessas condigfes.

Pelas palavras dos autores, pode-se observar que se trata de um processo que deve ser
analisado como um conjunto de todos esses elementos e ndo vé-los isoladamente, para tentar

explicar o fracasso escolar ou a repeténcia.

Existem muitos estudos que procuram mostrar as vérias capacidades também de
ordem cognitiva. Esses estudos sfo feitos através de atividades de escrita, leitura e soletragéo
e medidas de QI, bem como uma variedade de caracteristicas afetivas ou de personalidade
como temperamento, adaptabilidade, motivagdo, expectativas, estilos de aprendizagem,
curiosidade etc. Como se pode ver, sdo muitos os elementos que influenclam no processo
educacional. Algumas pesquisas indicam que estudantes que recebem atendimento parcial
mostram maior ansiedade; e essa ansiedade ¢ manifestada mais frequentemente em situactes

de medo e alta sensibilidade.
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Voltando aos aspectos afetivos ainda consideramos o seu papel fundamental no
desenvolvimento do mdividuo como um todo. Neo entanto, ndo se sabe exatamente como
todos esses elementos se relacionam, sabe-se da importincia de cada um deles no
desenvolvimento individual. (Sisto, Borochuvitch p.115). Esses autores ainda acrescentam
que a propria situag@io vivenciada em nossas escolas, onde é cada vez mais freqiiente
encontrarmos alunos que em alguns momentos do seu processo de escolarizacfio apresentam

dificuldades. Essas dificuldades podem ter diversas origens.

J4 autores como Rossini e Santos (2001p.214) observam que o que se verifica na
maioria dos trabalhos sobre fracasso escolar direciona para um ou outro aspecto, segundo o
momento histdrico ou o contexto em que o mesmo € analisado. Essas autoras reforcam essa
tese citando como exemplo o ensino nas décadas de 60 e 80 em que, na literatura predominou
trabalhos que analisam o tema baseando-se fundamentalmente na teoria do déficit e da

diferenca cultural.

E necesséario enfatizar que houve contestagdes de valores pelos jovens na tentativa de
isentar o sistemna sociopolitico de possiveis fracassos dentro do sistema educacional em que

esta vigente.

Hoje, sabe-se que esse sistema tem importincia no meio educacional, bem como
outros setores da sociedade. Ainda ha autores que falam das camadas sociais como um item
relacionado ao fracasso escolar come, por exemplo, Ciasca que detectou em 1994 que 40%
das criangas atendidas no Laboratono de Distirbios da Aprendizagem néo possuiam qualquer

problema de ordem orgéinica.

Esse estudo foi realizado no Hospital das Clinicas da Unicamp e, detectou que essas
criangas eram vindas das camadas mais pobres da populagdo que, por fatores diversos,
apresentavam dificuldade escolar. Sobre esse aspecto, pode-se observar o quanto & origem dos
alunos pode e influencia na processo de aprendizagem e consequeniemente iem reflexos no

fracasso escolar como um todo.
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1.2 Praticas Pedagégicas e Formacie Profissional

No que se referem as praticas pedagdgicas, elas podem influenciar no processo de
aprendizagem quando sfo consideradas ultrapassadas e assim, sfo vistas como responsdveis
pela desisténcia de parte do alunado. Nesse aspecto, Rossini e Santos citando Patto (2001
p.216), coloca que as causas do fracasso escolar estariam em instdncias diversas do processo
educativo, envolvendo desde aspectos politicos e a legislagfio educacional até a formagio e

condigdes de trabalho do professor.

Vale salientar que a abordagem centrada na crianca cedeu lugar a causas intra-
escolares, como mostram os autores anteriormente, acima citados sobre esse aspecto quando
discorrem que € fundamentalmente no processo de producio do fracasso escolar dentro da

instituigio.

No que diz respeito as condigdes de trabalho dos professores, principalmente nas
escolas publicas, a precariedade na infra-estrutura ¢ muito grande. Como exemplo, podemos
citar professores que trabalham embaixo de arvores no estado do Maranhiio. E quanto a Sio
Paulo, o estado mais rico do pais, onde apenas 15% das escolas estaduais possuem biblioteca.
Isso para ficar apenas em dois exemplos e mostrar que as mas condigdes de trabalho do

professor nfo atingem apenas a regifio Nordeste.

Quanto a forma¢io dos professores, cabe salientar que esse ¢ outro aspecto a ser
abordado, j4 que muitos educadores trabalham em éareas diferentes da sua drea de formacéo.
Na regido Nordeste, por exemplo, de cada dez (10) professores de Fisica, apenas um (01)
possui formagfo nessa disciplina. E sdo muitos outros profissionais no sistema educacional

que nem se quer possuem formagio na drea de licenciatura.

Patto (apud Rossini e Santos, 1993) constatou em uma escola da rede municipal de
ensino da cidade de Sao Paulo, a necessidade de se revisar as explicagBes do fracasso escolar
baseado nas teorias do déficit e da diferenca cultural, pois, segundo essa autora, o fracasso
escolar seria resultado de um sistema educacional gerador de obstaculos 2 realizagio de seus

objetivos.
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Nessa pesquisa foram vistas opinides de diretores, professores, orientadores
pedagogicos, supervisores pedagégicos, alunos e familiares de alunos; para que todos dessem

sua posigdo a respeito de como se dd o processo de ensino dentro daquela escola.

Alguns fatores para dar mais suporte a essa questio da exclusio nas escolas diz
respeito ao cotidiano dos pais de alunos, em muitos casos, s6 conhecem as capacidades dos
filhos em situagdes ndo escolares. Dai, ndo conhecerem totalmente as potencialidades das
escolas ¢ suas respectivas funcdes.

E comum no sistema educacional brasileiro a falta de interesse de muitos pais em
saber como esta a situagio/desempenho do seu filho na escola, bem como também ndo sabem
a relaclio que se estabelece entre alunos x alunos e alunos x professor. A relacdo existente
com os demais funciondrios das escolas também nfio desperta nenhum interesse para esses

pais.

Existe um desinteresse até mesmo por parte dos responsaveis por alunos das séries
iniciais do ensino fundamental. Nesse aspecto, as criangas podem se sentir dependentes do

educador e dos orientadores educacionais.

Outros questionamentos que podem ser feitos quanto ao fracasso escolar, mais um
deles ¢ o fato de pais de alunos possuirem um conhecimento incompleto das deficiéncias das
escolas. Por isso, alguns pais acabam atribuindo o fracasso dos fithos no desempenho escolar,

exclusivamente, a institui¢io de ensino.

Cabe ressaltar que ndo s6 as institui¢des de ensino sdo responséveis pela educagéio de
um cidadfio, mas sim, todo o conjunfo da sociedade como a familia, a escola, os orgéos
piblicos e outros. Ou seja, trata-se de uma questio mais complexa do que muitas pessoas

pensam, pois, ¢ toda uma esfera social que deve ser envolvida no processo educacional.

Muitos trabalhos tém sido feitos para mostrar como os educadores vém buscando
solugfes que buscam superar os efeitos de praticas pedagégicas que fracassam. Sobre essa
questdio, cabe reaver onde estiio as deficiéneias da prética pedagdgica e procurem as possiveis

solucfes para superar esse tipo de pratica que ¢ constderada “ultrapassada”.
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Com referéncia a esse ponto Gomes (2004 p.09) cita que alguns especialistas buscam
na Psicologia, na Sociologia e na Medicina, justificativas cientificas tanto para o fracasso

quanto para o sucesso escolar de criangas de camadas populares.

Ainda nesse aspecto, alguns educadores acabam usando uma série de mecanismos para
rotular os alunos como “bons™ ou “maus”. Esse mecanismo, apesar de ndo condizer com a
formac#o educacional, tem sido usado e ha quem se apéi nele para colocar a culpa nos alunos

pela ndo aprendizagem.

Nessa perspectiva, Gomes. (2004 p.10) diz que tais educadores colocam a culpa da
deficiéncia de aprendizagem de alunos na leitura e na escrita sem que o processo escolar e
social em que esses alunos estdo, seja levado em conta pelos educadores, sobretudo das

escolas publicas.

Para reforgar essa tese, busca-se na tentativa de explicar o fracasso escolar devem ser
analisados também o0s aspectos sociais, escolares e psicolingiifsticos. Como foi citado
anteriormente em um estudo em uma escola de Sdo Paulo verificou-se que a questdo da

origem social é fator consideravel no processo ensino/aprendizagem.

Ainda torna-se relevante avaliar como sfio ministradas as aulas, isto é, se os alunos sfo
sujeitos ativos durante o hordrio escolar: se participam, se questionam, se perguniam ou
respondem etc., pois esses fatos podem explicar a situagdo de aprendizagem que faz parte

deles.

Sem diivida quanto a essa questdio, a escrita e a leitura podem ser considerados como
os grandes responsaveis para avaliar o desempenho dos alunos. Sabe-se também que nfo se

deve usar esse ¢ritério para classificar este ou aquele aluno como “bom™ ou “mau”.

Esse posicionamento se faz necessério pelo fato de que nfio sé alunos das séries
iniciais bem como muitos alunos da segunda fase do ensino fundamental também apresentam

deficiéncias na leitura e na escrita.

Talvez alguns culpem as séries iniciais pelo fato de que todos os alunos da segunda
fase que ndo sabem ler e escrever bem como por essa deficiéncia, mas, ndo s¢ pode negar
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também como o atual sistema educacional brasileiro dar mais suporte aos discentes do que
aos docentes, no sentido de fazer os educadores muitas vezes terem que aprovar para a série

seguinte alguns alunos ndo capacitados para acompanhar a fase subseqiiente.

E comum que esse fato da “ndo reprovacio™ acabe influenciando alguns alunos gue
acreditam no fato de nfo poderem ser reprovados para demonstrar certo desinteresse em

desenvolver atividades que sfo fundamentais para a sua aprendizagem.

A educagio no Brasil tem dado avangos significativos nas Gltimas décadas, mas, ainda
ha muito a ser feito para que tenhamos uma educagfio de qualidade, principalmente nas

escolas publicas.

Vale ainda salientar que as varias teorias desenvolvidas para tentar explicar o fracasso
escolar sofreram criticas que, no dizer de Clenice Griffo (2004) apresentam defasagem pela

inconsisténeia de seus fundamentos.

Neste ponto de vista da autora, percebe-se que, dentre as teorias, houve uma tentativa
de superagio de uma por outra. Cabe observar quais os pontos que podem ser aproveitados e
colocados dentro de cada realidade para melhor desempenho no processo ensino

aprendizagem.
1.3 Exclusio Escolar: Uma Analise do Desinteresse dos Alunos

Analisar o desinteresse de alguns alunos requer um estudo minucioso de alguns
exemplos envolvendo experiéncias de discentes que tenha vivenciado essa questiio em sua

vida.

Tiago Felipe Souza Rosa morador de Jacarepagud, oeste do Rio de Janeiro serviu de
exemplo em estudo feito sobre exclusfo escolar. Esse garoto que na época da pesquisa
contava com uma idade de 14 anos e, como qualquer outro menino nessa idade deveria estar
na sala de aula. O que foi alegado pelo garoto para ndo estéd estudando foi o desinteresse em
aprender ¢ principalmente porque ele faltava as aulas simplesmente para jogar bola. Em

conseqiiéncia disso, o excesso de falta levou-o a ser reprovado. A partir desse fato, Tiago
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optou por parar de estudar definitivamente e atualmente passa todos os dias apenas jogando

bola em campinho perto de sua casa. (Revista Patio, 2006 p.).

Como conseqiiéncia dessa atitude o garoto no ano seguinte nem se quer conseguiu
matricula em qualquer que fosse a escola. Devemos ter em mente que esse nfo se trata de um
caso tsolado, pois como ele existe muitos espalhados por esse pais. Vale, portanto, salientar
que assim como Tiago, existem muitos outros meninos e meninas na mesma idade que ele e
também nfo estdo freqiientando a sala de aula por motivos diversos. Ressalte-se ainda que

esses jovens nfo estudam e ndo trabatham.

De acordo com um estudo realizado e intitulado Juventude Brasileira ¢ Democracia
com participagdo nas esferas de politicas puiblicas, realizado pelo Instituto Brasileiro de
analises Sociais ¢ Econdmicos (Ibase), 27% dos jovens brasileiros de 15 a 24 anos nas regides
metropolitanas do Brasil, ndo estudam e nem trabalham. Esse estudo foi publicado na mesma

edi¢lio da revista acima citada.

Esse estudo realizou-se entre os anos de 2004 e 2005 ¢ seu objetivo era também ver a
participacdo politica dos jovens na sociedade. Porém, quando o recorte ¢ abrangendo

educagdo, trabalho, cultura e lazer, esse dado se destaca.

Muitos jovens usam vdrios critérios para justificar a auséncia na escola e por nio
estarem trabalhando. O que se destaca na opinifo desses jovens ¢ o fato da condigdo

socioecondmica.

Ha3 outros estudos que mostram a existéncia de grupos formados por jovens das classes
mais baixas (D e E) que terminaram o ensino médio, mas que nio pensam em cursar uma
faculdade. Os mesmos dizem que estdo tentando ingressar no mercado de trabalho, mas ainda

nfio haviam conseguido emprego.

Ja em outros estudos foram analisados jovens entre 15 e 19 anos ¢, em alguns deles
notou-se que esses jovens ndo concluiram o ensino basico e também nfo conseguem ingressar

no mercado profissional.
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Alguns especialistas como o socidlogo Clemente Ganz Lacio, diretor técnico do
Departamento Intersindical de Estatistica ¢ Estudos Socioecondmicos (Dieese,2005), o
desemprego ndo deveria ser motivo de preocupacgdo ja que, na opinido dele, os jovens nfo
deveriam trabalhar antes dos 19 ¢ 20 anos de idade. “Os pais desses jovens é que deveriam
trabalhar (caso houvesse emprego para todos) para garantir o sustento da familia e a formacfo

educacional e profissional de seus filhos, até a faculdade, se for o caso”.

Nesse aspecto, nota-se que existe uma barreira para os jovens, pois, no ha emprego
para seus pais e, assim, ndo tem como eles darem o sustento da familia e a formacio

educacional e profissional dos seus filhos que seria o mais coerente.

Ha alunos que costumam se “destacar” na turma, mas, antes de concluirem os estudos
acabam evadindo da escola. Isso aconteceu com um jovem de 18 anos de Porto Alegre,
Andrei B. Marcowich, que parou os estudos no Gltimo ano do ensino médio. Esse jovem
porto-alegrense atribui o seu desinteresse ao fato de que a escola “néo desperta o interesse do
estudante”. Segundo o préprio Andrei, as aulas deveriam ser menos tedricas e mais praticas

principalmente 1io ensino médio.(Revista Patio 2006, p25

De acordo com a pesquisadora Eliane Ribeiro, do Ibase (2005) sdo vérias as razdes
que fazem com que meninos ¢ meninas abandonem as escolas. Para ela, no caso dos meninos
pobres, hd uma pressdo muito grande para que comecem a trabalhar, para que se afirmem

como homens e para que contribuam na mamutencio.

Constatou-s¢ ainda no estudo de Eliane, que os pais de jovens pobres ém uma
preocupacgdo muito grande com o estudo dos filhos, mas s até eles completarem 15 anos de
idade. Depois dessa idade, estar s6 na escola parece pouco. J& no que se refere as classes
média e alta observa-se o contrario, pois, o estudo ¢ valorizado até os jovens terminarem um

curso universiario.

Deve-se notar que a escola tem recebido uma “faléncia” do conceito de que o estudo
colabora para a ascensfio social. Na opinido de Irene Rizzini, da PUC-RJ,(2006) “a escola nfo-
¢é mais vista como um caminho para melhorar de vida™. Isso no que se refere a escola publica,

principalmente.
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A partir da colocagfio de Irene, pode-se observar que pode haver vergonha por parte de

alguns alunos que dizem que o uniforme escolar da rede municipal de ensino parece com o

uniforme de gari. A partir das observagdes da autora que foram colocadas acima podemos
verificar, nos grificos abaixo as taxas de evasdo escolar no ensino fundamental por série entre

os anos de 1981 e 1995, assim como também as taxas nesse mesmo nivel de ensino entre as

regides brasileiras. A média de exclusio escolar na regido Nordeste estd acima da média
nacional chegando a 75% e 80% na 5" ¢ 8 séries do fundamental respectivamente. No tocante

a 5 série, Isso ¢ reflexo das dificuldades de integragdo dos alunos a novas exigéncias da série

como por exemplo: ter varios professores, estudar uma lingua estrangeira. Ja na 8* série,
ultimo ano do fundamental os alunos ficam retidos por ndo estarem preparados para ingressar

no ensino médio.
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Nio se torna conveniente negar que muitas escolas de hoje que apresentam exclusfo
escolar, nfo se adaptam a realidade do mundo atual. Para Irene Ribeiro, “a escola ndo esta
preparada para a juventude, pois o acesso foi ampliado e diversificado”. Os “jovens atuais tém
mais nogdes dos seus direitos e nfo véem mais o professor como autoridade méxima do

saber”.
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CAPITULO NI
A AVALIACAO E A EXCLUSAO ESCOLAR

Ao analisarmos o processo de exclusio escolar ndo se deve isola-lo da avaliacio que o
sistema educacional em nosso pais faz tanta questio que tenha. Avaliar, no entanto, talvez
seja a etapa mais complexa dentro da educacdo, pois, requer inovacdo, percepgio, criatividade

e por que nfo, paciéncia.

Existem as avalia¢es que so feitas com os alunos no decorrer do ano para atribuir-
Ihes uma nota referente a determinado assunto que foi dado pelo professor, mas, a avaliagdo

que € considerada a mais extensa e dificil é a do final de cada ano letivo.

Essa avaliag#o final tem por objetivo nfo s6 ver o aluno no momento fina! do ano, mas
tambeém, observar como foi o seu desempenho durante todo o ano, além de ter o cuidado de

verificar solidamente se o aluno tem capacidade de acompanhar a série seguinte.

Nos processos de avaliagdo, a exclusio escolar se dar pelo que o professor sentencia
a0 aluno no final do ano. Nessa perspectiva, alguns garantem éxito enquanto que para outros
fica o fracasso. Esse fracasso muitas vezes ¢ atribuido ao aluno devido a alguns fatores como
o convivio escolar, inaptiddo, desinteresse pelos contetidos e até mesmo a chamada

deficiéneia de aprendizagem.

-Como reflexo do processo de avaliacio colocado nas escolas de todo o pais, esta o
abandono precoce da escola que reafirma a descrenca dos alunos e da familia, em acreditar
que a educacio os conduza a um patamar socioecondmico e, consequentemente, a um status

soctal elevado.

A partir do exposto conclui-se que a educagfo nfo consegue alavancar os alunos das
classes sociais mais baixas na perspectiva de um futuro melhor, bem como na formacio de

cidaddos com voz ativa e consciente para buscar seus direitos.

Retomando a discussfio a respeito da avaliacio vale ressaltar que ela vem sendo
discutida e reformulada no sentido de que a educagio recupere seu cariter ético € compacto

com a formacfio de pessoas criticas e uma sociedade muito mais justa e igualitaria.
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As modalidades de avaliagio presentes nas escolas sfo de ordem classificatéria e
certificativa que somente perdem forca quando as praticas pedagdgicas se transformam para
encaminhar o aluno as novas competéneias exigidas pela complexidade da sociedade

contemporinea.

Nesse caso, observa-se que as préaticas de ensino bem como as de avaliagdo ndo podem
ser separadas, mas sim, formam uma unidade que vem a formar os alunos enquanto pessoas

humanas.

Como as préaticas e a avaliagdo caminham juntas, a reprovacio e a exclusio também
estdo juntas no mesmo contexto educacional. Dai nota-se que a exclusdo como mencionado

anteriormente, reflete mais nas camadas baixas da populagéo.

A exclusio escolar ja foi associada, no passado, a populacio que aparecia sob maneira
direta de nfo ter possibilidade de acesso aos setores mais decisivos do ensino. Sendo assin a
educacdo brasileira, na sua caminhada, vem deixando um legado negativo representado pelo
enorme contingente de alunos excluidos, distribuidos pelo territorio nacional. Pois a génese

do processo de ensino no Brasil, a camada menos favorecida da populagfio € a mais afetada.

A exclusfo escolar também ¢ reflexo da avaliagdo quando analisa-se esta no sentido de
que ela surgiu para separar os alunos por niveis intelectuais e, nesse sentido, € ela quem vai

dizer quem estd apto ou nfo para seguir a série seguinte.

Nesta reflexfio pode-se observar que a avaliagfio pode ser vista como um processo que
privilegia os alunos que se enquadram no conjunto dos que sdo considerados “cultos” da
sociedade. Trata-se de uma questfio muito complexa, pois, deve-se levar em conta o tipo de
avaliagdo, o professor que vai avaliar, as condi¢Ses econdmico-social do aluno e seu estigio

emocional. Portanto, sdo muitas as questdes envolvidas no processo de avaliagio.

Deve-se ter muito cuidado com o fator da avaliacdo. Muitos especialistas no assunto
afirmam que é um processo muito complexo e requer um planejamento antecipado para que
se saiba qual tipo usar, com qual série usar e o nivel de conhecimento dos alunos que vdo

passar por esse processo avaliativo.
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J4 se sabe que a exclusio social de certa maneira € transmitida como sindnimo que
recal com peso para influenciar na exclusdo escolar. Nesse aspecto o papel da escola passa a
ser, também, o de combater essa realidade. E para que a escola possa enfrentar o problema da
exclusdio, juntamente com outras esferas sociais, torna-se imprescindivel romper com
paradigmas conservadores presentes na educagfo e avancgar no processo de formacdo de

professores.

Nesse sentido a questdio da exclusfo escolar ¢ um processo histdrico que perdura até
nossos dias, mas, para combater esse processo sdo necessarias agdes em conjunto de todas as

esferas sociais.

A partir desses pontos sobre avaliaco e exclusiio escolar, € necessario pensar sobre o
sistema educacional, como se dd o ensino em nossa realidade local e profissional, para
chegarmos as possiveis solugdes. Portanto, avaliar € uma questio muito intensa e dificil para
qualquer profissional, mas deve-se buscar a melhor forma de nfo prejudicar quem estd sendo

avaliado.

Partindo da premissa de ac estudar a exclusfo escolar faz-se necessdrioc uma
abordagem acerca da inclusio, colocamos alguns pontos aqui a respeito desta. Nos {ltimos
anos um dos grandes desafios da educagio tem se constituido na garantia de escolas de boa

gualidade para grande parte do alunado em nosso pais.

Para tanto se faz necessario mobilizar de forma sistemadtica ¢ continua, todos os
envolvidos nas metas de inclusdo - os professores, familias, funcionarios das escolas, os
conselhos de educagdo, as comunidades, as agBes complementares das ONGS, o poder
pﬁblico entre outros para buscar alternativas de combate 4 exclusfio escolar bem como as

causas contraproducentes & aprendizagem escolar.

A escola nfo detém o monopdlio do saber, e nfo terd condi¢des de solucionar de
forma isolada um problema tdo complexo de natureza coletiva, comum 4 todos os membros
da sociedade; diante desta situacfio a sua funcdo social é colocada em xeque, especialmente
quando se espera que promova a inclusdo dos que historicamente so excluidos de um padrio

de vida disseminado pelas ideologias do contexto no qual esta inserido.
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O abandono precoce da escola sé vem a reafirmar a descrenga dos alunos ¢ da familia,
em acreditar que a educacio os conduza a um padro socioecondmico e, como conseqiiéneia a
um status social elevado. Pode se dizer que a educacdo atualmente, , convive com duas
realidades opostas: o rapido desenvolvimento tecnoldgico e a crescente exclusfo econdémica e
digital. A partir do exposto conclui-se que lidar com essas situagdes tdo extremas € um novo
desafio que a escola precisa assumir. Ou seja, formar um aluno capaz de se apropriar do -
conhecimento cientifico e fecnoldgico e assim, enfrentar desafios que fazem parte da

convivéncia social como a fome, por exemplo.

Ainda no tocante ao processo de inclusde social, considera-se que a inclusio do aluno
s pode ser trilhada se o corpo docente for competente para desenvolver situagdes fecundas de
aprendizagem, atitudes de respeito e favorecer a convivéncia mutua de todos os alunos da sala
de aula ¢ somada a isto os sistemas de ensino inclusive a escola passar por uma

transformaco afim de atender as novas exigéncias da demanda.

No relatdrio Juventude Brasileira e Democracia: Participagdo, Esferas e Politicas
Piblicas realizado pelo Tbase nos anos de 2004 e 2005, como citado em outro momento,
aponta 4 questdo dos jovens nas regides metropolitanas brasileiras. Os resultados e reflexdes
contidas neste relatério parecem apontar novos elementos e significados para a discussio
sobre a juventude brasileira, ampliar conhecimentos sobre ela e sinalizar novas estratégias ¢

agbes que favoregam um mundo melhor para os jovens brasileiros.

Em uma pesquisa sobre educagdo com esses jovens de 15 a 24 anos, observou-se o
seguinte: 47% estudavam; 53% ndo estudavam; 24,3% nfio possuiam o ensino fundamental
completo, 33,2% concluiram o ensino médio; 86,2% estavam estudando ou haviam estudado
em escolas publicas; 27% nfo estudavam ¢ nem trabathavam e 66,5% deles afirmaram ter

participado de algum curso extra-escolar.

Esses itens so reafirmam a real situacio da escola no Brasil. Prover uma escolarizagio
de qualidade para todos que estio na idade de estudar é um dever de todos que fazem parte
das instincias da sociedade em todos os seus niveis juntamente com um sistema educacional

que dé esse suporte.
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2.1 A Repeténcia Escolar

Nio se deve esquecer de um aspecto muito importante que contribui para o fracasso
escolar que ¢ a repeténeia que acaba sendo motivo até mesmo de piada por colegas de sala; e,
como conseqiiéncia da repeténcia tem-se um atraso na “relagfo” idade do aluno versus série

que estd matriculado.

Quanto & analise do fracasso escolar por regides brasileiras, observa-se que a regido
Nordeste apresenta os matores indices de evasio escolar seguida do Norte do pais. No outro
extremo encontram-se o Sudeste e o Sul. Este com os menores indices de evasdo. Como ja foi
mencionado anteriormente, no quesito evasio por série a 5% a 8? séries se sobressaem como
as de maior evasdo. Os alunos que concluem a 4* série apresentam certa dificuldade na série
seguinte, pela questio da integracfo até mesmo com o corpo docente ja que, geralmente, eles

estudam as séries iniciais com um Unico educador fato que muda a partir da 5* série.

A reprovacio escolar ndo pode ser separada da capacidade geral de aprender que a
crianga demonstra no perfodo de aulas. Neste aspecto, a reprovacgio ndo pode ser vista como
um fator isolado. Alguns alunos se forem reprovados no quarto ano (antiga terceira série), e se
o professor verificar o historico dessa crianga certamente o professor vai perceber que essa

crian¢a teve dificuldades na alfabetizagéo.

Deve-se ter o cuidado para que as exigéncias com as criangas nfo sejam exageradas a
ponto de esses alunos chegarem a um ponto em que continuar estudando torna-se cada vez

mais penoso.

QOutra questdo diz respeito a reprovacio no 6° ano, pois nesta fase os alunos estiio em
uma época de transi¢io de idades. Trata-se da fase em que os discentes estfio comegando a
namorar, praticar esportes, sair. Ou seja, isso pode desorganizar a cabeca da crianga e assim

contribuir para que ela va mal na escola.

Devemos ter em mente que a repeténcia, em muitos casos, parece que € mais séria
entre os pais do que entre as proprias criangas. A primeira reagdo dos pais € tirar esses alunos
da escola. No entanto, se for bem conduzida essa crianca pode aceitar a repeténcia com mais

naturalidade.
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E necessario que tenhamos em mente que algumas criangas depois da reprovagio e
consegiiente repeténcia, ela precisa de um acompanhamento psicopedagdgico €, mesmo
assim, pode ainda chegar até o final do ano sem, no entanto, ter bastante maturidade em

relagdo as outras.

Sabe-se que existem criancas que apresentam um ritmo mais lento de aprendizado.
Dai, elas precisam de escolas especiais e, para isso, é necessario que essas escolas possuam
estruturas que relevam esse ritmo mais lento de aprendizagem. Porém, sfio muito poucas as
escolas que apresentam essas estruturas e € fundamental para qualquer educador nio
confundir capacidade lenta de aprendizagem com deficiéncia mental. Trata-se de dois casos e

dois processos totalmente diferentes.

A educagdo ¢ uma area decisiva no desenvolvimento dos filhos, mas, raramente os
pais tém consciéncia disso. Esse fato ¢ mais relevante quando se trata de alunos da pré-escola
e do ensino fundamental, a educagfo fica restrita basicamente sob responsabilidade da mie do
alano. Se surge um problema ¢ para a mée que a escola telefona. Um fato que reforga essa
tese € quanto 4 reunido de pais, pois a propor¢do de mées presentes € muilo maior do que o

numero de pais.

Quanto 3 repeténcia por classes sociais, mais uma vez as classes menos favorecidas
socioeconomicamente, as classes D ¢ E e parte da classe C sfo as camadas sociais que
encabegam o quadro de repeténcia e exclus@o escolar. Como em artigo publicado na revista
Pitio agosto/outubro de 2006, varios jovens dessas classes estudam um pouco, abandonam a
escola e depois retornam. Vale salientar que isso acontece diversas vezes, até que eles
desistem de vez, porque péssa a existir uma distincia muito grande entre a série que deveriam

estar ¢ as que de fato estfio cursando.

Na opinido de Gilson Scwatz, uma opgfo para aqueles que acabam tendo de abandonar
a escola que nfo conseguem concilia-la com o trabalho seriam bolsas de estudo, como as do
Prouni. Cita o autor: “tem muita gente talentoso em pélos de miséria que, mesmo estudando,
ndo chega la simplesmente por falta de politicas piblicas nesse sentido”. (Revista Pétio

Outubro de 2006).
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2.2 A Reprovacio escolar ¢ a Exclusio

Ha uma concepgfio 4 respeito dos males que a reprovagieo pode trazer ao aluno, existe
uma confradi¢io entre a educagio como construgio humana e a reprovacdo come método, ou

como recurso pedagogico.

A reprovaco ¢ vista como uma opcfo conservadora e autoritdria, que seve de punigio
a os alunos pela ma educagio de que sfo vitimas. E desonesto diplomar quem ndo recebeu
uma formagfio essencial, o que prejudica o jovem e engana a sociedade, que paga por servigo
ndo realizado. E perverso punir com repeténcia alunos mal preparados para prescrever no ano
seguinte 0 mesmo tratamento ineficaz do ano anterior. Um projeto educativo adequado ao
meio social em que a escola atua e a sua condigdo de trabalho podera diminuir
significativamente o indice de reprovagfio, considerando que a avaliagdo ¢ a chave do
aprendizado bem como que ela € essencial ndo para “definir quem passa”, mas para adequar o
ensino, sabendo que todos podem aprender mesmo as criangas com condicdes sociais dificeis
ou com limitagles pessoais severas. Criangas que ndo respondem a um processo educativo

devem receber outro, nunca a repeticio do mesmo (Revista Nova Escola, 2007).

Se as avaliagdes apontam que desempenhos insuficientes nfo sdo excecfio, esse
diagnostico reprova a escola e ndo os alunos. H4 escolas reprovando em massa por
displicéncia ou “por Decreto”, o regime de promogio deve ser discutido pela comunidade
escolar, quando for colocado no Projeto Politico Pedagdgico da escola e frequentemente nas
reunides do cotidiano escolar, tendo em vista corrigir as falhas e apontar propostas mais
adequadas as circunstdncias. Se faz necessirio um acompanhamento constante da
aprendizagem, garantindo freqiientes adequagbes do ensino para que a promogio sempre
corresponda a o aprendizado; evitando assim, o uso coercitivo da reprovagio pelo emprego de
reforgos positivos e por atengdo especial a os mal avaliados.Esconder as deficiéncias do

ensino, implica defender a exclusdo por repeténcia.

A reprovacio escolar tende a estar ligada a capacidade geral de aprender que a crianga
demonstrar ter durante todo o periodo, ha uma soma de dificuldades que foram se acumulando
impediram que a crianga cumprisse com as exigéncias minimas requeridas para ingressar na
série seguinte. A reprovagio geralmente ndo acontece por fato isolado, quando uma crianca
fica reprovada na 3* série por exemplo, examinando o seu histérico constata-se que ela
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apreseniou dificuldades desde o processo de alfabetizacdo e que estas foram aumentando
gradativamente e chegou a um ponto em que era penoso para o aluno prosseguir, pois ndo
tinha condi¢des de continuar e a crianca comeca se mostrar desinteressada pelas aulas, nio se
sente bem no meio de colegas mais jovens, comeca a se comparar com as demais e sua auto-
estima vai sendo afetado, cla se sente inferior &s oufras criangas, menos capaz, menos

inteligenie e isto resulta no abandono escolar.
2.3. A Resisténcia 4 Aprovacio

Estudos de dados coletados a respeito da reprovagio escolar mostram que ha diversos
fatores internos e externos ao ambiente escolar, que alimentam a resisténcia 4 aprovagio
escolar. Numa classificag8o preliminar que busque dar conta de forma mais ou menos
abrangente da multiplicidade de fatores que influenciam a postura contréria & aprovagio
automdtica na escola, pode-se falar em quatro ordens de determinantes: Socioculturais,

Psicobiograficos, institucionais e Didaticos-Pedagédgicos..

Os determinantes socioculturais dizem respeito a os valores, crencas e costumes que
impregnam as acBes, habitos e concepgdes das pessoas envolvidas no processo de ensino. O
condicionante sociocultural tem haver com todo tipo de influéncia no modo de agir e
comporta-se do individuo resultante de sua interagdo cultural com a sociedade em que vive.
Isto supde que, na producdo social de sua existéneia, cada individuo constréi sua
personalidade, assimilando os significados culturais disponiveis no meio social em que se

desenvolve.

No ensino brasileiro, a manifestagdo desse componente cultural de competitividade
mostfa—se com toda sua forca na valorizagio do “credencialismo™ acima dos préprios
objetivos educativos da escola. E muito marcante, na populagio de modo geral, a importancia
conferida 4s notas escolares, aos diplomas e as promogdes de séric ou de grau. Do dialdgo-
padriio de pai ou mie com seus filhos estudantes a respeito de seu desempenho escolar, pode-
se facilmente depreender que as criangas ¢ jovens vdo 4 escola ndo para aprender, mas para
passar de ano, ja que a preocupacio do adulto € quase sempre com a nota € com a promogéo e
nfo com o aprendizado ¢ com a formagfo da personalidade por meio da educagio. A negagéo
da subjetividade, a competitividade, o horror ao fracasso € o desenvolvimento do auto-

conceito negativo assimilados durante a socializagdo primaria, relacionam-se, de uma forma
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ou de outra, com a resisténcia 4 promog¢do de estudantes, mas também se conjugam para
constituir um componente cultural-sintese que ¢ a propria reprovagio escolar, que acaba
firmando-s¢ como um valor legitimo no imagindrio social, considerada como parte

constitutiva e inseparavel do processo educativo.

Os determinantes psicobiogrificos e a personalidade do educador consideram-se a
personalidade mesma do individuo sobre a qual agiram, os significados socio-culturais e
demais fatos da historia de vida da pessoa. E no contexto de cada singular biografia pessoal ¢
tendo como {undamento as caracleristicas e potencialidades biolgicas e psiquicas de cada
um, que agem sempre em inter-relagio com os demais condicionantes da propria vida privada

no mdividuo.

Quando se atenta para o carifer reiteradamente autoritirio e punitivo da escola
freqiientada pelos atuais professores, ndo ¢ dificil imaginar as marcas impressas em suas
personalidades que tiveram influéncia em suas atuais condutas docentes. Um dos mais
importantes aspectos a serem considerados consiste precisamente na reprovacdo como recurso
didatico que, por seu uso constante no decorrer dos tempos, acaba legitimando-se como
pratica diddtica inquestionavel. Os proprios professores, quando levados a refletir sobre sua
pratica, reportam-se a esse tipo de conduta. Mariana, professora da primeira série da Escola

Souza Porto - SP, justifica o apego & reteng#o, resistindo 4 aprovagio:

Eu acho gue (...) € devido 4 formacio mesmo, porque, como o professor passou por
esse processo, também as vezes o deixa incomodado: “Por que que eu, que como aluno, fago
tanto, tanto, tanto, e agora eu como educador tenho que aprovar o aluno que nfo se dedica

tanto?”,

A formagio académica deficiente que obteve enquanto se preparava para ser um
profissional da educac8o fica impregnada na sua personalidade e vai sendo reproduzida na sua
pratica pedagoégica, como componente “normal” inerente 4 organizagio do ensino, ndo se
considera a dindmica atual do cotidiano escola e social. Nota-se, entre educadores escolares
de um modo geral, a falta de uma consciéneia de gue o fracasso escolar nfio se deve a este on
aquele agente isolado, mas a um vasto conjunto de determinagdes tanto internas quanto
externas 4 escola, dependentes de politicas sociais mais amplas. Falta a os educadores

escolares a concepgiio progressista de educagdio como atualizagdo histérico-cultural de
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cidadiios que suponha uma didética em que o educador seja o real autor e construtor do seu
aprendizado, com o qual seria incompativel qualquer atitude punitiva ou redutora de sua

condicéio de sujeito histérico.

Os Determinantes Institucionais do Apego & Reprovacgdo, refere-se 4s condigdes
materiais ¢ estruturais da escola que condicionam a forma e as possibilidades de exercicio da
aclo educativa que ai se realiza. Isto significa que a maior ou menor propensio para a
resisténcia a aprovagio é sensivel 4 forma mais ou menos adequada das condigdes de trabalho
na escola ¢ a0 modo como esta se encontra organizada. Os fafores institucionats atuam na
indugfio dos educadores a resistirem & promogdo de alunos: a pressdo das condi¢des materiais
escolares adversas 4 realiza¢fio um ensino de qualidade; a prevaléncia da reprovaciio como
estruturante do ensino; e a auséncia de medidas do sistema de ensino tendentes a facilitar a
aceitagfio da aprovagio. Essa s diversidades levam ao fracasso e ndo reconhecimento delas
pelo Estado que para encobri-las, costuma pbr nos educadores a culpa pelo insucesso do
ensino. Somente uma abordagem global da vida escolar podera dar conta dos determinantes

do fracasso escolar e propor alternativas para sua superaco.

As implicac¢fes didatico-pedagdgicas do apego 4 reprovagio de estudantes no ensmo
fundamental estio associados essencialmente 4 forma que assume a atividade educativa na
escola e, mais especificamente, 4 opgio de incluir ou nfo a reprovagio na estratégia de
ensino. Examinar os aspectos didatico-pedagdgicos de pego 4 reprovagéo envolve, portanto a

consideragio de todos os demais condicionantes da agfio educativa escolar.
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CAPITULO H1

ANALISE DE DADOS

A referida pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Meédio Prof®. Josefa Justino Gomes na cidade de Serra Grande, localizada na Avenida Prefeito
Ivo Pinto Ramalho S/N B - Bela Vista, Cep: 58955-000. O Universo da pesquisa concentrou-
se nos alunos, contemplando a 4* série do ensino fundamental I, como também incluiu os
professores e diretores. Os instrumentos de coleta de dados foram: observaco, revista, textos,
questiondrios, entrevistas, documentarios, consultas a internet, LDB 9394/96, PCNs, e outras

fontes secundarias.
3.1 Estude de Caso: A exclusio escolar em Serra Grande.

A exclusio escolar ja foi muito debatida nesta pesquisa. Por 1sso, optou-se para esta
ultima parte fazer um estudo de caso para avaliar como estd o processo de exclusio escolar na
E.E.E.F.M. Prof. Josefa Justino Gomes, localizada na Avenida Ivo Pinto Ramalho S/N, na
cidade de Serra Grande-PB.

Os fatores de exclusdo escolar sio muitos e diversos como j4 foi muito explicitado em
outros momentos da pesquisa. A cidade de Serra Grande, assim como a realidade de todo o
conjunto do Brasil, apresenta os mesmos pontos de referéncia para explicar a questio da
exclusio escolar. Sfo véarios e diversos os quais, ruitas vezes, durante a pesquisa foram
colocados na visdo de muitos tedricos € pensadores da drea de educacdo. Dai ser dispensavel

ndo mais fazer mensio a tais fatores.

Verificou-se nos altimos cinco (05) anos que a média anual de exclusfo escolar € de
aproximadamente 19 % .Na escola em questio; Quanto as séries que mais apresentam
exclusdo escolar estdo os alunos do ensino fundamental I e I1. Essa colocagfio é proporcional
ja que, no ano de 2003 as séries de 1* a 4* ndo funcionaram. No ensino médio obviamente a

exclusio foi bem menor do que nas demais turmas.
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3.1.1 Quadro de abandono escolar da E.E.E.E.M. Prof*, Josefa Justino Gomes

37

ANO 2002

Séries/Mat. Inicial/total | Total de abandene Percentual/abandone
1" a4 séric 59 22 37.2%
5*a R séric 196 21 10,71%
Ens. Médio 149 44 29,53%
Total geral 404 R7 21,53

ANO 2003
Séries/Mat. Inicial/total Total de abandono Percentual/abandono
1* a 4* série ndo funcionou
5* a 8% série 184 12 6,52%
Ensino médio 153 42 27.45%
Total geral 337 54 16,02%
ANO 2004
Séries/Mat. inicial/total Total de abandono Percentual/abandono
1# a 4° série 109 21 19,26%
5% a 8° série 166 24 14,45%
Ens. Médio 170 53 31,17
Total geral 445 98 22,02
ANO 2005
Séries/Mat. inicial/total Total de abandono Percentual/abandono

1* a 4" série 142 24 16,90%
5% a 8" série 146 16 10,96%
Ens. Médio 174 45 25,86%
Total geral 462 85 18,40%

ANO 2006



3R

Séries/Mat.inicial/total Total de abandono Percentual/abandono
1% a 4* séric 93 10 10,75%
5% a 8 série 124 22 17,74%
Ens. Médio 221 37 16,74%
-Total geral 438 69 15,75

Esses dados revelam que a exclusfio na escola supracitada, apresenta uns indices
considerados elevados para uma cidade que nfo apresenta uma populacio grande (3.018)
habitantes e, por isso, considera-se uma proposta de melhoria dentro dessa institui¢io. No
entanto, cabem também, aos alunos, os pais, o poder publico e toda a comunidade fazer sua

parte, ndo esperando que a questio seja responsabilidade apenas da escola.

3.2 Caracterizacio da Escola

A E.E.E.F.M. Professora Josefa Justino Gomes, situada na cidade de Serra Grande-PB,
funciona em trés turnos: manhi, tarde e noite; oferecendo trés modalidades de ensino:
Fundamental [ ¢ Il e o Ensino Médio; dispde de uma clientela de 300 alunos na faixa etaria de
06 a 25 anos. O corpo docente é composto de 16 professores, do qual 50% com licenciatura
em pedagogia e o restante com habilitagio em éarea especifica, o nacleo de gestio é
constituido por uma secretdria e uma auxiliar de secretaria. Os servigos oferecidos pela escola
sdo: Sala de video, biblioteca (espago fisico inadequado), almoxarifado e laboratorio de
informatica. Dispde ainda de um Conselho Escolar e de Representantes de Classe que
trabalham em conjunto com a Direcfio da Escola. O prédio onde funciona a referida escola se
encontra em bom estado de conservacio, t;em 05 salas de aula, 01 sala de leitura, 02 sanitarios
para alunos e 01 para professores. 01 secretaria, 01 cozinha e 01 deposito para armazenar a
merenda. O grupo de apoio ¢ constituido de 02 merendeiras, 03 auxiliares de servigo e 02

porteiros.

3.3 Analise dos Questiondrios de Alunos

Os questionarios foram elaborados com objetivo de analisar a visdo que os alunos t€m
a respeito da exclusdo escolar; Por se tratar de alunos da 4* Séries do ensino fundamental, as

questdes estavam de acordo com o grau de conhecimento da realidade das criangas.
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O roteiro de entrevista composto de 9(nove) questdes foi aplicado numa turma de 4°
série formada de 18 alunos, sendo metade do sexo masculino e metade do sexo feminino na
faixa etéria entre 09 4 12 anos. A primeira pergunta feita foi se o aluno j4 repetiu o ano, com
‘base na resposta constata-se que quase metade da turma ja repetiu de ano. Para Ilze (
coordenadora pedagégica nfio interessa sO dados estatisticos (...) Eu trabalho com dados
concretos. Entdio nfio me interessa que eles mandam uma planitha pra escola dizendo assim:
“olha, tua escola reteve tanto” Bom sim. Agora sim, isso aqui € um dado frio. Cadé a
avaliagio qualitativa disso? Aprovar alunos apenas para estatistica nfo ¢é legal, o que de fato
importa é o que o aluno aprende. Aprovar alunos para atender wma orientacio dos sistemas de
ensino sem que o aluno tenha adquirido os conhecimentos da série em questdio, ndo implica
num bom trabalho coisa que j& estd acontecendo. Infelizmente o problema da repet€ncia
escolar parece que ¢ muito mais séria para os pais do que para as criangas em si; a primeira
reagdo dos pais € tirar o filho da escola. No entanto bem conduzida, a crianga encara com

naturalidade o fato de repetir o ano.

A segunda pergunta e sobre o que o aluno mais gosta na escola, muitos responderam
que. gostam de estudar e outros da merenda; Por se tratar de alunos carentes, a merenda
escolar ¢ um diferencial que contribui para a freqliéncia dos alunos. Considerando as demais
perguntas e respostas a cerca da exclusfio, observa-se que as criancas vé a escola como um
lugar de muita importincia para suas vidas e, a educagfo como mecanismo indispensavel na

formacio pessoal e profissional do individuo.

Segundo o roteiro de entrevista a os discentes, observa-se o desejo de methorar o
desempenho das aulas, diversificando as atividades, introduzindo iniciativas inovadoras tais
como esporte, cultura, aulas dialogadas tendo em vista melhorar o comportamento e a
disciplina dos discentes. A familia apresenta wma participagfo ainda limitada na vida escolar
de seus filhos, uma vez que, apenas conversa de forma sutil sobre a educacgfio, como por

exemplo: cobrar que fagam as tarefas.

A forma de avaliagdo mais utilizada na verificacdo da aprendizagem € a prova
tradicional; ja que os contetidos continuam sendo passados no estilo da educagfio “bancéria”.
Segundo Paulo Freire (1975), o aluno € tratado como uma conta corrente onde se “depositam™

conhecimentos a 0 modo de um banco comercial onde o educando aceita tudo passivamente,
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sem autoria, sem criticidade e, para ser bem sucedido, basta que devolva tudo gue Ihe foi

depositado através de exames e provas.

Podemos concluir que a exclusdo escolar ¢ uma questdo complexa que como ja foi dito
anteriormente se venfica em fungfo de diversos fatores e requer atengdo de todos os que
fazem parte da educagio, numa perspectiva de mudangas em que o processo de inclusfo
social seja uma prafica efetiva. Para tanto € importante diagnosticar, detectar os problemas e

buscar as possiveis solugdes, com intuito de proporcionar o retorno efetivo do aluno 4 escola.

3.4 Analise dos Questionarios de Diretores ¢ Professores

O questiondrio aplicado a os professores ¢ diretores ¢ composto de 6{seis) questdes
pelas quais se tenta obter informagdes desejadas a cerca da excluso escolar, através das
respostas as perguntas foi possivel identificar ¢ idéia que os professores do ensino

fundamental tém a respeito do assunto em questo.

Foram entrevistados dois diretores e trés professores do ensino fundamental; a primeira
pergunta € o que eles entendem por excluséo escolar, as respostas apresentam basicamente os
mesmos significados, percebe-se que todos tém um bom nivel de entendimento a cerca do
assunto, quando afirma que a exclusfo ¢ um problema complexo que requer a atengio e
participagdo de todos no sentido de amenizar o problema na escola. Diante da questio ¢
consenso que a escola tem a sua parcela de responsabilidade neste processo. Para Cordié
(1996,p10), o fracasso escolar é uma questdo complexa cuja causas sdo multiplas e diversas:
Umas estfo ligadas 4 prépna estrutura do sujeito, outros dependem de acontecimentos. O fato
de elas intrincarem e agirem uma sobre as outras ndo ajuda em nada a compreenséo do
fenémeno. O resultado disso € que cada um projeta seus fantasma e mventa remédios para
esse novo flagelo social: E culpa... do governo, da sociedade, da educagdo nacional, dos
pais..., “é preciso apenas... rever a pedagogia, aumentar as verbas”.ctc. Percebe-se que existe
uma amplitude maior da questdo do que aquela aparentemente mostrada pelos sujeitos

envolvidos. A exclusio escolar estd relacionada a dindmica econdmica e social do pais como

também a estrutura familiar dos alunos.

A scgunda questfio ¢ sobre a atuagiio da escola no processo de exclusdo escolar, a

resposta aponta para uma visdo de conjunto em que a escola demonstra uma preocupagdo em
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relacdo a esta problematica; visto que a escola é um espaco onde ndo privilegia a majoria ao
contrario diferencia e descrimina aqueles que nfo se sujeitam a sua estrutura de
funcionamento. Alguns afirmaram que a escola nfio tem atendido a os interesses dos alunos
que chegam até ela. Com relagio &s diferencas sociais refletidas no espago escolar, verifica -
se um conflito entre o contexto cultural da familia e o contexto cultural da escola; sobre este
aspecto, Nicolaci-da-Costa {1987 p.50) afirma: A crianga, ao ingressar na escola, depara, tal
como o estranho, com todo um conjunto de valores, comportamentos e atitudes de um grupo
social diferente do sen. E uma situagfio dificil de enfrentar: durante parte do dia (no horério
escolar) tenta-se fazer da crtanga um membro da cultura x (a da escola), enquanio que durante
o resto do tempo ela é membro integrante da cultura Y (a de seus pais, irmios, parenies,
vizinhos e amiges). E uma situagdo de conflito, uma situagio que tem o potencial de gerar
inseguranga, de criar uma sensacfo de perda de referenciais. Mediante conflito a crianca nfo
consegue discerni qual a visdo correta, a do mundo da escola que ndo tem relagiio com o seu
mundo ou a que vivencia no lar; pois o processo de adaptacio ¢ dificil e penoso para que a

crianga entre em contato com o mundo cultural da escola.

A terceira questdo é sobre o que leva os alunos a abandonarem a escola, consideram
diversos fatores internos e externos inclusive o papel da familia junto 4 escola que deixa
muito a deseja, com uma participagio limitada mais no sentido de fazer cobrangas da
instituigdo. A organizagio da escola segundo os profissionais entrevistados, influencia
diretamente no processo de exclusfo, uma vez que diante da desorganizaciio do espago
escolar, as criangas se inserem na 16gica da desorganizagdo tornando-se apaticas ou agitadas
desconhecendo ou nfio reconhecendo o espago da escola como um lugar de troca de
aprendizado. A falta de organizagfio escolar leva a insatisfagio, a desconfianga ¢ a incerteza
que os conduz 3 repeténcia, 0 que gera um sentimento de culpa e responsabilidade por seu

fracasso escolar.

Frente a 0 novo cendrio da inclusfo social, a escola desempenha um papel muito além
da transmissfio de conteGidos de forma sistematica e organizada. Com uma misso de formar
cidaddos conscientes para o exercicio da cidadania a escola deve atuar em conjunto com a
familia, a comunidade e, outras institui¢des especializadas, numa perspectiva de mudangas
significativas que possam amenizar as causas que levam a exclusio escolar. A escola passe a
ser vista como um espago prazeroso, um ambiente saudavel, onde as criangas se identifiquem

com a realidade cultural correspondendo assim as suas expectativas em relagdo 4 escola.
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3.5 Analise do Estagio

O estagio ocorreu no periodo entre os dias 01 4 31/10 na EE.E.F.M. PROF. Josefa
Justino Gomes, localizada na cidade de Serra Grande-PB, em uma turma de 23 alunos do 5°
ano inicial do ensino fundamental no horario das 7:00h as 11:00h. A estrutura fisica do prédio
se encontra de forma inadequada, falta espago para biblioteca, laboratorios, Diretoria,

refeitorio e, um local apropriado para as atividades coletivas e reunies com os pais e mestres.

A Escola ndio dispbe de um grupo de apoio técnico pedagdgico, ¢ a maioria do corpo
docente nfio esta habilitada para lecionar as disciplinas por area de estudo. A metodologia
aplicada ¢ wma mistura do tradicional com a pedagogia moderna. A relagfo dos alunos com os
professores € de amizade e respeito. No tocante aos recursos materiais, a escola dispde de

diversos tipos de materiais pedagdgicos, tecnologicos e didaticos.

Na primeira semana do estagio, iniciamos as aulas todos os dias com a leitura de um
texto reflexivo, associado a uma dinamica de grupo buscando a integracio da turma. Em
seguida trabalhamos a leitura e interpretagio de um texto do livro didatico no primeiro
horério, no segundo trabalhamos atividade de matematica sobre o espaco ¢ forma, utilizamos
solidos geométricos para facilitar a compreenséo, durante a semana, problemas envolvendo as
quatro opera¢des e o sistema monetario foi trabalhado todos os dias a2 fim de melhorar o

desempenho dos alunos na disciplina.

Na segunda semana, trabalhamos de forma interdisciplinar, demos continuidade 2
leitura e interpretacdo de texto do livre didatico de portugués, envolvendo conteidos de
ciéncia sobre a alimentacfo, o corpo humano, utilizamos a maquete de um torso humano e
gravuras; como também contetdos de educag#o fisica como a importéncia da atividade fisica

para a satide.

Na terceira semana trabalhamos na disciplina de Lingua portuguesa par lenda, com a
utilizacdo de fantoches, e conteudos de geografia como a localizagio do Brasil, uso do
planisfério e o globo terrestre para que as aulas se tornassem mais interessantes. E em Historia
a influéncia dos africanos na cultura brasileira com a utilizagfio de revistas e informativos
sobre 0 assunto, bem como a histéria do nosso municipio. E em matematica, trabalhamos as

quatro operacdes comn uso de material de sucata. s R PENERAL
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Na ultima semana trabathamos produgio de textos envolvendo assuntos diversos
como: recursos do meio ambiente, culturas brasileiras, Desenho livre, receitas e etc. Em
matematica trabalhamos area: a medida de uma superficie; usamos régua e trena associada a o

estudo do espago geografico local.

De acordo com os depoimentos de professores séo diversas as causas da exclusio
escolar: o desinteresse dos alunos, a indisciplina, porém a falta de acompanhamento e
compromisso dos pais com a vida escolar dos filhos ¢ a maior queixa. A maioria dos pais ndo
comparece as reunides realizadas pela escola, bem como nio procura saber do desempenho do
filho na escola nem auxilia nas tarefas extra classe. Esta falta de apoio reflete-se no baixo

rendimento escolar e consequentemente na reprovagdo e exclusfo escolar.

Ja os alunos apontam como causa principal a falta de afrativo da escola; segundo
alguns depoimentos a escola deveria prover meios de incentivar os alunos a estudar mais e
permanecerem na escola. Indagado sobre a guestdo um aluno respondeu que gostaria que a
escola realizasse palestras, gincanas, campeonatos e etc., ou seja, dinamizassem as aulas para

que estas se tornem mais interessantes.

No pento de vista dos gestores, a exclusiio se apresenta como um dos maiores males
da escola e que as causas sfo diversas, tanto diz respeito as condicdes de vida dos alunos, de
suas familias e de seu contexto social, cultural e econdémico; como também se refere & propria
escola: projeto politico pedagégico, insumos, instalagdes, estrutura institucional, clima escolar
e relagdes subjetivas no cotidiano escolar. Ressaltou ainda que a falta de consciéncia sobre a
importincia da educagio na vida pessoal e profissional das pessoas ¢ um ponto crucial que
precisa ser mais bem trabalhado pela escola e a sociedade para que as pessoas percebam que a
educagiio promove mudangas significativas tais como: melhoria na qualidade de vida das

pessoas, no convivio social, enfim a situagdo econdmica e em geral.

O estagio de forma geral, apesar do periodo curto em contato com a realidade
educacional, contribuiu de forma significativa ao nosso processo de formacio docente,

somando experiéncias e saberes essenciais 4 pratica docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Observando a dinémica escolar, pude constatar que a exclusfo escolar € resultado de
um conjunto de varidveis que requer uma andlise mais aprofundada para uma melhor
compreensdo a cerca do problema. Pois neste trabalho foram apontados apenas alguns dos
elementos centrais que modificados de forma acertada, podem fazer a diferenca elevando os
padrdes de aprendizado, diminuindo a exclusfo escolar e consequentemente as desigualdades

s0Cials.

Neste aspecto espera-se que alguns fatores encontrados no dmbito de influéneia da
escola e sobre os quais é possivel exercer algum tipo de controle possam aumentar a eficacia
do papel da educag8o. Pois aquilo que se refere 4 escola situa-se dentro das possibilidades de
intervencio dos gestores de politicas piblicas educacionais, nesse sentido a escola passa 4 ser
uma instituigdo fundamental para promover a equidade, bem como proporcionar o
desenvolvimento dos saberes basicos, contribuindo para a inclusfio social e econdmica do
cidaddo, independente da sua origem social. J4 os fatores extra-escolares, dependem de

macropoliticas que interfiram nas condi¢fes das familias e no combate 4 exclusfio social.

Esperamos que este trabalho conduza transformagGes nas escolas proporcionando
novos horizontes impulsionando mudangas no sentido de erradicar a exclusdo escolar
principalmente na Escola em questio que apresenta um alto indice de exclusfio escolar onde
0s jovens e criangas da populagio mais carente sdo as principais vitimas que mais apresentam

o percurso escolar com interrupgdes e 0s que sdo mais excluidos da escola.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

DADOS DE IDENTIFICACAO

NOME DO DIRETOR(A):

QUE TEMPO OCUPA G CARGO:

ESCOLA QUE TRABALHA:

ENDERECO:

QUESTIONARIO AOS DIRETORES

O que vocé entende por exclusfio escolar?

Como vocé vé a atuacdo da escola no processo de exclusdo escolar?

O que leva os aluncs a abandonarem a escola?

Como a organizacdo da escola influéncia na exclusio escolar?

A que vocé atribui s taxas de repeténcia?

Que sugestdes vocé apresentaria para diminuir os indices de exclusdo escolar?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

DADOS DE IDENTIFICACAO:

- NOME DO PROFESSOR:

TEMPO QUE EXERCE A
PROFISSAO

ESCOLA QUE TRABALHA:

ENDERECO:

QUESTIONARIO AOS PROFESSORES

1. O que vocé entende por excluséo escolar?

2. Como vocé vé a atuagio da escola no processo de exclusio escolar?

3. O que leva os alunos a abandonarem a escola?

4. Como a organizacgio da escola influéneia na exclusdo escolar?

5. A que vocé atribui as taxas de repeténcia?

6. Que sugestdes voce apresentaria para diminuir os indices de excluséo escolar?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

DADOS DE IDENTIFICACAO:

DISCENTE: SERIE

SEXO: MASC. () FEM. ()

ESCOLA EM QUE ESTUDA:

ENDERECO:

QUESTIONARIO AOS ALUNOS

1. Vocé ja repetiu 6 ano? Sim () Néo ()
1.1. Quantas vezes? 1() 2() 3() mais()

2. O que voce mais gosta na escola?

3. O que a professora deve fazer para evitar que os alunos desistam de
estudar?

4. Como melhorar as aulas? Praticar aulas de campo ( ) uso da TV/Videos ( )
Outros:

5. Sua familia te incentiva & estudar? Sim ( ) Néo ()
5.1. Como? Conversa ( ) participagfio na escola ( ) Ajuda na realizagiio das tarefas ( )
Qutros:

6. Que profissdo vocé deseja exercer futuramente?

7. Vocé sugere alguma mudanga na organizagio e funcionamento da escola?
Qual?

8. Como vocé vé 0 ambiente escolar?
Ruim () Bom () Otimo () Indiferente( )

9. Como ¢ feito a avaliagho dos contettdos aplicados?
Prova () Trabalho () Outros:
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