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“Tire-se a0 homem a capacidade de
sonhar, o0 poder da imaginacdo criadora e
contempiativa, e diga-nos ¢ gue resta nele, ou
melhor, o que fica da criatura humana?!”

“sonhar € preencher vazios, € criar

condigbes terapéuticas para os impactos da
realidade, é libertar-se, enfim!

(Barbara Vasconcelos de Carvalho)




RESUMO

A presente pesquisa intitulada AS CONTRIBUICOES DA LITERATURA INFANTIL
NA FORMACAO DE LEITORES CRITICOS E CONSCIENTES, deu-se mediante a
necessidade que a escola enfrenta para a formaciio de alunos leitores. E a
literatura infantil surge para apresentar a crianga o mundo ludico, maégico e
encantador que a leitura pode proporcionar. O que motivou a realizacdo deste
trabalho foi o fato de que as criangas demonstram prazer na leitura de historinhas
~ou cantando cangbes, mas com o passar dos anos abandonam o habito da leitura.
Dai a raz&o de introduzir diversos géneros literarios nos contetdos das aulas, por
acreditar que quanto mais experiéncias agradaveis tiverem com a leitura durante a
infancia, maiores serdo as chances de que vejam na leitura mais gue um momento
de lazer e sim oportunidade de conhecimento. A metodologia aplicada foi o estudo
de caso, sendo aplicada na E.E.E.F Desembargador Boto, e o instrumento para a
coleta de dados foi 0 questionario, o qual aplicou-se a vinte alunos do segundo ano
do ensino fundamental, trés professora sendo duas atuando nos segundo ano e a
outra no primeiro ano do ensinc fundamental e & gestora da escola supracitada.
Pode-se observar através de pesquisa tedrica o consenso que ha entre muitos
estudiosos sobre a importancia da literatura infantl e como ela contribut com a
formacao de {eitores, alguns ainda ressaltam que ela deve ser introduzida na
escola 0 quanto anles as criangas, n2o as privando de desfrutar do mundo
*magico” literario. Diante da importancia da literatura infantii como um meio
facilitador para gerar nos alunos o habito da leitura, procurou-se por meio deste
trabalho, investigar de que maneira ela estava sendo trabathads em cole do sula
incentivando a leitura, qual o seu significado para as criangas e a veracidade sobre
0 prazer que os géneros literdrios proporcionam aos alunos.

Palavras -~ chave: Escola; Leitura; Literatura; Literatura Infantil;
Conhecimento.
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INTRODUGAO

Comumente a sociedade moderna vem sendo surpreendida com situacdes
envolvendo a rede de ensino que causam um certo desconforto e porque nao dizer,
um total descrédito no sistema educacional vigente. S&o casos de violéncia dentro e
fora da escola, auséncia de valores éticos, morais e sociais, desvalorizagdo do ser
humano diante de pensamentos egoistas e mesquinhos.

Diante dessa realidade, suscitar no homem atitudes de respeito por si e
pelo proximo, constitui-se um desafio para a educagéo, isso por ser vista como uma
“arma” contra as injusticas sociais.

A formacédo de sujeitos reflexivos ou nao, alheios as relagdes de dominio,
recebera influéncia de praticas educativas, contribuindo com a propagacéo de
postura de alunos ativos ou passivos em sala de aula, o que refletira em seu
comportamento diante da realidade. E nesse processo de formacgéo de cidadaos
conscientes, o ato da leitura é de grande importancia, haja vista que ela contribui
para que o sujeito conhecga suas condigcbes de vida.

Nesse diapasfio, o presente trabalho monografico, AS CONTRIBUICOES
DA LITERATURA INFANTIL NA FORMACAO DE LEITORES CRITICOS E
CONSCIENTES, busca a compreenséo da importancia da leitura para a formagao
do sujeito e se pautara no uso da literatura infantil em sala de aula, como um meio
divertido, criativo e prazercoso para o aluno. A literatura infantil surge para contribuir
para a formacéo de leitores inicialmente criangas, mas com condigdes de tornarem-
se leitores criticos e reflexivos, diante da pratica da leitura.

O fascinio que as criangas tem pelo mundo magico das historinhas, é
perceptivel acs olhos de qualquer um. Qual delas nunca ouviu a historinha do lobo
mal, da princesa adormecida, das bruxas e monstros, entre tantas outras, e nao
ficam atentas ao enredo?

Em razaoc do envolvimento entre a literatura infantl e a crianga, ha a
possibilidade de apreseniar aos alunos ¢ mundo da leitura, através da satisfacao
que a literatura infantil proporciona. Qu seja, se os alunos fiverem expernéncias de
leitura com contos infantis, misicas, gibis enire oulras expressdes literarias, eles
passario a ver a ledura como uma oportunidade de soltar a imaginagao, a fantasia e

se divertirem.
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E, portanto, importante que se reconheca na infancia esse periodo de
criatividade em potencial e assim a crianca podera tornar-se leitora por prazer e nao
por imposi¢do. E a idealizacdo deste trabalho deu-se ac se perceber que mesmo
quando ainda sac criangas e gostam que leiam historinhas para eles, a grande parte
dos alunos na adoiescéncia, abandonam o habito da leitura.

Sendo assim o presente trabalho monografico, tem como objetive geral
identificar e analisar de que forma a literatura infanti! esta se desenvolvendo em sala
de aula. E como objetives especificos identificar como acontece, em sala de aula, o
incentivo a leitura; compreender o significado da leitura para as criangas e contribuir
com a insercao da literatura infantil no processo de aifabetizagdo da crianca.

Estudos comprovam que se forma um leitor até mais ou menos quatorze
anos de idade, todavia esse n&o & um processo rapido, ele ocorre desde os
primeiros passos da crianga, dando a ela a chance de conviver com histérias,
lendas e poesias, tudo num contexto adequado para cada fase da crianga.

Dessa forma, observa-se que a importancia de desenvolver na crianga a
pratica da leitura, desencadeou a escolha da clientela de vinte alunos, com idade na
faixa dos sete anos, cursando o segundo ano do ensino fundamental da Escola
tstadual de Ensino Fundamental Desembargador Boto, Cajazeiras, Paraiba, para a
realizacdo do estagio.

A metodologia escolhida para ser aplicada a essa pesquisa foi o esfudo de
caso. E a coleta de dados foi feita por meio da aplicagdo de questionarios aos
alunos, professoras e gestora.

Assim sendo, a presente monografia encontra-se divida em trés capituios.
O primeiro capitulo fala sobre a importincia da educacac e da leitura para a
formacdo do sujeito, apresentando de forma geral como a leitura contribui com a
construgao de pessoas mais conscientes. Incluindo o conceito e uma breve
evoiucdo histdrica da educacido infantil e a importancia do uso da leitura e da
literatura como elementos enriquecedores das aulas.

O segundo capitulo se concentra na literatura infantil, observando ¢ quanto
ela exerce um encantamento nas criangas diante do aspecto lddico, podendo
influenciar o comportamento dos leitores. Outro ponto destacado € a literatura
infantil na sala de aula, demonstrando o quanto 0 ambiente escolar pode promover
meios de apresentar a literatura para as crianc¢as, bem como a importancia do papel
do professor como mediador entre o aluno e a literatura infantil



CAPITULO 1

A IMPORTANCIA DA EDUCAGCAO E DA LEITURA PARA A FORMAGAC DO
SUJEITO

Ao se langar um othar em busca de se conhecer as necessidades
apresentadas na atualidade, € possivel perceber que elas sdo inGmeras, podendo
ser citado algumas como a violéncia dentro e fora da escola, a auséncia de valores
eticos, morais e sociais, a desvalorizacao do ser humano diante de pehsamentos
egoistas e mesquinhos. Enfim, sdo muitos os problemas que merecem a atengdo da
sociedade, familia e educadores.

Diante dessa realidade, suscitar no homem atitudes de respeito por si e
pelo préximo, constitui-se um desafio para a educacao, isso por ser vista como uma
‘arma” contra as injusticas sociais. Assim afirma Freire, “a educagdoc modela as
almas e recria os coragoes, ela é a alavanca das mudangas sociais.” {2005, p. 28).
Isso porgue para ele, sdo as condigdes sociais que aprisionam e “castram” a
capacidade do sujeito se conhecendo, conhecer o mundo no qua! encontra-se
inserido.

A educacidc apresenta-se como um meio gue possibilita ao homem, ter
consciéncia de sua condicdo no mundo, podendo transforma-io de acordo com suas
necessidades, n&o se deixando subjugar pelos interesses das classes dominantes.
Essa intervencdo na realidade so sera possivel ac individue, mediante 2
conscientizacdo do seu poder de agdc ¢ de mudanga social, pois como bem afirmou
Freire (2000, p 33):

Na medida em gue nos tornamos capazes de fransformar o mundo, de dar
nome as coisas, de perceber, de inteligir, de decidir, de escoiher, de valorar,
de finalmente, eticizar o mundo, o nosso mover-nos nele e na historia vem
envolvendo necessariamente sonhos por cuja realizaco nos batemos.

A formagao de sujeitos reflexivos ou nao, alheios as relagbes de dominio,

recebera influéncia de praticas educativas, contribuindo com a propagagio do
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postura de alunos ativos ou passivos em sala de aula, 0 que refletird em seu
comportamento diante da realidade.

Nesse processo de formacao de cidaddos conscientes, o ato da leitura é de
grande importancia, pois segundo Martins {1994, p. 17), “ler significa inteirar-se do
mundo sendo também uma forma de conquistar autonomia de deixar de ‘ler pelos
olhos de outrem’.”. Assim a leitura contribuira para que o sujeito conhega suas
condi¢des de vida.

E interessante ressaltar que Martins, assim como Freire, tratam da leitura
nao apenas como uma decodificacdo de sinais, mas sim, comc um meio de
libertacdo das condi¢cbes sociais, por meio da qual se chega a conscientizagao,
podendo ser usada como uma ferramenta reprodutora e mantenedora de
desigualdades sociais. A leitura da “a impress@o de o mundo estar aoc nosso
alcance; nio s6 podemos compreendé-io, conviver com ele, mas até meodifica-lo a
medida que incorporamos experiéncias de leitura.” (1994, p. 17).

Ainda gue se tenha na leitura, um caminho para a emancipacao intelectual
do homem, a autora acima citada, & preciso um processo, assim coloca a aquisicéo
da leitura, vai se dando por meio de etapas ou niveis, e a principio, se darao
mediante as relagoes existentes entre o sujeito e o objeto lido. Os niveis basicos da

leitura, por ela sugeridos s&o 0s niveis sensorial, emocional e intelectual.

Como a leitura € dinamica e circunstanciada, esses frés niveis sao inter-
relacionados, sendo simultdneos, mesmo sendo um ou outro privilegiado,
segunde a experiéncia, expectativas, necessidades e interesses do leifor e
das condi¢des do contexto geral em que se insere. {ldem, p. 34).

A compreensd@o de que o processo de leitura evolui de acordo com ©
interesse do sujeito pelo que se &, requer a disponibilizagao de artificios para que o
leitor seja, inicialmente, cativado por algumas caracteristicas como cores, textura,
efc., e posteriormente ela se dara em niveis mais racionais e menos sentimentais e

sensorials.

Outro autor estudado neste trabalho € Candido (1988, p 242), o qual vem dizer

gue a literatura se apresenta “em fodos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos

de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas
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e dificeis da producdo escrita das grandes civilizagbes.”. Dai se justificar o uso da
literatura como um artificio na construcdo de leitores, pois nas suas mais diversas
modalidades, ela propicia, nas palavras de Candido (1988, p 249).

0 exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposigéo para com o
proximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepco da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humar.,

Através da literatura é possivel despertar nos sujeitos, tanto os sentimenios e as
emogdes como o seu intelecto. Tem-se nela a uma oportunidade da superacéo de um
dos desafios que € a exploracdo do homem pelo homem, com o intuito de se chegar a
uma sociedade mais justa, na qual os direitos sao conhecidos e exercidos.

Ainda que diante de tantos meios que contribuem com a formacdo de leitores,
como explicar gque a maioria dos educadores afirma gque a falta do habito da leitura
continuam sendo um dos problemas mais comuns em sala de sula? Mesmo que muitos
concordem em dizer que as criangas sac envolvidas e encantadas pelas “estorinhas”

infantis, fahulas, desenhos, cangdes e muitas outras formas de linguagem literaria,

Porém o gue antes eram amantes da literatura, com o passar dos anos, tornam-se

indiferentes ac que ela thes pode proporcionar em sua formagdoc como seres

conscientes, como cidadaos.

O envolvimento que a criangs apresenta pelos iextos literarios, acontece,

inicigimenie, medianite aspectos Wadices, com figuras 2 com o jogo das palavras. lsso se
constitui uma das razdes para que este trabatho se volie 2 modalidade da | Heratumn
infantil. Acreditando-se que ac se construr uma base solida pars v desenvolvimento do

habito da lettura na crianga, ela ndo perdera o prazer e com ele o que era habito torne-se

PR, - T R e
WHOOTTLET DER O indhdcn, Do

Ga HWIME 0% anos se seguirdo sem muitas dificuldades
para a realizagao de leituras reflexivas.

A atengdo dada a fase infantil, neste trabalho, deu-se em virlude da

" concordancia com o posicicnamento de Carvatho (1985, p 20-21), quando diz que

...a crianca é criativa e precisa de matéria-prima sadia, e com beleza, para
organizar seu 'mundo magico’, seu universo possivel onde ela ¢ a dona
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absoluta, constrdl e destrol. Constrd! e crig, realizando-se e reafizando tudo
0 que ela deseja. (..} A literatura infantil, enriquecendo a imaginagac da
crianga, vai oferecer-lhe condigGes de liberacdo sadia, ensinando-the a
libertar-se pelo espirito: levando-a a usar o raciocinioc e a cultivar a
liberdade.

E assim desenvolver o habito da leitura como uma fonte de prazer, habituando o
sujeitc a ler, ver e ouvir o bom e o belo, de maneira a tornar-se um amante da leitura.

Diante do exposto, € possivel concluir que o desenvolvimento do habito da
leitura € um tema que vem sendo estudado, muito embora, isso ndc signifigue que ele
tem deixado de ser um desafio enfrentado por educadores. O presente irabatho busca
contribuir com a ampliagéo de discussdes relacionadas a questdes educacionais. Slua
importancia encontra-se no intuito de se obter a formacéo de leitores por meio da
literatura infantil, em virtude da compreenséo de que por ela a crianga € levada ao mundo
da lettura de modo prazeroso. Para o reforgo do direcionamento deste estudo a crianga,

faz-se, pois necessarnco mais uma citagio de Carvalho (1985, p 194) dizendo que:

& na infancia que se adquire o habito de ler. E na crianga que estio todas
as potencialidades e disponibilidades para ¢ prazer da leitura. £ ¢ evidentie
também oque se torna necessario abrir as janelas desse mundo
maravilhoso...

Isso mostra que a capacidade criativa das criangas pode ser estimulada por

situacOes diversas, € a leitura & uma delas. A crianga tem a oportunidade de

conhecer a leitura através da magia que a literatura infantil oferece.

1.1 Educacgao Infantil: conceitos e historicidade

Mesmo antes do surgimento de instituigbes escolares, a aquisigao do
conhecimento ndoc era introduzido ac sujeito apenas na idade juvenil e adulta.
Ainda quando crian¢a, 0 meio familiar, através da figura materna ou outra pessoa
responsavel, apresentava 08 primeiros conceitos, perpassando habitos e

costumes da época. O que nao significava que havia uma educacéo voltada as
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necessidades e habilidades infantis, isso porque, a figura da crianga era
associada a um adulto em miniatura (GUIRALDELLI, 20086).

O conceito de infancia mudou consideravelmente desde a antiguidade.
Como foi citado, a crianga era vista como um adulto em proporgbes menares, dai
ser educada para se comporiar como tal. Em contrapartida, a atualidade a
percebe considerando seu imaginario e criatividade, e isso foi possivel mediante
estudos sobre o comportamento infantil, muitos dos guais demonstram ser essa
uma idade bastante propicia para a iniciagdo da educacéo formalmente.

Assim afirma Mendes (1999, p 48) quando diz:

E nessa faixa de idade que bidlogos, psicélogos, terapeutas, pedagogos e
outros especialistas tém demonstradoe a imporancia na formagao da
crianga, pois € nos primeiros anos de vida que praticamente se forma o
potencial motor, psicoldgico e social da crianga. Essa nogdo de importancia
da infancia ¢ relatvamente importante e surgiu com a evolucio do
capitalismo.

Diante da apresentacio da importdncia da educacdo infantil, acima
citado, ainda se faz necessario recorrer, mesmo que de maneira superficial a
historicidade e se ter uma visao de como se deu e tem se dado a Educacéo
infantil no Brasil. A importancia de citar o pensamento de alguns estudiosos
justifica-se pelo fato de que praticas pedagégicas se constituem a partir desses
estudos sobre educacao.

MNao século XVI, nasceu Jean Jacques Rosseau (1712-1778) em Genebra
na Suica. Sua contribuicao para a Educacao refere-se ao aspecto revolucionario
no processo educacional, isso se deu pela inversdo do centre da aprendizagem,
que até entdo se encontrava no professor, porém com uma visfo diferente
daguela época, Rosseauy, segundo Rosa (1974, p 168), ndo vé na crianca um ser
am miniature, mas possuidora de inccéncia e bondade. Dessa forma as criangas
passam a estar no centro dos interesses pedaqgdqicos. Para ela a educacao deve

acontecer de maneira espontanea, pois diz:

Rosseau como “amante da natureza®, quer gue seja reiomado ¢ contato
saudavel com animais, plantas e fendmenos fisicos dos quais ¢ homem
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urbano frequentemente se distancia [..] Vé-se al a importdncia da
experiéncia, da educaco ativa voltada para a vida, da acéo cujo principal
motor dever ser a curiosidade.

E importante citar o pensamento de alguns estudiosos, pois as praticas
pedagogicas se constituem a partir desses estudos sobre educacio. Para
Rosseau (apud OLIVEIRA, 2002, p 65), o conhecimento acontecia mediante a
relagdo do homem com a natureza. isso n&o agradava os religiosos por ser uma
educagéo com muita “liberdade”, sem o controle dos aduitos.

Pestallozi (1746-1827), suico-alemao, segue em muilo as idéias de
Rosseau, aceitando a “tese da bondade inata; por isso, dedica, de preferéneia,
cuidados especiais a educagado das criancas da mais tenra idade e das
deserdadas entre elas.” (ROSA, 1974, p 228). Ele direciona seus trabathos as
criangas pobres buscando reeduca-las de modo a conciliar uma formacéo geral
com uma profissional, e dessa forma aprimorar a inteligéncia, a moral e a técnica.
Rosa (1974, p 185) ainda diz:

Pestalozzi considera ¢ homem com um todo cujas partes devem ser
cultivadas. Refere-se a unidade espirito-coracdo-méoe & a importancia do
desenvolvimento da triplice atividade conhecer-guerer-agir, por meio da
gual se da o aprimoramento da inteligéncia, da moral e da técnica.

Simpatizante de Pestalozzi, Froebel (1782-1852) nascido na Alemanha,
também contribuiu no campo da educacao infantil, por meio da compreenséo da
importancia de atividades ludicas durante o processo de aprendizagem com
criancas. Por considerar que a fase infantil € a base para o desenvolvimento do

individuo, & que, Rosa (1974, p 185} afirma:

De maneira pioneira fundou os Kindergarden (lardins de infancia), fazendo
evidente alusdo ao jardineiro que cuida da planta desde pequenina para que
gla cresca bem, uma vez que oS primeiros anos do homem s3o
considerados fundamentais para seu desenvolvimento posterior.
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Relembrando Guiraldeli (2008), a educag&o da crianca estava sobre 08
cuidados maternos ou de preceptores, a familia era entdo considerada o ntcleo
da sociedade. Porém com o passar dos tempos, surgiram outras necessidades.

Exemplo disso & que durante o processo de industrializacdo as mulheres

comegaram a ingressar no mercado de trabalho, isso significava que tanto os pais

como as maes tinham que se ausentar de casa, quem entdo ficaria com as
criangas?

Essa auséncia dos pais exigia uma solucido para que os filhos nao

ficassem sozinhos. Segundo Mendes (1999, p 93), em meados de 1885
“aparecem algumas posi¢des historicas em face da educacao infantil que iriam se
arrastar até hoje: o assistencialismo e uma educacdc compensatdria aos
desafortunados socialmente.”. O que se devia ao fato de assistirem a criancas de

camadas pobres, ou seja, a prestagdo de favores, norteando-se por um aspecto

assistencial-protetor, através dos quais, s& compensaria caréncias promovendo a
superagado de condigbes sociais desiguais, ainda gque as esiruturas geradoras
daqueles problemas nao se modificassem.

Embora embasados em aspectos assistencialistas, a postura de muitas

instituicbes educacionais comegam a fomentar o sentido de desenvolver a
intelectualidade e a afetividade, entre outras habilidades, visando dar-thes
condicdes de compreender e agir sobre sua realidade.

Pode-se entdo observar que a educagado infantl vai mudando sua visao

sobre sua contribuicBo na formag®o dos sujeitos. £ o papel do professor, através
de sua postura como orientador, deve dar condigbes para que a orianga
desenvolva suas capacidades cognitivas, entre outras. Para tanto € preciso que
se reconheca nas criangas a possibilidade da construgdo da sua cidadania. E de
acordo com Oliveira (2002, p 52),

Ser cidaddo significa ser tratado com urbanidade e aprender a fazer ¢
mesmo em relagdo s demais pessoas, fer acesso a formas mais
interessantes de conhecer & aprender a enriquecer-se com a Foca de
experiéncias com outros individuos.
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Dessa forma, o ambiente escolar, forna-se o local no qual a educacéao
acontece de maneira formal, aonde se espera que se conhega ¢ que € ser um
cidadéo. Dal a importancia da escola compreender, de que maneira ela contribui
na formac¢ac dos sujeites. £ assim agir através de sua pratica pedagoégica de
maneira consciente, orientando-se por meio de sua visdo politica. Assim afirma
Freire {2005} quando diz que “a educagao € um ato fundamentalmente politico.”
lss0 no sentido de que a educacac se da em virtude de uma ideologia tendo como

resultado comportamentos emancipatorios ou conformistas.

1.2 A Leitura

Desde os tempos antigos ¢ homem buscava meios de se comunicar e de
registrar os acontecimentos, surge entao a escrita. nao como se falar em escrita e
ndc associar-se a leitura. Ao que se refere 3 leitura, para Freire (2008), o conceito
de leitura ndo se detéem nem se esgota na decodificacéo da palavra, pois antes da
leitura da palavra acontecer, ja ha a leitura da “palavramundo”, ou seja, antes do
ingresso na vida escolar, o individuo ja encontra-se inserido numa sociedade com
diferentes necessidades, linguagens e realidades particulares.

O sujeito vai construindo a sua compreensao de mundo, através de como
as pessoas se relacionam entre si, @ com o meio. Isso nada mais € que leitura de
mundo.

Ainda de acordo com Freire (2005. p 08), “aprender a ler, a escrever,
alfabetizar-se é, antes de qualquer coisa, aprender a ler o mundo, compreender o
seu contexto, ndc numa manipulacdo mecanica de palavras, mas numa relagao
dindmica que vincula linguagem e realidade”. O desenvolvimento da leitura
propicia ao sujeito ler e compreender a realidade na qual se encontra inserido,
podendo “escrever” ou “reescrever’ seu mundo.

O exercicio de reflexdo sobre a pratica, torna o sujeito capaz de libertar-
se da realidade condicionante na qual se encontra (FREIRE, 1982).

Assim como Freire coloca a leitura do mundo e a leitura da palavra,
Martins, compreende que a leitura, embora constitua-se de aspecto decodificador,
sua funcao maior & possibilitar ao leitor dar sentido ao que se 1&. Assim “aprender
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a ler significa também aprender a fer o mundo, dar sentido a ele e a nds proprios,
o que, mai ou bem, fazemos sem ser ensinados.” (MARTINS, 1994 . p 34.).

Outra semelhanga entre esses dois autores € a compreensice de que
chegar a leitura significa a conquista da autonomia, por permitir que o leitor seja
consciente de sua situagao na sociedade, seja ela a ideal ou ndo, permitindo-the
ampliar seus horizontes (1994).

Dessa forma, a leitura seria entdo, o caminho para a formacgao integral do
sujeito, torna-se assim inquestionavel a importédncia do desenvolvimento de uma
pratica leitora.

A leitura, ainda segundo Martins, configura-se em trés niveis basicos.
Fsses niveis de leitura nac ocorrem de maneira independente, embora um seja
privilegiado que outro. Isso ocorre em virtude de fatores externos e internos. E
possivel dizer que a leitura no nivel sensorial é feita mediante a selecdo daquilo
que o leitor gosta ou ndo, sem a necessidade de racionalizacio ou justificativa.
{1994). Um exemplo disso ocorre com as criancas, as quais sao despertadas para
a leitura em funcao das cores, de texturas, de formato e dos encantamentos de
estorias.

Na educacao infantil, &€ necessario conhecer e observar esses fatores que
chamam a atencao das criangas, pois usando-os em sala de aula o livro tornar-se-
a4 uma fonte de prazer. e assim desde a infancia o sujeito adquirira o habito da
leitura.

Mesmo que a leitura aconteca mediante os sentidos, o leitor podera
avangar sua leitura para o nivel emocional, no qual o que importa sao as emogdes
que a leitura proporciona ao leitor, identificando-se com aquilo que se 1€, seja
ligado as frustragbes e angustias ou com suas fantasias mais comuns. (1994).

O aspecto prazeroso e de distragao apresentado nesse nivel, ndo pode
substituir ou negar a realidade do sujeito, impedindo-o de diferenciar e
compreender seu contexto pessoal e social do ficcional. Tornando-se assim
vulneravel e suscetivel & manipulacio, pois segundo Martins, a lingua foi criada
como instrumento de poder, podendo, ele, dominar como tambem libertar.
(MARTINS, 1894).

Durante os processos pelos quais a leitura vai se dando, a autora supra
citada, entende que o terceiro nivel de leitura & o intelectual. Tal nivel implica em

uma leitura mais profunda, precisando de exercicio intelectual humano para
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acontecer. Ha entdo uma busca pela compreensio e pelo didlogo entre ieitor e
objeto lido. Sua importancia esta naquilo “‘que o seu processo permite, alargando

horizontes de expectativas do leitor e ampliando as possibilidades de leitura do

texto e da propria realidade social.” (1994, p. 66).

Observa-se que o envolvimento com o texto, neste caso, encontra-se em
seu aspecto de conhecimento e percepcao da ideologia nele incutido, deixando
de lado sentimentos e emocées, sendo pricridade a aguisi¢céo do conhecimento.

Poder-se-a dizer que por meio dos niveis de leitura, o0 sujeito vai se

identificando como leitor, pois:

Na leitura emocional ¢ leitor se deixa envolver pelos sentimentos que o
fexto the desperta. Sua atitude é a opiniatica, tende ao irracional. Contam ai
os critérios do gosto: gosta ou ndo do que 1é por motivos muito pessoais ou
por caracteristicas textuais que nem sempre consegue definir. (.} & na
leitura racional o feitor visa mais o texto, tem em mira a indaga¢io, quer
mais compreendé-o, dialogar com ¢ que 1&. (Idem. p 71},

Implica afirmar que de acordo com o nivel de leitura no qual se encontra o
sujeito, o texto vai ser interpretado levando em conta as suas emogbes ou sua
racionalidade. Consequentemente avangando de um nivel superficial de leitura a

um mais critico e consciente.

1.3 A Literatura

Mais que contribuir com a formagao do ieitor, o intuito deste trabalho, &
buscar o desenvolvimento do homem atual tornando-o mais humano. E em se

tratando de humanizagdo, & interessante mencionar Céndido (1988, p 239),

quando diz:

_..pensar em direitos humanos tem um pressuposto. reconhecer que agquilo
que consideramas indispensaveis para nds € também indispensavel para o
préximo {...). Mas sera que pensam gue o seu semelhante pobre teria direito
a ier Dostoievski ou ouvir os quartetos de Beethoven?
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Como foi colocado acima, o autor faz uma relacdo entre os direitos
humanos e a literatura, demonstrando que ha necessidades fisicas, mas também
espiritual. E o acesso & literatura que dara condigdas de garantir a integridade
espiritual do homem, levando-o a se envolver em sua razdc e emogéo.
Apresentando-se como um instrumento intelectuat e afetivo, pols mesmoe com
todos os sentimentos por ela expressos, ela também “confirma e nega, propde e
denuncia, apdia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas.” (1988, p 243).

E possivel se distinguir até trés faces da literatura, segundo Candido
{idem, p 244):

20

(Vela & uma construcio de objetos auténomos com astrutura e significados;
(2) ela & uma forma de expressdo, isto &, uma manifestagio emocdes e a
visdo do mundo dos individuos e dos grupos; (3) ela € uma forma de

conhecimento, inclusive como incorporagao difusa e inconsciente.

E preciso compreender que ela (a literatura) possui uma estrutura que
organiza ndo apenas palavras, mas também idéias, mente e uma visdo de mundo.
Isso se da medianie a expressac de sentimentos gue véo dando forma literaria,
através de sons e versos, tormando uma idéia vaga e dificil de explicar, em uma
estrutura compreensivel. Aqui ja & possivel ver sua caracteristica humanizadora
por permitir que “os sentimentos passem do estado de mera emog¢ao para o da
forma construida™. {Idem, p. 247).Sendo assim, € perceplivel que o contato com a
literatura desenvolve a consciéncia e amplia a capacidade de conhecimento do
individuo.

Diante da situacdo de caos na qual o mundo encontra-se inserido, €
necessario que se desenvolva a humanizagdo, no seu sentido amplo que € o
homem se conhecer, conhecer o outro, e ¢ que esta ao seu redor, tendo o
respeito como prioridade.

Pode-se dizer que o acesso a literatura caracteriza-se um direitc humano.
Essa afirmacao se fundamenta nas palavras de Candido (1988, p 256), quando

diz que
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a lheratura corresponde & uma necessidade uhiversal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar 2 personalidade, porque pelo fato de dar
forma aos sentimentos a a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do
caos & portanto nos humaniza.

Desmascarar a realidade revelando as condigdes de serviddo e miséria, é

uma outra caracteristica da literatura, como tambem nega-las.

Relembrando Paulo Freire quando se referia & educacado, pode-se dizer

que a literatura “é um ato fundamentalmente politico.” (FREIRE 2005, p 8).

Diante da importdncia que a lteratura tem no que tange a sua
contribuicac na formacio de uma sociedade mais justa, concordando com Antdnio
Candido, Eco (2003, p 12) entende quao importante & a literatura € mesmo diante

da informatizacao, considerada um vildo para muitos educadores ela n&o perdeu

seu valor. Assim ele diz;

uma cbservagio eu gostaria de fazer, aqueles desgragados que, reunidos
em bandos sem objetivos, matam jogam pedras dos viadutos ou ateando
fogo a uma menina, seiam eles guem forem afinal, nfo se transformaram no
que sdo porgue foram corrompidos pelo newspeak do computador {nem ao
computador eles tém acesso), mas porque restam excluidos do universo do
livro e dos lugares onde, através da educagdo e da discusséo, poderiam
chegar até eles os ecos de um mundo de valores que chega de e remete a
livros.

A introducao da literatura, torna-se mais que uma atividade curricular, e a
garantia do exercicio de um direito, pelo qual se chega a uma sociedade mais
justa, e esta “pressupde o respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da
iteratura em todas as modalidades e em todos os niveis & um direito inalienave!”.
(CANDIDO 1988, p 263). Introduzi-la na infancia possibilitara ac sujeito ampliar,
desde crianca, seus conhecimentos sobre si, os outros e sobre o meio que o

cerca. Construindo assim, a sua cidadania.
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CAPITULO 2.

A LITERATURA INFANTIL

Por considerar, entre outros conceitos, a Literatura come uma forma de
exprassio artistica a qual se da de modo esponténeo e envolvente. £ zo exercé-lao
homem vai trabalhando o seu lado criativo e humano pode-se assim dizer que a
Literatura Infantil esta inserida na Literatura geral. J& que por meic dela a crianga
desenvolve com maior facilidade habilidades come o desenho, a pintura, a oralidade.
Isso tudo atraves das diversas expressbes literarias como livros, mdsicas,
brincadeiras etc.

Voltando a conceituacdo da Literatura vale destacar o que diz Coetho (1985,
p 10}

Literatura & arfe e, como tai, as relacbes de aprendizagem e vivéncia, que
se estabelecem entre ela e o individuo, s&o de fundamentais para que este
alcance sua formacio integral {(sue consciéncia de eu + © oulro+ 0 MUNGo,
em harmenia dinadmica)

Como a lLiteratura a Literatura Infantil recebe inGmeras definigbes.
Segundo Goées (1984, p 55) ela tem origem na idade oral do mito, isso por
considerar que desde os tempos primitivos os adultos passavam suas tradicbes e
costumes por meio da are de contar histérias e cantigas. Dessa forma os adultos
mantinham o diglogo com as criangas e garantiam que seus conhecimentos
seguiriam pelas geragGes seguintes. Esse aspecto de comunicago entre a crianga
e 0 adulto perdura até os dias de hoje. Por meio das historinhas, cangfes de ninar, e
livros infantis entre outros.

Para Meireles, a Literatura infantil ndo deveria ser aguela que se escreve
para as criancas, mas sim a que lhe agrada (1984, p 87). Pois, ainda segundo essa
autora, muitas “obras sem valor literaric” s&0 destinadas ao plblico infanti. Isso
porque sao escritas limitando a capacidade de compreensdo das criangas, tratando
de forma ingénua o leitor mirim {1984, p 998). Tornando comum a censura e a
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inconveniencia da leitura de livros escritos para adultos, ja que as criangas nao tém
0 amadurecimento necessario para a assimilagao do que estd escrito.

Mesmo com sua caracleristica lidica e com sua linguagem infanti, a
literatura escrita para o leitor mirim vem recheada de nocdes morais. Ha, portanto,
muitos escritos infantil que tratam de aspectos como o moral, o instrutivo e o©
recreativo (1984, p 99). Moral e instrutivo no sentido de estabelecer paradigmas que
representam comportamentos socialmente ideais e recreativos ao referir-se as
diversas formas que a literatura infantil possui para conquistar a crianga, seja
através das cores, fantasias e cangdes dentre oulros géneros da literatura. pode-se
dizer, entdo, que a literatura infantil nao € mero entretenimento.

Zilberman (1994, p 20) segue essa linha de pensamento quando afirma:

A literatura infantll, por sua vez, & oulre dos instrumentos gue fem servido 2
multiplicacdo da norma em vigor. Transmitindo, via de regra, um
ensinamento conforme a vis&o adulta de mundo, ela se compromets com
padrées que estdo em desacordo com 0s mteresses do jovem.

Assim €& necessario que o professor tenha consciéncia de que a literatura
infantil ndo significa puramente brincadeira, pelo contrario, ela assume posigbes
diante da sociedade, seja para favorecer ou ndo um grupc social. £ essa
consciéncia politica ajudard o educador a conduzir suas aulas, tendo sempre em
mente que através da literatura infantil, valores e comportamentos sao transmitidos.

A ideologia do professor estara presente seja pelo conteudo utilizado ou na
sua metodologia, o importante & saber que seu proceder contribuird com a formacéao

de zlunos leitores ndo somente das lefras, mas também um leilor da vida.

2.1 A importancia da literatura infantil no comportamento dos leitores

A presencga do aspecto iidico, por meio de uma linguagem cheia de
encantos e magia, permite que a crianca seja envolvida pela Literatura Infantil,

colocando-a diante de uma porta de entrada para ¢ mundo da leitura. Por meio da
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qual se dara a construcao de leitores capazes de conhecerem e agirem diante das
circunstancias do dia-a-dia.

Coelho (1985, p 43) afirma que a literatura destinada as criancas

E o meio ideal ndc s6 para auxilid-ias a desenvolver suas potencialidades
naturais, como tambem para auxilid-las nas vanas etapas de
amadurecimento gue medeiam entre a infancie e a idade adulta.

O contato que a crianca tem desde seus primeiros dias de vida com
historias e cangdes de ninar, prosseguindo com histdrias para dormir, contos e
fabulas entre outras expressées literarias, vai abrangendo a sua visao de mundo,
conhecendo cutros mundos encantados, personagens bons e maus.

Ainda segundo Coelho, a existéncia das personagens de vildes, herdis,
princesas e bruxas, acabem por facilitar “a crianca a compreensao de certos valores
basicos da conduta humana cu do convivio social.” (1985, p 55). O que pode ser
observado nas cenas bem comuns das hisiorinhas sobre desaparecimentos,
maldades, bondades, verdades e meniiras, e isso permite que a crianca guando a
leia viva essas emocdes, ainda que nao seja real.

Dinorah (1995, p 49) também afirma sobre a importancia de historinhas
contadas as criancas, por ajuda-las a compreender certas dificuldades, ou ao menos
saber que ha outros que passam pelos mesmos problemas quando diz: "Uma
histéria incorporada ao sonho de uma crianca & esperanca e forga nos momentos
dificeis da vida e, certamente, enriguecimento da velhice, quando as lembrangas da
meninice se tornarem muito presentes”.

Por saber que a fiteratura infantil influencia na formacao de leitores, e
inquestionavel que tanto a escola quantc os professores utilizem-se dela para
aproximar a crianga do mundo da leitura. Algo que deve ser lembrado & que, como
foi visto anteriormente nesse trabalho, as criangas sdo envolvidas pela magia da
literatura infantil.

Porém, a realidade escolar mostra que com o passar do tempo esse leitor
mirim acaba jogando no esquecimento, o prazer do contato com a leitura. No
entanto, ndo & possivel apontar um Gnico, mas s&o inGmeros os fatores gque
contribuem para essa mudanga. A informatizacao, a falta do habito de leitura da
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familia e as situagbes sociais e econdmicas dos individuos, podem ser citados,
como alguns dos fatores que de alguma maneira acabam contribuindo para o
distanciando o sujeito do mundo escolar e da sua importncia na vida de todo
cidadao.

Acreditando que a crianga leva consigo o sentimento de alegria existente
nos momentos magicos e encantadores vividos por elas e proporcionados pela
literatura infantil, que a acompanhara durante seu amadurecimenic como pessoa €
como leitor. Faz-se, entas, necessarico que o0s responsaveis pela educacfo das
criangas, construam uma base solida para a formagao de leitores, afraves do prazer
da leitura 0 que pode se concretizar por meio da literatura infantil, levando em

consideracdo sua vasta diversidade em expressoes literarias.

2.2 Aliteratura infanti! na escola

Quando chega & escola, a crianga ja traz consigo algumas experiéncias
com a literatura infantil através das cangdes de ninar e de historinhas ouvidas desde
os primeiros dias de vida. Debus (2008, p 49) diz que "Basta lembrar a Cuca, figura
bruxdlica provocadora de medo popuiarizada numa cantiga que busca apaziguar a
crianga com a promessa do retorno dos pais”.

O meio escolar deve aproveitar esse prévio conhecimento para melhor
articular suas atividades, visando o aprimoramento da mente infantil.

A escola dispde de indmeros meios para diversificar e enriquecer a aula,
utilizando-se de géneros literarios Abramovich (1997, p 68) ressalta que “jogos de
palavras s&o muito usados em poesias infantis, e as criangas adoram a brincadeira™.
Dessa forma, o professor pode tornar suas aulas momentos nos quais a
aprendizagem acontece de modo espontanec e envelvente, fora de uma esfera
formal e de dominio. Aonde o professor € o detentor do conhecimenio e este
determina asa atividades e a participacao dos alunos se restringe a aceitar o que e
& imposto.

Assim também pensa Debus (2006, p 80}, para ela manifestagbes
poéticas facilitam a memorizacdo de conhecimentos, em face do seu aspecto

ludico.ela entdo relembra algumas dessas manifestagtes:
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Um, dois, feiifo com arroz
trés, quatro, feijdo no prato
cinco, seis, feljdo inglés
sete, olto, feijfo com biscoito
nove, dez, feiifio com pastéis

Vale destacar alguns géneros como cantigas folcloricas, historias em
guadrinhos, poesia e muitos outros.

Quem ia nao ficou paralisado dianie de alguém a ocuvir a contagdo de uma
historia? Contar histérnia € uma otima maneira de se conguistar a atencio de
criancas, estimulando e desenvolvendo o imaginario infantil. Debus (2008, p 75)

ratifica isso quando diz:

Quem de nos ndo se lembra com carinho das narrativas ouvidas na
infancia? Que curiosidade nos leva a ouvir as conversas dos mais velhos!
Que inferesses tantos nos relatos das visitas! Quantas bruxas, fadas, lohos,
boitatas povoaram nossas noites, nossos dias...nossas vidas de crianga!

Ha muitos autores que se dedicaram a escrever para o mundo infantil e,
dentre tantos escritores, dos mais diversos géneros literarios, vale destacar alguns
representantes da Literatura infantil.

- Olavo Bilac, Chico Buarque, Vinicius de Moraes e Cecilia Meireles, sao
autores de destaque na poesia infantil. E Carvalho (1985, p 242) acrescenta

dizendo:

A crianga faz e sente a poesia, se predispomos e estimuiamos sua
imaginacdo para tal. Poesia esta em toda parte, se a soubermos encontrar.
E & isso que precisamos fazer, pois € assim que conguistames a cranca
para o mundo poético.

- Mauricio de Sousa destaca-se, quando se trata de historia em quadrinhos,
por utilizar linguagens comuns e presentes na realidade de seus leitores. Dai Coeiho
(1985, p 220) afirmar:
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Enraizados na realidade da vida e do cotidiano, seus bonecos sao ‘gente’. A
conversacdo dos personagens € popular. O 'dig-a-dia” comer, dormir, ter
emocdes boas e mas, sentir amor ou raiva sag ingredientes universais,

- Monteiro Lobato, Celso Sisto, Ana Maria Machado, Ziraldo e Luis
Fernando Verissimo, entre outros, sao de grande importdncia para a Literatura
Infantil. Porém Lobato recebe destaque por varios escritores, por alguns é tido como

um marco para a Literatura Infantil. Carvalho (1985, p 133) escreve dizendo:

Lobato € 0 maior classico da Literatura Infantil Brasileira. Ele nao escreveu
apenas Hvros para criancas, mas criou um universc para elas. Enfre seus
precursores contemporaneos e continuadores, tornou-se um marco, embora
0s ‘antes’ seja muito limitado.

A autora ainda fala sobre sua obra:

Lobato realizou uma obra onde 2 crianca, desinibida e auténlica, € livre parg
ser crianca. E & isso gue & importante. Ele ndo mente & crianga, mas ndo
the impde os problemas. A crianga merece beleza e respeito, sem
preconceitos vulgares, sem permissividades, porgue 0 nosso objetivo & dar-
the condicdes de "crescer”. {CARVALHO, 1885, p 134).

Diante dessa vasta opc¢ao de géneros literarios, ndc se pode conceber que
os educadores, pouco ou nada fagam para utilizad-los como instrumento para a
aprendizagem das crian¢as. E por acreditar que o papel atua como mediar na
aquisicdo do conhecimento e na influéncia que exerce sobre seu aluno, que € de
suma importancia conhecer o material escolhido para sua sala de aula.

Ja foi citado neste trabatho que a Literatura Infantil dita padrbes,
comportamentos e vaiores ditados pela sociedade, por isso o educador precisa
entender que qualquer cangao ou leitura difunde uma ideologia, cabendo-lhe refletir
sobre gue tipo de sujeito ele quer contribuir para formar. E de maneira consciente

transmitir a mensagem desejada.

Carvaiho (1985, p 245) vem dizer gue:
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Cabe aos educadores a dificit farefa de sanear £ humanizar as geracles por
gue somaos responsaveis, pela conscientizagéo humana. Pela arte, pelo
poder da palavra. Para chegar a crianca, & preciso convencer-se da
mensagem que the vai transmitir, estar seguro, para saber e poder
persuadi-la.

Dessa forma entende-se que ndo é o bastante expor a literatura para
envolver a crianga, primeiro € preciso que o professor goste de literatura e se
interesse pelos géneros usados em suas aulas.

Um melhor resultado da aplicagéo de suas atividades se refletira na reacéo
dos alunos, e para isso ¢ educador pode contar com algumas taticas que o ajudarao
na tarefa de contribuir para a formacao de pequenocs leitores. A escolha de cancgdes,
historinhas, contos ou poesias nao devem se dar de maneira aleatoria, deve haver
um prévio planejamento, 0 que envolve tempo, lugar, e nivel de compreensao dos
alunos.

A leitura de historinhas, o que uma das praticas mais comuns em sala ds
aula precisa de estratégicas, Debus (2006, p 76) escreve:

Tanto o ato de ler como o de contar requer do professor um conhecimento
prévio do texto e um planejamento que conguiste o leitor para o memento
de troca entre narrador @ o ouvinte. O professor deve estar sensibilizado
para sensibilizar, seduzido para seduzir, dai que a escotha da hisiéria a ser
narrada tem de apaixonar primeiramente o narrador..

Embora havendo outras atividades aplicaveis para levar a literatura as
criancas, além do aspecio lddico a autora acima citada, entende que as formas
como as historinhas se desenrolam auxiliam as criangas na elaboracado de suas
proprias historinhas. E assim contribuindo no desenvolvimento da criatividade do
aluno, nfo limitando-se a momentos de lazer, mas de aprendizagem, e essa & uma
caracteristica da Literatura Infantil que leva a aprendizagem em meio a brincadeiras.
(2006, p 75).

Qutro ponto ressaltado pela autora € a posigéo de diversos autores em se
tratando da relagdo entre a faia etaria, o nivel de desenvolvimento da crianga e qual
leitura melhor indicada para cada estagio de desenvolvimento infantil. Por isso a

importancia do educador investir em conhecer obras literarias.
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Diante de tudo que foi exposto, pode-se perceber o quantc a Literatura
Infantil estd presente na vida das criangas e como ela pode ser usada para ser um
alicerce, o qual a ajudard a continuar envolvido com as inGmeras expressGes
literarias e o cultivo desse habito permitira que a crianga torne-se um aduito criativo,

consciente e participante de sua realidade.
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CAPITULO 3

PERCURSO METODOLOGICO

3.1 Estudo de caso

O tema escolhido para ser pesquisado, se deu em virtude da experiéncia com
criangas proximas, e por meio desses contatos, foi possivel perceber que elas se
encantavam com 0s momentos de leitura de historinhas. Porém esse envolvimento
com a leitura vai de desgastando durante os anos seguintes, tornando-se um desafio
para os professores desenvolverem o habito da leitura nos alunos.

A presente pesquisa realizar-se-a com alunos do primeiro ano do ensino
Infantil da Escola Estadual de Ensino Fundamental Desembargador Boto no
municipio de Cajazeiras no estado da Paraiba.

A amostra para esse estudo sera composta de 25 alunos com idade de 7
anos, e abrangera apenas uma sala de aula. Cursando o segundo ano da primeira
fase da Educacdo Fundamental.

A decisdo do tema se deu durante o estudo de disciplinas para o
desenvoivimento de um esbogo de projeto de pesquisa. O contato com as criancas
na idade de 5 e 6 anos, no dia-a-dia, permitiu a observacio de que elas gostavam
de historinhas. E sendo aluna do curso de Pedagogia algo me despertou a atengao,
como pode criangas gostarem de leilura na inféncia e encontrarem tanta dificuldade
de se tornarem alunocs leitores nos anos escolares que se seguem? E importante
destacar que até mesmo entre os universitarios se encontra essa faita de leitura.

Além dessa contradicdo de criangas que i€éem, mas que nao desenvolvem
esse habito quando mais vethas, outro fator colaborou com a escotha do tema, foi a
crenca de gue a leitura da condicdes emancipatdrias para que o homem aja nao
apenas de maneira consciente, mas que pratigue atos de valores, como por exempio
a solidariedade e o respeito consigo mesmo € com 0s outros.

Os primeiros passos em direcdo ao inicio desse trabalho foram ir a uma

escola para conhecer a sua realidade e identificando alguma deficiéncia, buscar
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contribuir. E por meio de conversas com professores foi apontado que a deficiéncia
com a leitura persiste com o problema naquela instituicao.

O estudo se dara através de um estudo de caso, isso porque se constituira na
observagdo de uma Unica sala de aula. E segundo Matos essa opcéo de pesquisa
se constitui na observacio de uma amostra reduzida, ou seja, apenas um objeto de
pesquisa. O gue no nosso caso se dara com a sala do segundo ano do Ensino
Fundamental.

A coleta de dados se dara através da aplicagdo de questionarios, tanto para

professores como para gestores e alunos.

3.2 Analises de dados do questionario dos alunos

Os questionarios foram aplicados na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Desembargador Boto, ha vinte alunos do 2° ano do ensino fundamental, faixa etéria
de 7 anos.

A primeira pergunta foi feita com o intuito de saber se as criangas gostavam
de ouvir historinhas da literatura infantil. E a resposta foi unanime, disseram gue sim.

A questdo seguinte foi qual a historinha preferida de cada um e a maiocria das
respostas eram de classicos infantis tais como: a bela e a fera; cinderela;
chapeuzinho vermelho; e ainda disseram o homem-aranha.

Quem oralmente conta essas histérias para eles? Essa foi a terceira pergunta.
Oito deles responderam ser a mae, trés disseram ser a irmé, cinco afirmaram lerem
sozinhos, dois falaram ser a professora, um a madrinha e o Glftimo ser a tia. Isso
demonstrou gue para muitos, a literatura n&o esta acessivel dentro da escola.

Goes (1984, p 35) defende a importancia do contato da histdria e livros para

as criangas quando diz;

Jé enfatizamos que ¢ contato com os livios deve ser iniciade o mais cedo
possivel e, embora de modo geral, dissemos como: pelo digogo, contato
mae-filho, pela histdria contada, pelo livro ao alcance da crianga como
guatguer brinquedo deve ficar.
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Isso s¢ reforca a idéia do acesso da crianga desde pequena aocs géneros
literarios, mas € preciso que a familia esteja atenta para estimula-la da melhor forma
possivel.

Ao perguntar aonde eles liam, foi sugerido quatro lugares: a) em casa; b) na
escola; ¢} na biblioteca; d} na casa de um amigo. Todos, sem nenhuma excegdo,
assinalaram tanto a assertivas “a” como a assertiva ‘b", trés deles assinalaram ainda
a assertiva “c” e seis deles além da “a” e da "b” a assertiva “d”.

A questdo seguinte fol se eles sabiam ¢ que era poesia. Eu queria saber se a
professora trabalhava outros géneros literdrios com eles. E apenas cinco
responderam que sim, isso mostrou a necessidade da realizacdo de aulas com
conteudos literanos.

Dinorah (1995, p 63) ratlifica a importancia da apresentagdo de diversas

formas literarias pois:

A mulliplicidade de propostas, na hteratura infantil, ira depurar o gosta do
teitor.

Tudo que for unilateral em arte sera {80 alienante quanto a ma gualidade.
Nesta “tiberdade de escolha”, dentro de uma selecdo qualitativa, estaria a
solucao.

Essa solucao a qual ela se refere, trata-se da formacgac do sujeito leifor.
Diante das diferentes expressdes literarias a crianca seré envolvida de alguma forma
pelo mundo magico da literatura infantil.

A questao seguinte indagava sobre o que eles preferiam, ouvir ou ler
historinhas. Dentre eles quatorze responderam que preferiam ler e seis disseram
que ouvir historinhas era melhor.

A dltima pergunta do questionario indagava se a professora realizava alguma
atividade depois de contar uma histéria. £ todos responderam que sim, ela faz
atividades. Uns disseram que era atividade para casa, outros diziam que era para
sala, mas o importante & que isso mostra que quando a leitura é feita, ha uma
maneira de verificar a aprendizagem, momento esse que tem um direcionamento

para a aprendizagem.
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3.3 Analises de dados do questionario das professoras

As professoras entrevistadas serdo identificadas pelas letras A, B e C, sendo
que duas delas lecionam no 2° ano e outra no 1° ano do ensino fundamental. A
primeira pergunta falava sobre o conceilo da literatura a cada uma e gual a sua
importancia para os afunos.

Embora com diferentes palavras, as trés professoras deram a mesma
resposta. Disseram que a literatura infantil apresenta-se nos contos infantis e nas
historinhas, ela aviva o lado emocional, criativo e ladico das criangas. O que facilita a
aprendizagem para tornar a leitura um momento cheio de surpresas e magia.

E Godes (1984, p 22) vem falar sobre como a literatura infantil esta para divertir

e dar prazer ao leitor durante a aprendizagem. Assim ele diz:

O ideal da literatura & deleitar, enfreter, instruir e educar as criangas, €
melhor ainda se as quatro coisas de uma vez. Repetindo: educar, instruir e
distrair, sendo que o mais importante & a terceira. O prazer deve envolver
tudo o mais.

A autora destaca o prazer como item principal, por entender que quando ha
prazer a crianga supera as expectativas de aprendizagem.
A segunda questdo tratava sobre quais dificuidades por elas encontradas
para se trabathara literatura infantii em sala de aula. As professoras A e C
responderam que a escola ndo dispde de material adequade, como livios
direcionados para a faixa etaria de seus aluncs. Ja a professora B, disse que é um
grande desafio disputar com o video game, computador e tantos outros artificios
eletrénices. Ela lembra que o problema ndo € fazé-los ler, mas sim mostrar as
criancas a verdadeira importancia da leitura.
Depois de falar sobre as dificuldades em se trabalhar a literatura infantil em
sala da aula, a pergunta seguinte foi como elas a apresentavam aos alunos. A
professora A respondeu que uma vez por semana ela faz a leitura de uma historia
infantil e faz atividades com os alunos recontando a histéria. A professora B afirmou
trabalhar com textos breves, poesias e classicos infantis, mas nao informou com
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qual fregiiencia na semana. E a professora C respondeu que fazia varias atividades
como caixinha de livros ¢ mural de livios da biblioteca da escola. Logo depois da
leitura ela fazia atividades de dramatizacao.

A pergunta seguinte foi sobre a participagio dos pais ou responsaveis, se
eles cooperavam de alguma forma junto da escola. Essa pergunta fora feita pelo
relevante papel da familia na formacdo dos habitos das criangas. E Debus (2006, p
22) ao comentar o pensamento de lturra sobre a importancia do ambiente familiar,

reafirma a idéia do mesmo ao escrever:

No entanto, a reflexdo do autor [ITURRA] nos abre caminhos para pensar a
teitura literaria no espaco familiar e, principaimente, institucional como
pitadas de gestos fernurizantes, gue poderdo contribuir para uma relagso
salutar entre a crianca e ¢ livro, a crianga e o alo narrative. Se no primeiro
ambiente, muitas vezes, essa relagfo é desapropriada, no espago educativo
ela deve ser possibilitada.

Aqui se vé que a participacdo da familia contribui com o desenvolvimento do
habito da leitura, e isso pode se dar com acgdes simples, como a aquisicao de livros
e dedicacéo em ler com as criancas. Porém estes costumes ndo estdo téo presentes
em nossa sociedade e principaimente entre 0s mais pobres, o que coloca sobre a
escola a responsabilidade de apresentar o mundo literario a crianga.

A professora A respondeu que o habito da leitura comeca em casa, com 0s
pais, por meio da leitura de historinhas. Essa atitude contribui para a formacéo de
leitores. A professora B, assim como a A, concorda com a importancia da familia no
habito da leitura para as criangas, mas acrescenta que nado € apenas na escola que
acontece a aprendizagem, ou seja, embora formalize o conhecimento, ha outros
ambientes nos quais ele pode se dar.

A professora C escreveu que em sua realidade os pais pouco participam das
reuniées escolares. E ressaltou que algumas criangas s6 tem acesso a livros na
escola.

A guinta pergunta foi com que fregliéncia elas trabalhavam a literatura infantil
na sala de aula. A professora B afirmou que duas vezes na semana usa materiais
literarios. E a professora ¢ respondeu que todos os dias comega a aula com a leitura
de um texto em voz alta e as criangas se mostram interessadas.
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A GHtima guestao fala sobre o que fazem para a recuperagéo dos alunos gue
apresentam dificuldades de leitura. A professora A respondeu que fazia atividades
com formagéo de palavras com o alfabeto moével, quebra-cabeca silabico, dominés e
outros jogos educativos. Reforgando com atividade e pedindo a ajuda dos pais, foi o
que falou a professora B. E a professora C disse usar jogos de palavras, ditados de

palavras com apresentagao de gravuras, ditado relampago e treino ortografico.

3.4 Anélise de dados do questionario da gestora

As questbes foram aplicadas a gestora da escola que escolhi para fazer meu
estagio.

Ela afirmou atuar com gestora ha vinte anos. Foi perguntado sobre a
existéncia de algum projeto que apresente a literatura infantil, aplicando-a aos anos
iniciais. Sua resposta foi que a escola possui sim projetos de leitura.

Em seguida foi perguntado quais as contribuigbes que a escola oferecia aos
professores para que trabathassem a literatura infantii em sala de aula. Ela
comentou que a escola contribuia com jornais, videos, livros e outros materiais
didaticos.

O questionario continuou indagando sobre quais materias a escola dispunha
para auxiliar os professores no enriquecimento das aulas. Foi sugerido alguns
recursos a serem assinalados. A diretora assinalou todos os itens, o que implica
dizer que os professores tem aonde buscar meios para diversificar a sua aula,
usando livros, jogos e outros recursos para aproximar as criangas do mundo literario.

QOutra pergunta foi como é realizado o planejamento de atividades de leitura
em sala de aula. Ela disse gque o mesmo ocorre de forma individual, ou seja, cada
professor planeja de acordo com seus alunos, com a ajuda dos outros professores.

A (ltima questao feita a gestora, referia-se sobre a sua opiniéo a literatura
infantil poder contribuir para o aperfeicoamento da leitura nos anos iniciais. Segundo
ela, é por meio da literatura infantil que as criangas poderéo tornar-se bons leitores
ou ndo. E Dinorah (1995, p 19) reforga a importancia da escola na formagéo da

crianga quando diz: “Uma escola que devera preparar a crianca para a grande vida
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plena, a vida de idéias amplas e largas, onde as “esséncias” de uma sociedade de
consumao, cujo chietivo maior é exatamente fazer o pove consumir... e se consumir”.
Pode-se perceber que a escola tem a escolha de contribuir para a formacgio
de sujeitos conscientes do seu papel na sociedade, através da leitura, o que requer
dedicacdo e planejamento, ou seguir padrées educacionais que pouco levam em

consideracdo a realidade dos alunos?

3.5 Analise do estagio; formacao e pratica

- A escotha da escola para a realizago do estagio deu-se por ja se conhecer
tanto a diretora da escola como a professora da sala em que se realizaria o estagio,
o que facilitou conhecer a escola, bem como os alunos com os quais se trabalharia
posteriormente.

Devido ao prévio relacionamento com a professora titular, senti-mo-nos
acolhidos, ademais ela esteve presente todo o tempo na escola ajudando-ma
durante os momentos de indisciplina dos alunos.

O contato com a escola e os alunos se deu durante a aplicagdo dos
questionarios e da caracterizagdo da escola. Essas visitacbes permitiram-nos
constatar a disponibilidade que a escola tem de recursos educativos como jogos e
livros, o que facilitou a realizacéo de atividades.

Concernente aos alunos, ha uma crianca, na turma observada, com
necessidades especiais, ela fala muito pouco e tem dificuldade em se concentrar e,
embora consiga obedecer ao comando de ficar sentado em seu lugar, sua
aprendizagem estd comprometida. A classe dispde apenas de uma professora e a
presenga de uma crianga portadora de necessidades especiais na turma exige a
disponibilidade de uma auxiliar, além da professora titular, para a turma, o que nao
acontece.

O relacionamento das outras criancas com o aluno portador de necessidades
especiais & 6timo, elas o tratam com respeito e estdo sempre procurando ajuda-lo.

A professora recebeu nossos parabéns pois acreditamos que esse bom
relacionamento entre os alunos seja resultado de seu esforgo em mostra-los a

igualdade diante das diferencas.
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Verificamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgio Nacional (LDB) e ela
garante a assisténcia, em escola regular, a portadores de necessidades especiais e
“quando necessario “servigos de apoio especializado” conforme dispbe o art 58, § 1,
da referida lei, in verbis: "Havera, quando necessdario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial”.

O primeiro dia de aula foi de apreensao sobre como os alunos reagiriam a
uma nova professora, ou se conseguiriamos realizar tudo o que estava planejado,
foram geradas muitas expectativas.

Como ja tinha presenciado, atraves do questionario, tanto a diregao da escola
como a professora, primam pelo respeito, mesmo com algumas indisciplinas nao ha
brigas em sala ou fora dela e quando alguns deles usam palavras de caldo, séo
veementemente repreendidos. Essa organizacdo escolar foi também um dos
motivos da nossa admiragao por esta administragao escolar e pelos alunos que aqui
estudam.

O inicio da aula se deu com a apresentacio e uma breve explicagdo sobre o
motivo pelo qual estavamos ali, informando que por alguns dias eles teriam uma
outra professora atuando com eles, ainda que a professora titular estivesse presente
na escola. Ficamos de pé para fazermos uma oragdo com gestos e eles ja se
mostraram contentes. Nao houve muitas dificuldades em ministrar a aula, com
excegao de um alunoc novato na sala nao teve nenhum problema de indisciplina.

Para facilitar a nossa comunicagdo com as criang¢as, foi entregue um cartao
em branco para que escrevessem sSeus nomes € o amarrassem com barbante ao
pescogo como um cracha, dessa forma ficaria mais facil chama-los por seus préprios
nomes.

A primeira semana de aula coincidiu com a semana nacional do transito, em
virtude disso, a aula foi planejada com o contetido sobre alguns aspectos do transito.
Iniciei fazendo perguntas com o intuito de saber qual o nivel de conhecimento deles
em relacdo ao assunto.

Perguntamos o que conheciam sobre o contetdo a ser ministrado no dia, e
agi assim em todas as aulas com contetidos novos, pois assim como Freire, entendo
que a leitura do mundo vem antes da leitura da palavra. Ou seja, o sujeito através de
suas experiéncias do dia-a-dia adquire conhecimentos, dai o educador valorizar e
conhecer aquilo que o aluno traz de informacéo para a escola.
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E confimando suas as palavras, os alunos nos mostraram ter algum
conhecimento prévio. Seguimos com a aula dando destaque a veiculos pedestres e
ciclistas. Foi enfatizado as formas de seguranga como atravessar na faixa de
pedestre, os alunos fizeram varias intervencdes falando de suas experiéncias
pessoais.

Depois da explanacao do contetdo, a turma foi dividida em grupos que
representariam a movimentacdo de veiculos e pedesires nas ruas mediante a
sinalizacdo do transito. Distribuimos livrinhos com mini-multas, fornecidas pela
Sctrans. Durante o recreio, foi copiado no quadro uma musica sobre a faixa de
pedestre, pedi para que copiassem em seus cadernos, assim exercitariam a escrita
e ao cantarem treinariam a leitura.

A experiéncia do primeiro dia mostrou o quanto eles gostaram da musica e
participaram em muitos problemas das atividades realizadas. O que nos encorajou
para os dias em que seguiriam.

No dia seguinte, o contetdo exposto foram os animais nocives. Iniciamos a
aula orando e seguimos falando dos animais e dentre eles os nocivos. Assim como
no primeiro dia, buscamos saber qual o nivel de conhecimento gue os alunos tinham
previamente. E elas mostraram conhecer alguns animais nocivos como: rato, piolho,
barata, formiga e outros.

Demos o destaque para os beneficios que a higiene pessoal traz, evitando
doencas, e para estimula-los fizemos um acordo de que no dia seguinte todos viriam
limpinhos para aula. Nos primeiros dias, talvez uma semana, chegavam perfumados,
mas depois alguns voltaram a ir a escola com as roupas sujas. Mostrando que a
escola precisa da ajuda da familia do aluno para a mudanca de habitos, ademais,
pelo que falou a professora, o seu maior desafio € envolver as familias dos alunos
no processo de aprendizagem. Ja que poucos comparecem as reunides, seja por
pura displicéncia ou por falta de tempo.

Voltando a aula, entregamos uma atividade com frases conceituando animais
nocivos @ mostrava outros animais que os alunos devenam escrever 0os nomes
juntando silabas.

Optamos por realizar as atividades em dupla, com o objetivo de juntar o aluno
que lia com aquele que tinha dificuldades em ler, assim um ajudaria ao outro.
Apenas dois resistiram, embora cedendo posteriormente ao trabalho com o colega.
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Esperamos que ao final do estagio as criangas tenham compreendido o que &
trabalhar em equipe.

Depois do recreio entregamos uma folha com uma cangao: "a dona aranha’”,
eles cantaram lendo a fotha, em seguida foi entregue outra folha com a mesma
misica com algumas palavras faltando, eles cantaram e perceberam guais as
palavras que faltavam e as escrevam. Mais uma vez treinavam a leitura e a escrita
de maneira espontanea.

Durante a primeira semana, trabalhamos contetidos diversos, entre eles as
“palavrinhas magicas: obrigada, por favor, com licenga e outras”, sempre com texios
curtos. Procuravamos coloca-los para copiar e fazerem a leitura, sempre insistindo
para que os alunos associassem a leitura como algo prazeroso, através da musica,
de historinhas, jogos com palavras e sons, entre tantas outras expressdes literarias.

Na semana seguinte, as aulas foram ministradas partindo sempre dos
géneros literarios, historinhas e cangdes. Para facilitar a busca por materiais com
esses conteudos, visitamos a biblioteca publica do municipio de Cajazeiras, que fica
bem proximo a nossa residéncia e peguei alguns livros infantis emprestado, inclusive
de adivinhacodes.

Os livros escolhidos tinham um formato pequeno, por isso, tiramos copias
ampliadas, assim todos poderiam ver as paginas com os desenhos e as frases. E a
partir desse dia, toda vez que se contava uma histdria, as criancas ficavam ansiosas
para verem os desenhos.

Em uma das aulas a histéria lida falava sobre amizade. Era sobre um garoto
novato na escola e que foi rejeitado pelos outros alunos, mas o final mostra que ele
e outro colega de classe se tornaram bons amigos. Como nao podia ser diferente, as
criangas ficaram bem atentas e sempre com os olhos fitados nos desenhos.

Com relagao a esse encantamento visual dos alunos pelos desenhos, Coelho
vem dizer que a faixa etaria de 6/7 anos, é tida por ela, como leitores iniciantes
(1985). Segundo essa autora, para a crianga no processo de leitura deve ser
apresentando textos breves cuja linguagem verbal interaja com a linguagem visual
(1985). Entendendo que assim o "leitor iniciante” va migrando para o mundo das
letras com ¢ auxilio dos desenhos, de modo que sb os desenhos ndo lhes sejam
suficientes.

Apés a leitura da historia fizemos um debate sobre o comportamento das
personagens € em seguida fiz com que todos sorteassem o nome de um colega
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para brincarmos de amigo secreto e o presente seria um cartdo confeccionado por
eles mesmos. Foi muito interessante, uns fizeram colagens e outros preferiram
escrever umas frases.

Foi realizada uma dinamica, para fixar o que foi discutido. Cada um recebeu
uma flor desenhada no papel e foi pedido para que arrancassem uma a uma as
pétalas, eles reclamaram para n&o estragar a flor, mas acabaram fazendo o que se
tinha dito. Depois gue terminaram questionamos se seria possivel aquela flor voitar a
ser como era antes de ser despedagada, a resposta deles foi negativa. Pudemos
dizer que ¢ mesmo acontece com os relacionamentos entre amigos, irméos, familia
e com a professora também, se forem rudes ou agindo de maneira errada, podemos
estragar a amizade assim como despedag¢amos a flor.

As criangas sempre participavam das atividades, ¢ problema que
encontramos foi que alguns terminavam mais depressa e ficavam sem ter o que
fazer, entdo comecavam a conversar. Comecamos entao a pegar material lidico na
sala de leitura da escola e distribuiamos com os primeiros a fazerem as atividades.

Durante essa semana houve uma aproximagio com os alunos, o suficiente
para se perceber algumas necessidades e uma delas era a divisao silabica, mesmo
para os que estavam mais desenvolvidos na escrita. Dessa forma, as atividades
passaram a ser direcionadas para que exercitassem a construgcao de palavras
airavés das silabas.

Através do conteldo do texto trabalhado na sala de aula, eram recortadas
aigumas palavras presentes no texto e conforme fossem citadas eles deveriam
tentar forma-ias 0 mais rapido. Vale lembrar que isso foi feito em equipes e a equipe
vencedora ganhou brindes como lapis, borracha e colas coloridas.

A terceira semana continuamos trabalthando com a literatura infantil, porém
com outro género que € a literatura. A aula se iniciou com uma poesia escrita no
guadro: “Quando eles souberem” (DINORAH, 1995). Foi pedido para que a
copiassem em seus cadernos. Depois foi mostrado a forma diferenciada de escrever
a poesia.

Quando perguntado o que eles entendiam como poesia, a maioria respondeu
que se escreve para falar de amor. Mostramos o exemplo que estava no quadro
para que entendessem como a poesia tem liberdade para falar sobre qualquer
assunto e qualquer forma. Levamos uma folha com exemplos de poesias escritas de

varias formas.
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Ao verem o formato que a poesia assumiu, as criancgas ficaram animadas com
a possibilidade de eles fazerem o mesmo. Depois da leitura daquela escrita no
quadro, tentamos leva-los a entender a mensagem que passava. Refletimos sobre
criangas que ndo tem o que eles tem.

Embora utiizando a poesia como referéncia na preparacao das aulas, demos
continuidade fazendo leituras de historinhas, pois diante do encantamento das
criangcas nos momentos de leitura. Carvatho (1985, p 201), justifica essa reagao

dizendo:

Ouvir uma esténa interessante, uma cangdozinha graciosa, uma musiguinha
alegre, uns versinhos engragados, fudo isso & muito significativo ara a
crianga. E € a literatura infantil que constitui ¢ programa basico de sua

formacdo sob todos os aspectos.

Seguindo esse pensamento, permanecemos com a utilizacdo dos recursos
literarios para ser a base das aulas.

Em determinado dia, foi apresentado um livro com uma histdria que era
narrada em CD. Foi outra experiéncia excelente para mim. Com todos sentados no
chao em circulo, dividiam a atencdo entre o audio e as paginas folheadas. Assim
como quando as historias eram narradas em sala de aula, a diferenca € que esse
recurso auditivo possui mais efeitos e, assemelhando-se a um filme. A vantagem da
narracido do professor é que pode-se dar sentimentos em meio as paginas.

Silva, citada por Dinorah (1995, p 54) ao falar sobre narracao diz:

A forga da histéria & tamanha, que narrador e ouvintes caminham juntos na
trilha do enredo e corre uma vibragio reciproca de sensibilidade, a ponto de
diluir-se o ambiente real ante 2 magia da palavra, que comove e eleva,
enguanto a aclo se desenvolve e participamos dele, sem que ogorra
alienacao, num processo essencialmente recreativo.

Isso vem mostrar que a contacdo de historias deve tornar-se habito em sala
de aula, como intuito de torna-lo mais préximo do ouvinte.
Buscando trazer as histérias para mais perto da realidade dos alunos

escolhemos ler uma historia com linguagens nordestinas e com muito humor,
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embora estivessem atentos ao gue ouviam, os olhos procuravam um desenho, mas
esse livro n&o possuia gravuras. Pode-se confirmar o quanto eles se apdiam nos
desenhos para uma melhor compreensao da histdria.

Outras variagbes literarias foram usadas para dar suporte as atividades, entre
elas € possivel citar a mnemonia e os trava-linguas. Segue abaixo um exemplo,
trazido por Debus (2008, p 50):

Trinta dias tem novembro,
Abrii, junho e setembro.
Vinte e oito 86 fem um,

Os demais tem trinta e um.

Essas atividades satisfazem as criangas no sentido de aprenderem com algo
que lhes da prazer. E na verdade essa € a possibilidade que a Literatura Infantil
apresenta, a aprendizagem e prazer juntos. Referindo-se as suas contribuicées para
a formagao de leitores, Abramovich (1997, p 140) ressalta que:

... A literatura infanto-juvenit foi incorporada a escola e, assim, imagina-se
que — por decreto — todas as criancas passardo a ler... Até poderia ser
verdade, se essa leitura ndo viesse acompanhada da nogdo de dever, de
tarefa a ser cumprida, mas sim de prazer, de deleite, de descoberta, de
encantamento. ..

A quarta e ultima semana foi cheia de eventos, o que ndo impediu de
continuarmos com a Literatura Infantil. Assim como as atividades de divisao silabica.

Por ser a (ltima semana permanecemos refletindo se o tempo foi suficiente
para ter influenciado os alunos a compreender gue a leitura ndo € necessariamente
um momento cansativo, pelo contrario, & possivel se ter entusiasmo na leitura
conhecer varias histdrias e posteriormente suas proprias historias,

A insisténcia em leitura de historinhas & por concordar com Goes (1984, p 28)

quando ele escreve:
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Educar & preparar para a vida, portanto & importante ajudar o jovem a obter
maior clareza de mente e enriguecimento da sensibilidade. Além desse
aspecto essencial, o desenvolvimento da leitura entre as criangas resultara
em um enriguecimento progressive no campo dos valores maorais, no campo
racional, no da cultura e da linguagem.

Por isso, ja terminando o tempo de estagio, contamos a historia de um
elefante que apareceu numa terra de sabios cegos, |14 cada um apalpava uma parte
do animal e dizia o que era aquilo para ele, assim foi com os sete sabios, cada um
tinha um conceito até que o oitavo pediu que um garoto descrevesse o que via, foi
facil chegar a verdade. Tentamos leva-los a refletir sobre respeitar os diferentes
pontos de vista e buscar, sem preconceito, buscando o conhecimento por completo.

Outro momento foi a entrega de gibis. Foi agendado com a biblicteca do
SESI, uma visita dos ailunos para la e a recepcionista presentecu com gibis, os guais
foram entregues aos alunos. Queriamos que antes de irmos a biblioteca, tivéssemos
trabalhado com os gibis. Assim se deu.

Com a turma dividida em quatro grupos, cada um fez a leitura entre eles. Em
seguida um representante falaria sobre o que falava o gibi, treinandc a desenvoltura
para falar em pulblico. Depois entregamos folhas com exemplos de gibis faltando
falas, pedi que com a ajuda dos desenhos e dos colegas eles preenchessem os
espagos vazios.

Outra aula que vale destaque foi quando falamos sobre direitos das criancas.
Elencamos no quadro 10 direitos das criancas dispostos no Estatuto da Crianga e do
adolescente. Como de costume pedimos que copiassem para nao esquecerem.
Também como de costume eles reclamaram porque nao gostavam de escrever, mas
fogo cumpriram com a tarefa determinada.

Falamos sobre o que entendiam ser direitos, foli explicado que todos tém
direitos, que somos iguais e que também temos deveres a cumprir. A aula foi muito
boa porque as criangas respondiam as perguntas e sempre faziam algum
comentario, alguns contavam uma longa histdria, mas o importante é que falassem
se expressassem.

Restando alguns dias para o fim do estagio, as aulas foram planejadas para a
entrega do material, que foi feito em classe e por nbs recolhido para avaliacao.

Foi uma semana de premiagtes, levamos todos os alunos para a biblioteca

do SESI, as criancas ficaram muito euféricas com o simples fato de sairem para uma
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atividade fera da escola, e quando la chegaram foi preciso manté-los calmos. O
espago ndo & muito grande, possui duas salas, mas com estantes cheias de revistas
e livros, como nao poderia ser diferente eles queriam mexer em todos, mas como foi
conversado anteriormente a recepcionista preparou uma atividade com bolas de
gude e garrafas peti, elas adoraram.

Para encerrar o UGltimo dia, foi feito um discurso de agradecimento a
colaboragao das criangas, da professora titular e da diretora, por guem fomos bem
recebidos. Entregamos a cada aluno balas e chocolates, premiamos os alunos que
melhor se comportaram e fizeram as tarefas, isso para que servisse como estimulo
para os demais.

Assim nos despedimos dos alunos, ainda que sé por quatre semanas,
masque nos cativaram e mesmo depois das aulas continudvamos pensando em
cada um deles, quais as dificuldades enfrentadas pos cada um e as suas
potencialidades em tornarem-se cidaddos conscientes dos seus papéis na
sociedade. Sem esquecerem dos valores éticos e humanos.

Em relagio a essa formacgéo do sujeita, Carvalho (1985, p 222) enfatiza a
educacdo do espinto: “Nenhuma formacéo prescinde da educacido do espirito,
porque esta & que vai formar o homem, despertando a sensibilidade, os valores
éticos, para a conscientizacao do ser humano e seu relacionamento”.

Paor isso o interesse em desenvolver o prazer da crianga pela leitura atraves
dos géneros literarios e assim contribuir com a formacao de alunos leitores. Isso por
acreditar que a leitura tem o poder de alargar a mente humana por expor varias
idéias. Nao basta ler, & necessario ler e aprender alguma mensagem do que foi lido.

Ao comparar a primeira semana a ultima, percebemos a diferenga em relacao
as atividades em equipe, 0 que no Inicio era novidade, passou a ser um habito.
Sobre os contelidos literarios vimos que, embora sendo atividades escolares, eles
participavam com entusiasmo, principaimente o momento das historinhas e das
musicas.

Para nés, estagiar em uma sala de aula com 22 alunos foi gratificante,
principaimente por poder realizar atividades que unem o conhecimento com o prazer
e a criatividade das criancas. Mostrando que aula ndo deve necessariamente
significar momento cansativo e enfadonho.

A Literatura Infantil pode ser usada para diminuir a distancia entre a leitura e o

prazer. Ela possibilita a utilizagdo de recursos como a poesia para encontrar 3
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crianga e envolvé-lo no mundo da leitura e maneira que ela desejara ter algo para ler

sentindo-se autinoma para conhecer informacdes ao seu redor.




CONSIDERACOES FINAIS

Por meio do estagio escolar pdde-se registrar a influéncia que a literatura
exerce sobre a crianga. lsso porque durante a leitura das historias, o fascinio a o
encanio por cada pagina lida torna-se visivel nos olhos de cada crianca.

A reacdo de prazer durante as aulas repetiu-se durante as misicas, a
apresentacéo das poesias e todas as atividades de leitura e de jogos com palavras.

Fora possivel constatar que a escola dispe de recursos literarios para ajudar
ao educador em suas aulas. Porém durante as conversas com a professora titular,
ela confessou que tinha dificuldades em trabalhar géneros literarios devido a grade
curricular a ser cumprida. , ou seja, mesmo dispondo de material literario ela ¢é
limitada aos contetidos a serem estudados.

Dessa maneira, cabe ao educador buscar formas de introduzir a literatura
junto com 0s conteudos determinados previamente.

A experiéncia em sala comprova o quanto a literatura infantil, por meio de
suas variacdes, contribui com o prazer em conhecer, em descobrir qual o final da
histéria, na leitura e construcdo de versos. embora com toda sua riqueza de
recursos, o professor desempenha o importante papel de mediador, desde a escolha
dos livros, até a forma como lera essas historinhas ou como avalia a aprendizagem
do aluno.

Assim sendo, fora possivel detectar o quanto as criangas se interessam por
desenhos, haja vista que o texto que apresentava mais gravuras, prendia mais a
tengdo delas.

A satisfacdo com a qual os alunos faziam a leitura de historinhas ou de
cangdes ndo se estendia aos momentos que era preciso escrever, isso se revelava
pela dificuldade que encontravam para construirem frases. Pode-se dizer que é
fundamental persistir na leitura de textos em sala de aula, pois dessa forma,
abrangerao seu vocabulario melhorando a escrita.

Por ser momentos que envolvem as emog¢bes de ambos, as cangdes e as
leituras de poesias entre outras expressodes literarias, contribuem para um bom
relacionamento entre professor e aluno aproximando-os e proporcionando confianga,

que € outro fator importante entre educador e educando.
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Vale destacar que outro aspecto registrado, fora o fato de que mesmo
sabendo que a maioria dos aluncs n3o possuem livros, eles ficaram entusiasmados
com os brindes de livros para todos, demonstrando que eles gostam de leitura e isso
& confirmado com as respostas do questionario, quando a resposta de todos era gue
gostavam de historinhas.

Ao comparar os primeiros com os UGltimos dias a diferenga com as criancas é
gue no inicio elas ficavam apreensivas em relacdo ao que ocorreria na aula e no
final eles perguntavam qual musica ou historinha ia ser trabalhada na aula.

Pode-se ent&o afirmar que a literatura infantit da condicdes de promover o
conhecimento com a participacao e a atencao dos alunos, sem que seja necessario
que o professor faca usc de imposicdo ou punicio para a realizacdo das tarefas
pelos alunos. Pois atividades com historinhas, poesias e gibis s&o um grande
atrativo para as criangas.

Em virtude do encantamento que os géneros literarios causam nas criangas, €
interessante, e porque nao dizer, &€ necessario que sejam utilizados como textos
bases para suas aulas. Assim os alunos estariam cada vez mais em contato com a
leitura de forma mais prazerosa do que a que se tem visto entre as criancas.

E na busca pela formacdo de adultos mais conscientes do que sfo e do seu
papel na sociedade, que o educador pode contribuir transmitindo as criancas
costumes e valores. E considerando a infancia, um periodo no qual se registra
experiéncias que ficam registradas ao longo da vida adulta.

A literatura apresenta-se como um recurso ideal para a obtencgéo do prazer na
leitura. Por meio desses géneros literarios, os alunos iniciarac a pratica da leitura

como um momento de lazer, soltando a imaginacao diante das palavras dos outros.
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ANEXOS

I - QUESTINARIO DE PESQUISA MONOGRAFICA

TEMA: As contribuicbes da literatura infantil na formacéo de leitores criticos e
conscientes

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCAGAO

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
CAJAZEIRAS - PB

Caro professor {a),

Solicitamos que responda o questionario que segue. O mesmo faz parte de um
estudo referente a literatura infantil em sala de aula, que culminara em um trabalho
monografico, indispensavel para a conclusdo do cursc de pedagogia da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG/CFP).

Ressaltamos que as respostas servirdo apenas para fins académicos, e suas
identidades serdo mantidas em absoluto sigilo.

Esperamos contar com a sua colaboragao.

Atenciosamente,

Vannucya Mabel C E Watt

Questionario

Formacgao:
Série em que leciona:
Tempo que atua como professor(a):

01. O que é literatura infantil e qual a sua importancia para a formacgéo dos alunos
qguanto leitores?

02. Quais as dificuldades enconiradas em se trabalhar a literatura infantil?

03. Como é trabaihada a literatura infantil em saia de aula?

04. Qual a importancia dos pais ou familiares quanto a literatura em casa e na
escola?

05. Com que freqiiéncia é trabalhada a literatura infantil na sala de aula?

PN TEORATT ETaERA]
D CAMPINA CRANDE
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06. Quais os critérios utilizados para com a recuperagao dos alunos que apresentam
dificuldades de leitura?
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TEMA: As contribuicdes da literatura infantil na formagao de leitores criticos e
conscientes

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCAGAO

CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
CAJAZEIRAS - PB

Caro gestor (a),

Solicitamos gque responda o questionario que segue. O mesmo faz parte de um
estudo referente a literatura infantil em sala de aula, que culminara em um trabaiho
monografico, indispensavel para a conclusdo do curso de pedagogia da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG/CFP).

Ressaltamos que as respostas servirdo apenas para fins académicos, e suas
identidades serdo mantidas em absoluto sigilo.

Esperamos contar com a sua colaboracao.

Atenciosamente,
Vannucya Mabel C E Watt

Questionario

Formacgao:
Tempo que atua como gestor:

01- A escola dispSe de algum projeto voltadc para a literatura infantif, ou que
favorega aplica-la nas séries iniciais?

02- Quais as contribuigdes da escola para que os professores possam trabalhar
com a literatura infanti?

03-A escola dispde de algum material favoravel para o trabalho com a literatura
infantil?

() Sim ( ) Nao

( ) Videos:

( ) Livros de hisiorias infantis;

( ) Revistas em quadrinhos

( ) Cd’'s de cangbes

{ ) Outros

04 — Como é realizado ¢ planejamento para desenvolver as atividades de leitura em
sala de aula?

UNY TR AT TTOERAL
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( ) individualmente;

( ) com a ajuda de professores;
( ) pais;

( ) mensalmente;

( ) quase nunca;

{ ) nunca.

05- Em sua opinido como a literatura infantii pode contribuir para o
aperfeicoamento da leitura nas séries iniciais?




QUESTIONARIO PARA 0OS ALUNOS

NOME:
IDADE:
ANO:
ESCOLA:

1- Vocé gosta de histérias infantis?

2- Quais historinhas vocé mais gosta?

3- Quem conta historinhas para vocé?

4- Em que local vocé?

( yCasa ( ) Biblioteca

( ) Escola { ) Casa de amigos
5- Vocé sabe o que € poesia?

6- E melhor ler ou ouvir historinhas?

7- O que a professora faz alguma atividade depois de contar historinhas?
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