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A avaiiacao e urn processo natural, que 
nos permite ter consciencia do que 
fazemos, da qualidade do que fazemos e 
das consequencias que acarretam nossas 
acoes. 
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RESUMO zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

0 estudo da tematica Avaiiacao da Aprendizagem teve como objetivo analisar o 

processo avaliativo e as praticas desenvolvidas na Escola Estadual Antonio Teodoro 

Neto, localizado no municipio de Sousa - PB. Utilizou-se como instrumento de 

pesquisa o questionario com questoes abertas e fechadas, aplicados com 05 

professores da escola. Os dados foram coletados e posteriormente analisados a luz 

dos metodos quantitativo e qualitativo. As avaliagoes praticadas nas escolas 

publicas ainda nao atendem aos interesses reais dos alunos. Desse modo, tornando 

o processo avaliativo urn momento constrangedor para educando e educadores, 

pois ambos desconhecem a importancia e a real finalidade da avaliagao dentro do 

processo ensino-aprendizagem. As questoes do questionario foram: Os professores 

gostam de avaliar os alunos; dificuldades enfrentadas para avaliar os alunos; 

quando avaliam os alunos; instrumentos utilizados para avaliar os alunos; aspecto 

que os professores consideram ao avaliar os alunos; concepcoes avaliativas dos 

professores; como se processa a recuperacao dos conteudos e quais os objetivos 

da avaliagao. Os resultados da pesquisa apontam que alguns professores 

compreendem o processo avaliativo como aferigao de capacidades e verificagao de 

objetivos propostos, esbogando assim, uma concepgao classificatoria da avaliagao, 

dificultando assim, o processo de construgao do conhecimento, mas, por outro lado, 

constata-se tambem anseios de mudangas das praticas docentes o que possibilita 

avango no que diz respeito a superagao das dificuldades do processo ensino 

aprendizagem. 

Palavras-chave: Avaliagao, Pratica Docente, Conhecimento, Processo Ensino 
Aprendizagem. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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INTRODUQAO zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

O presente trabalho e resultado de urn estudo que teve por finalidade a elaboragao 

de uma monografia, trabalho de conclusao do Curso de Pedagogia, realizado 

durante o Estagio Supervisionado no Centra de Formagao de Professores da 

Universidade Federal de Campina Grande. A presente pesquisa foi desenvolvida na 

Escola Estadual "Antonio Teodoro neto", na cidade de Sousa-PB, no turno tarde, no 

periodo de outubro a novembro de 2007. 

A tematica a ser desenvolvida nesta monografia e a avaiiacao escolar. Como e de 

dominio publico a avaliagao exerce urn papel significativo no processo ensino 

aprendizagem. Essa tematica surgiu com o objetivo de analisar o processo avaliativo 

e as praticas desenvolvidas pelos professores, discutir as dificuldades do processo 

avaliativo no cotidiano de sala de aula e caracterizar as praticas avaliativas dos 

professores das series iniciais, desta forma discutir alguns principios e alternativas 

para a pratica avaliativa buscando as mudangas qualitativas no contexto escolar. 

O estudo da tematica da avaliagao da aprendizagem na contemporaneidade tern 

sido objetivo de discussoes, reflexoes e questionamentos entre os educadores, no 

sentido de rediscutir e redimensionar concepgoes e praticas avaliativas no cotidiano 

de sala de aula. Ao definir as nossas praticas avaliativas e imprescindivel levantar 

alguns questionamentos: por que avaliamos? Quais as perspectivas de avaliagao 

para o seculo XXI? Que tipo de cidadao queremos formar? Que educagao queremos 

para os nossos alunos? 

Frente a esses questionamentos nao e possivel comungar com uma pratica 

avaliativa classificatoria e eliminatoria presente ainda hoje, nas escolas. Nessa 

logica, cabe a escola, e em particular aos educadores, a elaboragao de registros 

avaliativos confiaveis que possibilitem a inclusao do aluno na escola e 

consequentemente o estreitamento das desigualdades sociais. 

Contrapondo-se a essas formas avaliativas arcaicas, Hoffmann (2001, p. 64) 

destaca que avaliar para promover "exige observagao longitudinal do processo, 

UN'VE^S'CADEzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA Fr1ERAi . 
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atraves procedimentos diversificados de analise, da proposicao de situacoes 

complexas de aprendizagem, encadeadas e sucessivas, alem da reflexao acerca 

das multiplas dimensoes que encerram cada resposta de urn aluno". 

Nessa otica, percebe-se que nao e mais possivel compreender a avaliagao como 

ato de medir, excluir e julgar o aluno, tendo como parametro apenas o que ele foi 

capaz de demonstrar atraves de provas, testes e exames. A avaliagao deve ser 

encarada como urn processo de acompanhamento do crescimento do aluno na 

perspectiva de superagao das dificuldades. Neste sentido, o ato de avaliar exige o 

acompanhamento continuo e individual de cada aluno num processo dialetico de 

agao e reflexao da pratica educativa do educador. 

As avaliagoes praticadas nas escolas publicas ainda nao atendem aos interesses 

reais dos alunos. Desse modo, tomando o processo avaliativo urn momenta 

constrangedor para educando e educadores, pois ambos desconhecem a 

importancia e a real finalidade da avaliagao no ambito do processo ensino-

aprendizagem. 

Ao analisar o processo avaliativo devemos identificar como o aluno aprendiz esta se 

movimentando frente as novas aprendizagens e quais sao as suas dificuldades. 

Assim, o professor elabora urn diagnostico mais seguro desse processo de ensino 

aprendizagem, no sentido de superagao de tais dificuldades. 

Neste trabalho refletiremos sobre a avaliagao da aprendizagem no ambito 

educacional escolar, repensando a sua fungao e sugerir uma avaliagao que possa 

ser colocada em pratica de fato, uma avaliagao que ultrapasse o discurso, 

entendendo a avaliagao como urn dos fatores determinantes do sucesso escolar, 

quando realizada com objetivo de melhorar o processo ensino-aprendizagem nos 

aspectos qualitativos, relacionando a contribuigao que os pedagogos devem 

oferecer na melhoria deste processo. A avaliagao deve possibilitar a formagao do 

cidadao como forma de capacita-lo para o convivio social, possibilitando seu 

desenvolvimento e sua integragao efetiva na sociedade. 

UN'VE r ?S'0 5D r r r^ERA.L 
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Este trabalho esta estruturado em tres capitulos, a saber: o primeiro capitulo 

apresenta reflexoes sobre o percurso da avaliagao no contexto escolar, abordando o 

breve historico da avaliagao; concepgoes de avaliagao; caracteristicas da avaliagao 

classificatoria, diagnostica e dialogica e as fungoes da avaliagao. 

No segundo capitulo, apresentamos os procedimentos metodologicos, onde sao 

abordados as etapas do processo de investigagao e os instrumentos de coleta de 

dados utilizados, optou-se pelo questionario que contemplou questoes abertas e 

fechadas, aplicados com 05 professores, com o objetivo de caracterizar o processo 

avaliado desenvolvido em sala de aula. A opgao pelo questionario como instrumento 

para a coleta de informagoes, justifica-se por este ser uma tecnica de coleta agil, 

mais rapida e pratica na tarefa de levantamento de dados. Os dados coletados 

foram analisados a luz dos metodos quantitative e qualitative No primeiro momenta 

da analise, o metodo quantitative possibilitou a qualificagao das informagoes com a 

intengao de garantir a precisao dos resultados. No segundo momenta a abordagem 

qualitativa permitiu fazer uma analise teorica dos fenomenos sociais, tendo como 

base os dados coletados. Apos a etapa de coleta realizamos a analise do material 

com base nas informagoes dos professores e fundamentado nas concepgoes dos 

autores estudados. 

No terceiro capitulo, relatamos as viveneias observadas na escola e registradas no 

diario de campo que proporcionou urn contato direto com o campo explorado, 

oportunizando urn comparativo, uma reflexao daquilo que se ve na teoria e o que se 

revela na pratica. E por fim, as conclusoes desta investigagao. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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1. CONSIDERAQOES E REFLEXAO S O B R E O PERCURSO DA 

AVALIAQAO NO CONTEXTO ESCOLAR 

1.1 Breve historico da avaliagao da aprendizagem 

A tematica avaliagao da aprendizagem nos dias atuais e motivo de estudo, 

discussoes e debates por parte de educadores, no sentido de tentar compreender os 

reais propositus e significados da avaliagao cotidiana de sala de aula. 

A importancia atribuida a avaliagao no ambito escolar contribui para a melhoria da 

qualidade da aprendizagem e do ensino. Souza (1993, p. 137) enfatiza que "A 

avaliagao e uma faca de dois gumes. Diagnostica tanto a aprendizagem do aluno 

como o ensino oferecido pelo professor. 0 fracasso do aluno e o fracasso do 

planejamento". 

Desta maneira, a avaliagao da aprendizagem se caracteriza como momento de 

envolvimento dos alunos e professor num dialogo permanente no sentido de superar 

as dificuldades, encontradas no processo ensino aprendizagem, em fungao da 

continuidade das atividades, do conteudo pragmatico e do seu relacionamento com 

outras ramos do saber. Como bem enfatiza Hoffmann(1991, p. 15), "[...] Educar e 

fazer ato de sujeito, e problematizar o mundo em que vivemos para superar as 

contradigoes, comprometendo-se com esse mundo para recria-lo constantemente 

[...]" (GADOTI, 1984). 

Cabe ao professor trabalhar com a auto-estima dos alunos, estabelecendo vinculos 

afetivos, calcados na verdade do dialogo, respeitando-os como pessoas diferentes 

que sao entre si. O estabelecimento desse vinculo nao e facil, ja que, em geral, lida-

se com pessoas cujos valores sao diferentes. Souza, (1993, p. 150) aponta "A 

participagao do aluno na avaliagao e a crenga no indivfduo como ser humano auto 

determinado; capaz de solidariamente construir seu destino [...]". 

Podemos observar, que a avaliagao nao se faz sem o farol da pratica a ilumina-la. E 

o desafio maior e nao se acomodar diante de uma pratica pedagogica. O professor 

deve estar numa constante inquietagao na atitude de buscar novos conhecimentos e 
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novas propostas de avaliagao, partindo sempre das atividades praticas para o 

crescimento e para representagoes mentais. 

Desde que se noticiaram as primeiras praticas avaliativas, no periodo antes de 

Cristo, utilizavam-se os exames para selecionar homens para serem admitidos nos 

servigos publicos. Dessa forma, os exames, ferramentas avaliativas, sao concebidos 

nao como uma questao educativa, mas como forma de controle social. 

0 uso da avaliagao como medida, segundo Depresbiteris (1993, p. 51). "Vem de 

longa data: ja em 2.205 a.C. o grande Shun, imperador chines, examinava seus 

oficiais com o fim de os promover ou demitir". A autora explicita que a avaliagao 

surgiu como medida desde os primordios da humanidade, com o objetivo de excluir, 

classificar e medir capacidades, para a manutengao da sociedade, o imperador 

selecionava seus oficiais e os classificavam. 

Sabendo que a necessidade de medir surgiu ha muitos anos, no proprio corpo, o 

homem foi buscar as primeiras unidades de medidas precisavam de padroes que 

hoje se considera indispensaveis como precisao, objetividade e sistematizagao, para 

alcangar o objetivo desejado. 

Na otica de Depresbiteris (1993, p. 51, 52): 

[...] no seculo XIX, quando Horace Mann criou urn sistema de 
testagem. Diz a historia que uma controversia entre Mann e os 
comites das escolas americanas sobre a qualidade da edueacao fez 
com que ele propusesse a experimentagao de urn sistema uniforme 
de exames, em uma amostra selecionada de estudante das escolas 
publicas de Boston [...] 

Percebe-se que este sistema de testagem iniciou nos Estados Unidos da America 

no seculo XIX, com a finalidade de melhorar os padroes educacionais, Mann sugeriu 

outras medidas como: substituir os exames orais pelos escritos; utilizar, ao inves de 

poucas questoes gerais uma quantidade maior de questoes especificas e buscar 

padroes mais objetivos ao alcance escolar. 
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Na concepgao de Depresbiteris (1995, p. 52) referente ao contexto historico da 

avaliagao e necessario retornar. 

[..,] ao contexto dos Estados Unidos, teria de mencionar Tyler e 
Bloom. Tyler, porque provocou um grande impacto na literatura com 
seu "Estudo dos oito anos", realizando com Smith, no qual defendia a 
inclusao de uma variedade de procedimentos avaliativos, tais como: 
testar, escala de atitude, inventarios, questionarios, fichas de registro 
e outras formas de coletar evidencias sobre o rendimento dos alunos 
com relagao a conseeugao dos objetivos curriculares (Tyler, 1949). E 
Blom, que defendia a ideia que o dominio da aprendizagem e 
teoricamente disponivel para todas, se houver possibilidade de 
encontrar os meios de ajudar cada estudante. Uma fundamentagao 
para seu ponto de vista era encontrada nas normas de avaliagao de 
muitos textos padronizador de rendimentos [...]. 

Tyler (1949) com o estudo dos "oito anos" ocasionou uma impressao muito forte na 

literatura, defendia a inclusao variada de procedimentos avaliativos como: testes, 

questionarios, fichas de registro e outras formas de obter dados sobre o 

desempenho de produtividade dos alunos em relagao aos objetivos curriculares 

propostos. 

Para Tyler (1949) em seu trabalho intitulado: "principios basicos do curriculo e 

ensino" o autor caracteriza a avaliagao como procedimento que permite verificar se 

os objetivos educacionais estao sendo atingidos pelo programa de ensino, que tern 

por finalidade adquirir informagoes quanta ao desempenho dos alunos em face dos 

objetivos esperados possibilitando que se verifique se o rendimento dos alunos foi 

atingido. 

Neste contexto, a avaliagao possibilita subsidiar ao professor para uma analise do 

trabalho realizado em sala de aula. Seja o planejamento de suas atividades ou a 

realizagao do programa de ensino. Cabendo ao professor fazer uma articulagao 

entre os objetivos propostos e os resultados obtidos na avaliagao da aprendizagem. 

Na concepgao de Blom o professor detem o saber e que passa o conhecimento de 

forma igual para todos, nao se preocupando em encontrar meios que favorega o 

aprendizado de cada educando. 
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O principal objetivo era selecionar, os aptos e os nao aptos, atraves de uma 

avaliagao feita com testes padronizados de rendimentos do produto. Acontecendo 

sucessivamente, classificando os melhores alunos em urn ano em periodos 

posteriores. 

Pautando-se nessa ideia percebe-se que a classificagao, nessa perspectiva, Bloon 

faz uma distineao entre o processo de ensino-aprendizagem onde o seu interesse 

era preparar o estudante tornando-o pronto. O objetivo da avaliagao era verificar se 

o aluno se desenvolveu da maneira esperada pelo professor. 

Nota-se que o processo da avaliagao vem caminhando no sentido de adequagao do 

educando e que este atinja urn nivel de conhecimento calculado em estudos e 

aperfeigoamento com experiencias que garantam resultados positivos com a 

finalidade de adequar o sujeito aos padroes, pre-estabelecidos da sociedade que e a 

manutengao do poder do sistema vigente no qual esta inserido. 

Saul, (1998) trata a questao historica da avaliagao, apontando como primeiro 

enfoque a avaliagao da aprendizagem, onde esta centrado o objeto na 

aprendizagem do aluno. Esta corrente behaviorista permanece no Brasil ate meados 

dos anos 70. Tendo como objetivo principal o controle do curriculo e do 

planejamento, em busca de medidas controlando os dados. Onde a autora refere-se 

ao ideario pragmatico behaviorista americano, sujeito a avaliagao a uma sequencia 

de questoes comportamentais no periodo historico e que se desenvolve em 

tecnologias variadas, entre as quais a "intengao programada" e a "prova objetiva". 

Desse modo, cabe salientar que desde os anos 30, atraves da Psicologia aplicada, 

houve grande proliferagao de testes e medidas de cunho avaliativo, a partir da 

influencia da Psicologia aplicada. 

No Brasil, as correntes mais ligadas ao pragmatismo, ingles americano 

apresentaram bons resultados como exemplo a testes A.B.C. aplicados em 1934, no 

Rio de Janeiro onde apresentaram resultados concretos na sua atuagao. 

Segundo Lourengo Filho (1969, apud LIMA 1994, p. 70): UN'VE^S'PAOE*zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA r r1ERAL 
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Medir pressupoe padroes, ou pontos com os quais, mediante 
comparagao, o exame singular, num individuo do grupo homogeneo 
considerado, passa a ter valor diagnostico, isto e, passa a permitir 
criterios de diferenciagao, classificagao ou hierarquizagao. 

Observamos que ainda hoje, a avaliagao da aprendizagem e utilizada como 

disciplinamento, alienagao, castigo, e urn meio de promogao do aluno. Segundo 

Luckesi (1995, p. 22), "esses fatos nao se dao por acaso. Tais praticas ja estavam 

inscritas nas pedagogias dos seculos XVI e XVII..." urn pouco depois do 

descobrimento do Brasil, periodo em que os jesuitas foram trazidos para ajudar sua 

colonizagao. 

O segundo enfoque - apontado por Saul e o curricular subordinado as mudangas 

decorridas nos Estados Unidos, a partir de 1976, com uma defasagem de quase 

duas decadas, com o aproveitamento dos projetos de curriculos. Tornando como 

modelo o de Stuffbbeam, cujo enfoque e a tomada de decisao, que passou a ser 

utilizadas por equipes de curriculos das Secretarias de Educagao de varios estados. 

Neste sentido, a medida do rendimento do aluno, numa perspectiva de mensurar o 

comportamento centrado no educando, passa a abordar o curriculo como elemento 

do processo avaliativo. Proliferando assim, os materials pedagogicos para o aluno, 

acompanhados dos manuais instrucionais para os professores; esta vertente 

penetrou no mundo academico, chegando a ser subsidiado por Leis, Decretos e 

Pareceres. 

O terceiro enfoque, a avaliagao qualitativa trabalhado por Saul deu-se inicio a partir 

de 1978, a qual analisa a historia da avaliagao, no sistema educacional brasileiro 

sob a avaliagao qualitativa que tern para nos uma importancia substancial no que 

diz respeito a clareza das necessidades de uma transformagao estrutural, e de urn 

no\/o oihzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAc3fj dzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAc um noN/o |3cir*c3dizyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBACJmsi> Iĵ ^̂ ĉî otî ĉ̂ c" ^̂ ^̂ ĵ P̂ ĵ yî  
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espessar um novo paradigma alternative com todos a compromissos 
que ele envolve, bem como enfrentar, com competencia, dificuldades 
para adentrar um campo apenas inicialmente explorado. 

Utilizando-se das categorias quantitativas e qualitativas a autora explica que esta 

nao se contrapoe, pois ao lado de uma deserigao, quantitativa obtida atraves de 

dados de medidas, a avaliagao contem uma interpretagao que traduz a qualidade 

politica do processo. Em seguida aborda a questao tecnica do processo avaliativo, 

ou seja, o cuidado com o aprimoramento dos instrumentos utilizados com sua 

validade e fidedignidade. 

A avaliagao qualitativa, que tern sido objeto de discussao, quer seja em seu 

conceito, quer seja em sua aplicabilidade. Na maioria das vezes, e apresentada 

como uma anteposigao da avaliagao quantitativa. Esta passa a ser rotulada como 

tradicional tecnicista e autoritaria, tornando-se um produto de uma sociedade em 

determinado momento de desenvolvimento, expressando a visao do mundo e as 

relagoes sociais ora existentes em contraposigao uma postura progressista da 

avaliagao qualitativa. 

E necessario evidenciar que a avaliagao qualitativa nao despreza os aspectos 

tecnicos. Enquanto a avaliagao quantitativa se preocupa com os aspectos tecnicos, 

a qualitativa esta ligada aos fins. A tecnica e o meio utilizado para se atingir fins: isso 

condiciona a qualidade formal a qualidade politica. Se os meios nao estao servindo 

aos fins que se destinam, sao indevidos. A tecnica sem a qualidade politica leva a 

uma ideologia de desqualificagao do processo de ensino aprendizagem. 

Captar a dimensao qualitativa implica atitude politica e historica, por se centrar na 

participagao, que faz parte do desejo politico do homem, num processo de conquista 

para atingir o ideal. Avaliar qualitativamente requer esta sensibilidade: perceber a 

capacidade de cada aluno para abrir espagos no ambito do conhecimento cientifico, 

de modo a utiliza-lo para uma melhoria de vida, seja no terreno individual seja no 

seu compromisso social. 
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1.2 Conceito de Avaliagao 

Para compreender o termo avaliagao da aprendizagem precisamos antes 

compreender o sentido da palavra "avaliar" que segundo Luckesi (1995, p. 92, 93). 

O termo avaliar tambem tern sua origem no latim, provindo da 
composigao a-valere, que quer dizer dar valor a... "Porem, o conceito 
"avaliagao" e formulado a partir das determinagoes da conduta de 
atribuir um valor ou qualidade a alguma coisa, ato ou curso de 
agao..." que, por si, implica um posicionamento positivo ou negativo 
em relagao ao objeto, ato ou curso de agao avaliado. 

Nesta perspectiva, a avaliagao e compreendida como objeto de poder que chega 

excluir o aluno do processo ensino-aprendizagem, uma vez sua finalidade e a 

atribuigao de notas quantitativas referentes ao que o aluno apreendeu, a 

preocupagao principal nao e com a construgao do conhecimento. Desse modo, nota-

se que o ato avaliativo esta sendo bastante criticado, devido a enfase que e dada as 

provas, notas, conceitos, reprovagao e aprovagao. 

Segundo Sarobi apud Santana (1995, p. 28). 

A avaliagao educativa e um processo complexo, que comega com a 
formulagao de objetivos e requer a elaboragao de meios para obter 
evidencias de resultados, interpretagao dos resultados para saber em 
que medidas foram os objetivos alcangados e formulagoes de um 
juizo de valor. 

Esta pratica de atribuir "um juizo de valor" e cada vez mais utilizada nas escolas 

como instrumentos de poder, uma arma que o professor utiliza contra o aluno na 

sala de aula. Esta visao ancora-se na tendencia de avaliagao classificatoria, que por 

sua vez, visa classificar o aluno segundo o nlvel de aproveitamento, sendo realizada 

no final de um curso, periodo letivo ou unidade de ensino. 

Souza (1993, p. 53) diz que "[...] o aluno e, entao classificado como inferior, medio 

ou superior quanta ao seu desempenho e pode acontecer de ficar preso a este 

estigma nao conseguindo desvelar seu potencial [...]", 
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Observa-se que a maioria dos professores pratica esta forma avaliativa revelando 

assim um modelo de escola que muitas vezes nao se preocupa de forma mais eficaz 

com a construcao do conhecimento do aluno. Nesta otiea, a escola trabalha a partir 

de uma visao que o conhecimento e algo pronto e acabado, devendo ser 

repassados aqueles vao para a escola, como meros receptores que devem 

memorizar o que e ensinado, fixando o que uma determinada classe social 

considera importante saber. 

Assim, os processos de avaliagao da aprendizagem dos alunos estao usualmente 

centrados num desempenho cognitivo dos individuos, sem referenda a um projeto 

politico-pedagogieo da escola, e ainda, as avaliagoes escolares sao direcionadas ao 

ato de aprovar ou reprovar. 

Para Luckesi (1997, p. 32). 

A pratica da avaliagao escolar, dentro do modelo liberal conservador, 
tera de, obrigatoriamente, ser autoritario, pois esse carater pertence 
a essencia dessa perspectiva de sociedade, que exige, controle e 
enquadramento dos individuos nos parametros previamente 
estabelecidos de equilibrio social, seja pela utilizagao de coagoes 
explicitos seja pelos meios sub-repticios das diversas modalidades 
de propaganda ideologica. A avaliagao educacional sera, assim, um 
instrumento disciplinador nao so das condutas cognitivas como 
tambem das sociais, no contexto da escola. 

Neste contexto, a avaliagao tern a fungao de estabelecer a classificagao dos 

individuos, numa concepgao de que a escola deve hierarquizar os alunos 

classificando-os em maus, medios, fracos e fortes, baseando-se nessa ideia, 

conclui-se que na vida nao ha lugar pra todos os alunos, devem aprender isto desde 

cedo. Lima, (1994, p. 27), questiona "Poderiam os abusos da avaliagao servirem 

para encobrir a propria incompetencia da escola dos professores"? 

Dessa forma, e notorio enfatizar que a avaliagao e entendida como elemento isolado 

e final do processo educacional, onde classificar e excluir ainda e uma pratica 

vigente na maioria das instituigoes escolares. 
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Segundo Luckesi, (1997, p. 17): "a avaliagao da aprendizagem ganhou um espago 

tao amplo nos processo de ensino, que nossa pratica educativa escolar passou a ser 

direcionada por uma "pedagogia do exame". 

A pratica de examinar se os alunos assimilaram ou nao os conhecimentos 

transmitidos pelos educadores tomou uma dimensao muito ampla no processo de 

ensino. 

Ainda na concepgao autor supracitado, 

[...] os professores se utilizam permanentemente dos procedimentos 
de avaliagao como elementos motivadores dos estudantes, por meio 
de ameaga; os estudantes estao sempre na expectativa de virem a 
ser aprovados ou reprovados [...]. (p.18) 

Esta forma de pensar deve-se ao fato de que a dinamica estrutural das sociedades 

divididas em classes sociais antagonicas utilizam a educagao como instrumento de 

dominagao, uma vez que essa sociedade sao govemadas por grupos dominantes e 

a cultura e postulada conforme o interesse desse grupo. 

Assim, a escola, o curriculo escolar e, sobretudo, a avaliagao sao reflexos dessa 

estrutura complexa de relagao de poder, tal estrutura social, corrobora fortemente 

para a compreensao de que o fracasso escolar seja responsabilidade individual do 

discente. No entanto, o aluno nao pode ser responsabilizado, nem tao somente os 

professores, que muitas vezes, nao sao preparados para esta fungao avaliativa. 

Os modelos classificatorios de avaliagao, em que os alunos sao estigmatizados em 

aprovados ou reprovados, oficializando a concepgao social excludente adotada pela 

instituigao escolar. Neste sentido, o resultado do processo avaliativo e considerado 

como uma sentenga, um veredicto final da capacidade do aluno que fica registrada e 

e perpetuado para o resto de sua vida, nao somente pelos que fazem a instituigao 

escolar, mas tambem do seu convivio social. 

Luckesi (1997, p. 118) alerta para o fato de que 
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A avaliagao atravessa o ato de planejar e de executar; por isso, 
contribui em todo o percurso da agao planificada. A avaliagao se faz 
presente nao so na identificagao da perspectiva politico-social, como 
tambem na relagao de meios alternatives e na execugao de projeto, 
tendo em vista a sua construgao. 

Percebe-se que a avaliagao antecede o ato de planejar, quando tern a finalidade de 

auxiliar na execugao de atividades propostas que subsidia na tomada de decisao 

satisfatoria para que haja avangos no processo de ensino aprendizagem. 

A avaliagao e considerada uma atividade necessaria que acompanha o ser humano 

na construgao dos resultados que foram planejados, por isso, torna-se indispensavel 

para o rendimento da agao. Portanto, a avaliagao deve ser utilizada da melhor forma 

possivel, contribuindo assim, para o desenvolvimento do homem em sua totalidade. 

Luckesi (1997, p. 42), destaca que: 

Para que a avaliagao educacional escolar assuma o seu verdadeiro 
papel de instrumentos dialetico de diagnostico para o crescimento, 
tera de se situar e estar a servigo de uma pedagogia que esteja 
preocupada com a transformagao social e nao com a sua 
conservagao. 

Percebe-se que a participagao de todos os envolvidos neste processo acontece 

quando estivermos consciente de que devemos mudar nossa pratica educativa, 

tendo em vista a transformagao e o crescimento do ser humano. 

Partindo para uma escola aberta, viva, onde trocamos compartimentos por 

integragao, desarticulagao por articulagao, descontinuidade por continuidade, nao so 

na teoria como sua pratica educacional propiciando estilos e diagnosticos novos, 

utilizando metodologias que propiciem ao aluno o desenvolver-se na sua totalidade e 

nas multiplas dimensoes, onde seja capaz de construir o seu proprio saber 

utilizando-se das emogoes, razoes e intuigao, percebendo que corpo e espirito, 

razao e emogao sao inseparaveis, ampliando a sua visao de mundo e de vida. 

Assim, a avaliagao diagnostica tern como objetivo auxiliar o avango e o crescimento 

do educando na sua totalidade. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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A avaliagao na perspectiva de Hoffmann (1995, p. 21); [...] deixa de ser um 

momento terminal do processo educativo para se transformar na busca incessante 

de compreensao das dificuldades do educando e na dinamizagao de novas unidades 

de conhecimento. Observa-se que esta concepgao de avaliagao possibilita um 

trabalho de superagao das dificuldades, dos alunos atendendo as necessidades do 

processo ensino-aprendizagem. 

Avaliagao mediadora e um processo continuo que acompanha o ensino-

aprendizagem, atraves de observagoes, registros, dialogos e questionamentos, 

possibilitando espontaneidade no sentido de refletirem e valorizar as duvidas dos 

educadores visando o crescimento, compreendendo a relagao estabelecida na 

avaliagao educacional, na vivencia do aluno, escola e mundo. 

A avaliagao mediadora possibilita a integragao entre educando e educador na busca 

incessante de compreender e fazer relagao entre o ambito escolar e mundo em que 

estao inseridos, proporcionando oportunidades de criarem e viverem juntos varios e 

desafiadoras situagoes de vida. 

Para que a avaliagao atinja o caminho da superagao das dificuldades de 

aprendizagem e preciso vivenciar a avaliagao como movimento, agao e reflexao 

sobre sua pratica pedagogica. 

E imprescindivel o educador fazer uma reflexao constante sobre a sua praxis 

educativa, objetivando refletir agoes que vao se construindo no cotidiano escolar. 

Portanto, a avaliagao nao e um fim em si mesma, mas sim um meio que constroi 

altemativas coerentes com a realidade para que haja realmente aprendizagem. 

1.3 Caracteristicas da avaliagao 

Os estudos realizados por Romao (1988) e Libaneo (1994) sobre avaliagao apontam 

as caracteristicas mais importantes da avaliagao, sao elas: classificatoria, 

diagnostica e dialogica. Segundo Romao (1988). As caracteristicas da avaliagao 

classificatoria sao: zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Ul f VÊ 'DADE r c*lERAL 
DE CAMPiNA GRANDE 

CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES 

BIBUOTECA SETORIAL 

CAJftZEIRAS • PARAIBA 



22 

• a permanencia, a estrutura, o estatico, o existente e o produto; 

• destacar a importancia das medidas de dimensoes ou aspectos quantificaveis, 

opondo, na maioria das vezes, as descricoes qualitativas, por sua vez subjetivada 

viciadora da autenticidade da expressao dos desempenhos; 

• considera ainda a importancia da periodicidade de processo de avaiiacao e de 

registros de seus resultados especialmente nos momentos de terminalidade no caso 

da avaiiacao da aprendizagem, ao final de uma aula, de uma unidade, de uma serie 

ou de um curso. 

Estas caracteristicas tern a funeao de classificar, excluir e valorizar o ja existente 

priorizando medidas nas dimensoes quantitativas, desprezando os aspectos 

qualitativos, visando apenas identificar o que o aluno ja aprendeu com o intuito de 

classificar os alunos de acordo com os niveis de aproveitamento nos padroes 

cientificos ou culturais, tendo em vista a promoeao ou nao dos mesmos de uma 

serie para outra. 

Com isso, o professor reduz a avaliagao a cobrangas do conteudo que foi ensinado 

para detectar se o aluno memorizou, utilizando a nota como instrumento de controle 

formal, com o objetivo classificatorio, deixando claro, o que importa e o veredicto do 

professor onde o aluno tern que se adaptar e se adequar com o conteudo 

transmitido pelo professor. 

Libaneo(1994, p. 198) ressalta que: 

Essas atitudes ignora a complexidade de fatores que envolve o 
ensino, tais como os objetivos de formagao, os metodos e 
procedimentos do professor, a situagao social dos alunos, as 
condigoes e meios de organizagao do ensino os requisitos previos 
que tern os alunos para assimilar materia nova, as diferengas 
individuals, o nfvel de desenvolvimento intelectual, as dificuldades de 
assimilagao, devidos a condigoes sociais e economicas, culturais, 
adversas dos alunos. 

Percebe-se que a perspectiva classificatoria avalia o aluno ignorando o que este ja 

conhece, menosprezando a gama de conhecimentos previos, as condigoes sociais e 

intelectuais do aluno, sua preocupagao primordial e com a nota, a aprovagao e a 

reprovagao. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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A avaliagao diagnostica possui as seguintes caracteristicas: 

• reforcam as mudancas, a mutagao, a dinamica, o desejo e o processo; 

• a avaliagao da aprendizagem deve ter sempre uma finalidade exclusivamente 

diagnostica, ou seja, ela se volta para o levantamento das dificuldades dos discentes, 

com vistas a corregao de rumos a reformulagao de procedimentos didatico-

pedagogicos, ou ate mesmo, de objetivos e metas; 

• quando se permite fazer comparagoes, ela o faz em relagao a dois momentos 

diferentes do desempenho do aluno: verificagao do que ele avangou relativamente 

ao momento anterior de um processo de ensino-aprendizagem. 

A avaliagao diagnostica esta a servigo de uma pedagogia preocupada com a 

transformagao da sociedade, apoiando e valorizando o ser humano, reforgando a 

mudanga na pratica educacional nos aspectos qualitative desprezando atitudes de 

dimensoes e realidades quantificaveis. 

A avaliagao diagnostica tern a finalidade de auxiliar os progressos nas dificuldades 

dos discentes, verificando o que avangou em relagao ao momento anterior no 

processo de ensino e aprendizagem. Esta forma de avaliagao e vista como um 

processo continuo que valoriza o educando na sua totalidade, fazendo registros, 

detectando as dificuldades atraves de atividades diarias, por isso, e permanente, 

avangando no desenvolvimento da agao e do crescimento para a autonomia do 

educando. 

As caracteristicas da avaliagao dialogica ou cidada: 

• Na avaliagao cidada, a primeira preocupagao e com o verdadeiro planejamento que 

na escola basica brasileira tern de superar, dentre outros, dois problemas: 

• a discriminagao dos pais e alunos na sua formulagao, em nome de uma 

"incompetencia profissional" e a deshistoricizagao positivista dos componentes 

curriculares por considerar o "aluno em geral" e nao, os sujeitos discentes concretos 

e especificos de cada contexto-historico social. 
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• Na perspectiva dessa concepgao, podemos vislumbrar os seguintes passos 

necessarios da avaliagao. 

I. Identificagao do que vai ser avaliado; 

II. Negociagao e estabelecimentos dos padroes; 

III. Construgao dos instrumentos de medidas e avaliagao; 

IV. Procedimentos da medida e da avaliagao; 

V. Analise dos resultados e tomada de decisao quanta aos passos seguintes no 

processo de aprendizagem. 

Os educadores precisam ter clareza do verdadeiro papel do planejamento, no 

sentido de superar as dificuldades do processo ensino-aprendizagem. Portanto, e 

essencial identificar o que vai ser avaliado, a definigao dos padroes, instrumentos e 

analise dos resultados. 

1.4 Fungoes da avaliagao 

A avaliagao escolar exerce tres fungoes: Pedagogico-didatica de diagnostico e de 

controle. 

De acordo com Libaneo (1994, p.196) A fungao pedagogico-didatica: 

Refere-se ao papel da avaliagao do cumprimento dos objetivos 
gerais e especificos da educagao escolar. Ao se comprovar 
sistematicamente os resultados do processo de ensino, evidencia-se 
ou nao o atendimentos das finalidades sociais do ensino, de 
preparagao dos alunos para enfrentar as exigencias da sociedade, 
de inseri-las no processo global de transformagao social e de 
propiciar meios culturais de participagao ativa nas diversas esferas 
da vida social. 

Neste contexto, o processo de ensino acontece com a sistematizagao e o 

cumprimento dos objetivos gerais e especificos, com o intuito de apresentar dados 

que contribuam para que os educandos possam enfrentar as exigencias da 

sociedade, tornado-se capaz de intervir, neste processo global e de transformagao 

social, fomecendo meios culturais para que ele participe de forma ativa nas 
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diferentes esferas da vida social. E necessario que o aluno se sinta sujeito desse 

processo, tomando atitudes responsaveis sobre o estudo. 

Cumprindo a fungao didatica o professor e o aluno estao empenhados em atingir os 

objetivos do ensino, entendendo a avaiiacao como um componente do processo do 

ensino que contribui para a assimilagao e fixacao dos resultados obtidos em relagao 

as atividades propostas possibilitando ao aluno aprimorar, ampliar e aprofundar os 

seus conhecimentos tornando-se habil para desenvolver as suas capacidades 

cognoscitiva. 

De acordo com Libaneo (1994, p. 197) a funcao de diagnostico da avaliagao: 

Permite identificar progressos e dificuldades dos alunos e atuagao do 
professor que, por sua vez, determinam modificagoes do processo de 
ensino para melhor cumprir as exigencias dos objetivos. Na pratica 
escolar cotidiana, a fungao de diagnostico e mais importante porque 
e a que possibilita a avaliagao do cumprimento da fungao 
pedagogico-didatica e a que da sentido pedagogico a fungao de 
controle. A avaliagao diagnostica ocorre no inicio e no final do 
desenvolvimento das aulas ou unidades didaticas. 

Atraves de uma sondagem sobre as condigoes previas em relagao ao nivel de 

aprendizagem que se encontram os alunos e que permite ao professor detectar 

progressos e dificuldades que determinem modificagoes na pratica educativa do 

professor, possibilitando uma tomada de decisao para uma preparagao e 

implementagao de um estudo e aplicagao de uma nova materia que venha atender 

pre-requisitos dando sequencia a unidade didatica subsequente. 

No decorrer desse processo de transmissao e assimilagao da avaliagao diagnostica 

o educador acompanha o processo dos alunos minuciosamente, cada resultado, 

corrigindo as falhas, tirando duvidas encarregando-os a dar continuidade aos 

trabalhos propostos ate que obtenha resultados desejados. Essa avaliagao 

proporciona ao educando como ele esta dirigindo seu trabalho: compreendendo a 

materia, adequagao de metodos e materials, comunicagao com os alunos, 

adequabilidade de sua linguagem, etc. 
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Percebe-se que a fungao diagnostica preve que a avaiiacao acontece antes, durante 

e depois de todo o processo ensino-aprendizagem, por isso faz-se necessario 

tambem avaliar os resultados da aprendizagem no final de uma unidade didatica, do 

bimestre ou ano letivo. 

Em relagao a avaliagao como fungao de controle, Libaneo (1994) ressalta: 

Refere-se aos meios e a frequencia das verificagoes e de 
qualificagao dos resultados escolares possibilitando o diagnostico 
das situagoes didaticas. Ha um controle sistematico e continuo que 
ocorre no processo de interagao professor/alunos no decorrer das 
aulas, atraves de uma variedade de atividades, que permite ao 
professor observar como os alunos estao conduzindo-se na 
assimilagao de conhecimentos e habilidades e no desenvolvimento 
das capacidades mentals. 

A fungao de controle torna-se importante, quando se utiliza de meios que venha 

verificar a frequencia das qualidades dos resultados escolares a qual possibilite o 

diagnostico das situagoes didaticas. Havendo um controle continuo e sistematico 

que acontece durante o processo ensino-aprendizagem com a integragao professor-

aluno. Ocorrido na sala de aula. Utilizando atividades diversas permitindo atraves da 

observagao que o professor seja capaz de detectar como os alunos estao 

conduzindo a assimilagao do conhecimento e habilidades no seu desenvolvimento 

cognitivo, nao quantificando apenas os resultados, aprimorando assim a qualidade 

de ensino. 

Libaneo(1994, p. 196) enfatiza que nos diversos momentos do processo de ensino 

sao tarefas da avaliagao: 

• Verificagao = coleta de dados sobre o aproveitamento dos alunos, atraves de 

provas, exercicios e tarefas ou meios auxiliares como observagao de desempenho, 

entrevista, etc; 

• Qualificagao = comprovagao dos resultados alcangados em relagao aos objetivos, 

e conforme o caso, atribuigao de notas ou conceitos; 

• Apreciagao qualitativa = avaliagao propriamente dita dos resultados, referindo-os a 

padroes de desempenhos esperados. 
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Percebe-se que as tarefas da avaliagao sao interligadas, ou seja, uma depende da 

outra contribuindo para um ensino de qualidade. Atraves da verificagao colhendo os 

dados que nos possibilitam diagnosticar os aproveitamentos dos alunos com a 

aplicagao de exercicio diario, provas, tarefas, observagoes e entrevistas. 

A quantificagao serve para comprovar se os resultados foram satisfatorios ou nao, 

detectando, se os objetivos foram alcangados, para a partir dai, atribuir notas ou 

conceitos. 

Em relagao a apreciagao qualitativa propiciada ao educando exercer uma avaliagao 

voltada para o desenvolvimento do aluno propiciando resultados positivos quando 

esta voltado ao progresso do educando na sua totalidade referindo-se aos padroes 

pre-estabelecidos como o desempenho esperado e resultados significativos. 
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2. O ESTAGIO SUPERVISiONADO 

2.1 Procedimentos Metodologicos 

O presente trabalho nos oportunizou realizar questionamentos, reflexoes e 

discussoes referentes a tematica avaiiacao. Os sujeitos da pesquisa foram 05 

professores das series iniciais da Escola Estadual Antonio Teodoro Neto, no 

municipio de Sousa-PB, com a finalidade de atingir os seguintes objetivos: 

1. Analisar o processo avaliativo e as praticas desenvolvidas pelos professores 

na escola; 

2. Discutir as dificuldades do processo avaliativo no cotidiano de sala de aula; 

3. Caracterizar as praticas avaliativas dos professores. 

Para a realizacao deste trabalho, optamos por um estudo de natureza exploratoria, 

por permitir um primeiro contato com o campo pesquisado. Segundo Santos (2000, 

p.26)zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA "Explorar e tipicamente a primeira aproximagao de um tema e visa criar maior 

familiaridade em relagao a um fato ou fenomeno." Desse modo, realizamos nossos 

primeiros contatos com o fenomeno a ser pesquisado e consequentemente um 

maior aprofundamento sobre a tematica em estudo. 

Para Goncalves, (2000, p.65) a pesquisa exploratoria: 

E aquela que se caracteriza pelo desenvolvimento e esclarecimento 
de ideias, com objetivos de oferecer uma visao panoramica, uma 
primeira aproximagao a um determinado fenomeno que e pouco 
explorado. Esse tipo de pesquisa tambem e denominado "pesquisa 
de base", pois oferece dados elementares que dao suporte para a 
realizagao de estudos mais aprofundados sobre o tema. 

Os dados coletados foram a luz dos metodos quantitativos e qualitativos. No 

primeiro momento, trabalhamos com o metodo quantitative possibilitou a 

quantificagao das informagoes com a intengao de garantir a precisao dos resultados. 

Num segundo momento, a abordagem qualitativa permitiu fazer uma analise teorica zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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dos fenomenos sociais, tendo como base nas informagoes dos professores e 

fundamentado nas concepgoes dos autores estudados. 

Com relagao ao instrumento utilizado para coleta de dados, optamds pelo 

questionario. A opgao pelo questionario para coleta de informagoes, justifica-se por 

ser este uma tecnica de coleta agil, mas rapida e pratica na tarefa de levantamento 

de dados. O questionario contemplou questoes abertas e fechadas, tendo em vista 

caracterizar o processo avaliado desenvolvido pelos professores em sala de aula. 

Segundo Richardson, (1999, p.189) os questionarios cumprem pelo menos duas 

fungoes: descrever caracteristicas e medir determinadas variaveis de um grupo 

social.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA "[...] uma descrigao adequada das caracteristicas de um grupo nao apenas 

beneficia a analise a ser feita pelo pesquisador, mas tambem pode ajudar outros 

especialistas [...]." 

As atividades foram desenvolvidas atraves de discussao de textos baseados no 

referencial teorico com objetivo de refletir e ampliar o conhecimento dos professores 

sobre a tematica no sentido de contribuir para efetivagao e uma pratica pedagogica 

que atenda as necessidades dos educandos. 

2.2 Breve caracterizagao da instituigao escolar pesquisada 

A Escola Estadual do Ensino Fundamental "Antonio Teodoro Neto" recebeu este 

nome em homenagem postuma ao ilustre filho de Sousa-PB, Antonio Teodoro Neto, 

In memorian, em reconhecimento ao trabalho realizado pela comunidade . 

A escola foi criada atraves do Decreto 13.168 de 04/07/1989 sob o ato que 

reconheceu o funcionamento n° 4.745 em 10/10/85. Esta situada na cidade de 

Sousa-PB. 
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A escola atende aos alunos da sua comunidade e das proximidades circunvizinhas. 

A sua clientela e composta porfilhos de agricultores, serventes, pedreiros, pequenos 

comerciantes, vigilantes e donas de casa. 

A escola conta com 33 professores; 01 diretor, 01 diretor adjunto, 10 auxiliares de 

servicos, 03 merendeiras e 03 secretarios. Funciona nos tres turnos, manha, tarde e 

noite. No turno manha funciona 12 turmas: um pre-escolar, dois 1° ano 

(alfabetizacao), tres 2° ano ( 1 a serie), dois 3° ano (2 a serie), duas 4° (3a serie), duas 

5°ano (4 a serie); turno tarde funciona 10 turmas: um 5° ano (4 a serie), tres 6° ano(5a 

serie), um 7° ano (6a serie), um 8° ano (7a serie), um 9° ano (8a serie) e duas turmas 

do programa SHIGA e ACELERA BRASIL; turno noite: seis turmas da E.J.A 

(Educagao de Jovens e Adulto), perfazendo assim, um total de 689 alunos 

matriculados neste estabelecimento de ensino, no ano letivo de 2007. 

A escola e constituida de 12 salas de aula, 04 dependencias administrativas, 01 sala 

para os professores, 04 banheiros, 02 deposito, 01 para a merenda e outro para 

material didatico, uma cantina e 02 area coberta para lazer, reunioes e evento, alem 

de uma grande quadra de esporte com arquibancadas e alambrado. 

A referida escola dispoe de recursos tecnologicos, material didatico, livros didaticos 

e livro destinados a pesquisa, entre outros. 
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3. RELATOS E ANALISE DAS E X P E R I E N C E S VIVENCIADAS 

O presente estudo permitiu um contato direto com o campo explorado 

proporcionando ao educando novas possibilidades de apreensao do conhecimento 

que oportunizaram um comparative, uma reflexao daquilo que se ve na teoria e o 

que se revela na pratica. Neste sentido, partimos para o Estagio Supervisando com 

os alunos do 5aano da Escola Estadual "Antonio Teodoro Neto", para fazermos esse 

comparativo entre teoria e pratica. 

Antes, porem, de iniciarmos nossa atividade propriamente dita, fizemos uma visita as 

salas de aula, comunicando acerca do trabalho a ser desenvolvido como Estagio 

Supervisionado. Aproveitando o ensejo, expomos nossa proposta enfatizando a 

necessidade de se conhecer os alunos do 5 a Ano, para que entao pudessemos 

desenvolver um trabalho significativo. O termo significativo deu margem a uma 

conversa informal e muito produtiva com os alunos, a partir da qual decidimos por 

uma metodologia fundamentada no principio pedagogico da interdisciplinaridade. 

Nos fundamentamos na teoria de Nascimento, pois este afirma que: 

A realidade e interdisciplinar em si mesma, acreditamos, antes de ser 
uma necessidade, e um imperativo, e condigaozyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA sine qua non para a 
pratica pedagogica mediada pelo dialogo, que busca a liberdade 
atraves da trlade agao-reflexao-agao. (1999:44). 

Iniciamos a aula aplicando uma atividade de revisao sobre verbos (modo indicativo). 

A escolha por esta atividade de revisao deu-se pelo fato de que, na ultima avaliagao 

realizada sobre o tema em questao, o resultado nao foi satisfatorio. Percebemos a 

preocupacao da professora diante da falta de interesse dos alunos, como tambem, 

sua preocupagao quanto a forma de avaliar. 

Luckesi (1995:39) afirma que "uma avaliagao escolar conduzida de forma 

inadequada pode possibilitar a repetencia e esta tern consequencias na evasao." 

Sendo a avaliagao um elemento de suma importancia no processo de ensino 

aprendizagem por parte do dia-a-dia do aluno e do professor, faz-se necessario, 

buscar um maior entendimento acerca do processo de avaliagao escolar. Portanto, 
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para que essa preocupagao torne-se realidade o processo ensino-aprendizagem 

precisa estar acompanhado por um processo maior que e o desenvolvimento de um 

Projeto Politico Pedagogico que viabiliza a sua agao docente na busca de aprimorar 

e aperfeigoar o processo ensino aprendizagem - avaliativo. 

Nesta oportunidade, enquanto a professora dava prosseguimento a aula, 

procuramos observar o comportamento dos alunos. Nitidamente percebemos a 

dificuldade imensa que eles tern em se concentrar. A todo tempo ficam com 

conversas paralelas sem contar as vezes que saem da sala sem pedir permissao. 

Observamos que boa parte dos alunos ao fazerem a tarefa proposta sobre os 

assuntos sentengas matematicas (termo desconhecido) e operagoes de 

multiplicagao, demonstraram dificuldades e que nao gostam da disciplina, 

expressada pelos seguintes discursos: 

Ah! Professora esta muito dificil. (aluno A) 

Nao vai dar tempo, deixe a gente fazer em casa (aluno B) 

Desse modo, e, na observancia da indisciplina alguns alunos responderam a 

atividade sem a orientagao da professora, e os demais sem controle, cercaram o 

biro. Neste momento, a responsavel pela disciplina chama a turma para o lanche. 

O que percebemos no decorrer da aula e que os alunos sao inquietos alguns entram 

e saem da sala todo instante como se nao tivesse nenhuma importancia estar la, 

atrapalhando, desta forma, a concentragao dos que querem participar das atividades. 

Ja nas aulas de portugues, trabalhamos a causa da chuva, um texto que fala sobre a 

importancia da agua para nossa sobrevivencia, as quais nos ajudam a trabalhar 

ciencias. Para tanto, iniciamos vivenciando uma dinamica de grupo, a qual utilizava 

o papel como recurso. 

A dinamica de grupo e relevante durante a aula por que e um momento ludieo em 

que as criangas integram criatividade e aprendizado. 
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Ao receberem o papel com frases retiradas do texto perguntavam: o que vamos 

fazer com esse papel? (aluno B) 

Durante a dinamica no momento de ler e discutir as frases retiradas do texto, a 

maior parte da turma nao se dispos, alegando: 

Eu nao gosto dessa brincadeira! (aluno F) 
Eu nao sei falar sobre isto! (aluno G) 
Para que servem estas frases? (aluno H) 
Professora, a gente vai ter de ler? (aluno I) 

Percebemos que alguns dos alunos nao entendem uma dinamica de grupo como 

sendo uma estrategia de aprendizagem e sim, como uma brincadeira ou forma de 

tomar o tempo da aula. Percebemos ainda, a forma como se expressam oralmente, 

com erro de concordancia, de conjugacao, etc, pois nos chama atengao e o fato de 

estarem estudando verbo, e nao se preocuparem em consertar essa situacao uma 

vez que para ler eles mostram resistencia. 

Como forma de avaiiacao do MEC, no dia 14.11.2007 foi a aplieagao da prova Brasil. 

Ficando na sala somente os alunos e a aplicadora da prova chamada Lourdes. 

Na aula cujo tema era movimento no campo e na cidade desenvolvemos uma 

atividade de revisao, vindo atender aos alunos com maior dificuldade. Estavam 

todos agitados porque apos o recreio eles fizeram a prova. 

Durante a atividade de revisao um aluno perguntou: 

Professora, a senhora vai dar as repostas das questoes? (aluno C) 

Argumentando que nao daria tempo para responder. 

Quando no instante da correcao e explicacao do conteudo uns 
alunos exclamavam: 

Nao estou entendendo nada! (aluno D) 
Esses meninos nem estudam nem deixam a gente estudar! (aluno C) 

Essas exclamagoes revelam-nos certa inseguranga, falta de atengao e indisciplina. 
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Cabe ao professor trabalhar a auto-estima dos alunos, estabelecendo vinculos 

afetivos, calcados na verdade e no dialogo, respeitando-os como pessoa que sao, 

diferentes entre si. 

Chegamos a sala de aula com as provas de Geografia para serem aplicadas. Como 

forma de avaliagao de rendimento a professora optou por uma producao textual 

sobre o temazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA Movimentos no campo e na cidade, porem poucos a fizeram, por nao 

gostarem de escrever. Sendo este um problema comum nas producoes textuais dos 

alunos e preocupante para a professora. (discurso da professora), trabalhamos 

tambem com livros paradidaticos e textos complementares. 

No dia seguinte a aula teve inicio com a entrega das notas, para desespero de 

muitos e alegria de poucos. Ao receberem as notas eomegaram as perguntas e 

reclamaeoes. 

Por que eu fiquei com nota 6,0, se acertei 07 questoes? (aluno B) 
Professora, a senhora foi injusta, nao considerou a questao n°4. 
(aluno C) 

Essa atitude expoe uma preocupagao pedagogica, que e a questao da pratica 

avaliativa, sabendo ser muito complexo abolir a prova de nossas salas de aula, 

ainda mais que esta corrobora as exigencias burocraticas nos varios sistemas de 

ensino. E fundamental repensar a questao metodologica da avaliagao da 

aprendizagem escolar com e a servigo de quern esta sendo conduzido a escola. 

De acordo com Hoffmann (1998:54): 

Conceber e nomear o "fazer teste", "dar" notas, por avaliagao e uma 
atitude simplista e ingenua. Significa reduzir, o processo avaliativo de 
acompanhamento e agao com base na reflexao, a reduzidos 
instrumentos auxiliares desse processo, como se nomeassemos por 
bisturi um procedimento cirurgico. 

Nas aulas de ciencia, revisando o assunto sistema reprodutor, utilizamos dois 

recursos tecnologicos (TV/ VIDEO), como forma de estimular os alunos a 

participarem mais ativamente das discussoes do tema. Procuramos dinamizar a aula zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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apresentando um artigo sobre reproducao humana. Os recursos audiovisuais, nesta 

ocasiao, estimulariam os sentidos dos alunos, proporcionando aos mesmos 

vivenciarem na pratica o que os livros ensinam, assim como nos diz Pestalozzi 

"Quanta maior o numero de sentido que empregamos na investigagao da natureza 

ou das qualidades de um objeto, tanto mais exato e o conhecimento que adquirimos 

deste objeto." (apud PARRA, 1977, p. 23) 

Durante a exibicao houve uma total concentragao. Para eles, aquele momento nao 

representava uma aula, pois seu entendimento de aula reside, ainda, na utilizagao 

de quadra, giz, e explanagao do professor, imagem de uma educagao bancaria 

ainda presente, senao na escola, mas no pensamento de muitos alunos. 

Na aula em que trabalhamos as diversidades textuais, a maior parte dos alunos nao 

parava de conversar. Nesse instante percebemos o motivo de tanta inquietagao, 

estavam ansiosos para fazer o passeio ao Espago Cultural, que estava marcado 

para apos o recreio. Chegado o grande momento, tao esperado foi aquela algazarra, 

a professora pediu que eles se comportassem e perguntou: Voces lembram das 

regras de comportamento que foram anunciados? Mas para os esquecidos escutem: 

-Regra numero 1: Sair da sala tudo em fila, e sem conversa paralela. 

-Regra numero 2: Ao entrar no onibus todos sentados, e nao e permitido colocar a 

cabega e o brago fora da janela. 

-Regra numero 3: Silencio total. 

-Regra numero 4: Chegando ao espago cultural nao podem se dispersar, todos 

juntos o tempo todo. 

-Regra numero 5: Ao retornar obedecer as regras anteriores. 

Feitas as devidas orientagoes, todos sairam em fila e entraram no onibus. Durante o 

percurso da escola ate o Espago Cultural, observamos a satisfagao que 

demonstravam em estarem realizando um sonho e a felicidade expressiva em seus 

sorrisos. 
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Ao chegar ao Espago Cultural seus olhares se perdiam diante do ate entao 

desconhecido, ficaram encantados com tudo que via e ouvia. As sessoes de 

perguntas foram incontrolaveis. 

Aluna A: Por que tantos quadras neste salao? 
Aluno B: Quern pintou esse quando que parece esta manchado? 
Aluno C: O que e Biblioteca Virtual? 
Aluno D: Para que serve uma Biblioteca Virtual? 

Diante tantas perguntas, muitas admiragoes: 

Aluno A: Que lugar lindo! 
Aluno B: Ah! Se eu morasse perto, e minha mae deixasse, eu viria 
todo o dia. 
Aluno C: Isso e que e uma Biblioteca! 
Aluno D: Olha! Que sala geladinha! 
Aluno E: Como eu gostaria que na minha escola tivesse esta sala de 
informatica! 
Aluno F: Que cadeiras macias! 

Essas perguntas revelam-nos a falta de oportunidade do aluno em relagao ao estudo 

de campo, quando, retratam o campo explorado. 

Na aula do dia seguinte os alunos so falavam no passeio, demonstrando satisfagao 

expressada pelos seguintes decursos: 

Foi muito bom o passeio. (aluno B) 
Ah! Se nos fossemos novamente. (aluno C) 
Professora leva a gente de novo, (aluno D) 

Prosseguimos a aula com a apresentagao de um video sobre cultura, e todos 

ficaram atentos de forma que um silencio total tomou conta da sala. Foram apenas 

dez minutos de reflexao sobre a importancia da cultura para nossa vida. Terminada 

a exibigao do video, pedimos que escreva numa folha o seu entendimento a parte do 

que assistiu sobre o tema em questao. Nesse instante percebemos a resistencia dos 

alunos a fazer a produgao textual, expressar em frases: 

Eu nao gosto de escrever! (aluno F) 
Produgao textual e muito chata. (aluno G) 

Pressupomos que esses alunos nao sao habituados a fazer esse tipo de atividade. 
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Em alguns instantes, porem, percebemos apos o termino das explicates sobre a 

importancia da escrita, que boa parte dos alunos mostrou aversao ao ato de 

escrever, nesse instante a professora solicitou que a turma escrevesse sobre o tema 

"Um dia inesquecivel", foi entao que comecou a resistencia da turma: 

Professora me deixe ir nao posso perder o capitulo especial de 
malhacao. (aluno I) 
Hoje vai passar um filme imprescindivel! (aluno K) 
Ah! Vou assistir ao filme tambem, depois eu estudo. (aluno F) 

Essas respostas corroboram a ideia da falta de prioridade em relagao aos estudos. 

O filme uma obra ficticia, so ha de nos trazer boas ligoes se tivermos discernimento 

do certo e do errado, em outras palavras, se tivermos uma consciencia critica. 

Espera-se, pois, que essa criticidade desenvolva-se principalmente na escola, com o 

auxilio do professor, num exercicio reciproco de auto-avaliagao, mas, para que isso 

acontega e preciso que nasga no aluno o desejo de frequentar a escola, ou, pelo 

menos, que se deixe ajudar para que esse desejo floresga. 

No nosso caso, os alunos das series iniciais, nao apresentam essa visao critica do 

hoje e do amanha, ou seja, o imediato, aquilo que vai servir para o hoje, com ou sem 

ligao de vida e a novela, a escola por sua vez, pode esperar, como sempre esperou, 

para amanha, um amanha incerto e sem muito arrebatamento como na ficgao. Esse 

comportamento nos remete a um tipo de aluno da concepgao bancaria da educagao, 

o que desprovido de consciencia critica, pressupoe homem simplesmente no mundo 

e nao com o mundo e com os outros. Homem espectador e nao recriador do mundo 

(FREIRE, 2005). 

Essas e outras atividades nas ajudaram na percepgao de alguns comportamentos 

dos alunos. Os alunos pre-adolescentes apresentam dois tipos de comportamento, 

alguns, por exemplo, deixam transparecer sinais de imaturidade. Consultando o 

dicionario Aurelio (2000), vimos que imaturo significa, entre outros aspectos, aquele 

que nao atingiu plenamente o desenvolvimento fisico, emocional ou intelectual. No 

caso desses pre-adolescentes essa caracteristica e latente, isto porque nao se 

percebe em seus comportamentos o preparo ou o desenvolvimento de uma 
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maturidade, que os faca deixar de agir por impulse tornando-se alguem consciente 

e responsavel por suas escolhas. 

O mesmo ocorre com o outro tipo de comportamento/atitude desses alunos, que e a 

falta de prioridade na educacao. Novamente recorrendo ao dicionario Aurelio, vimos 

que prioridade e a qualidade do que ou de quern e primeiro, Infelizmente, a 

educagao para esses pre-adolescentes, nem sempre se enquadra nesse significado, 

ou seja, outros fatores como festas, eventos e a propria midia estao em primeiro 

lugar. 

Via de regra, sabemos que por tras desses comportamentos existe uma serie de 

fatores determinantes, tanto a maturidade quanto a questao de prioridade esperadas 

por parte dos alunos, so ha de se alcangar quando do contato com experiencias 

cotidianas produtivas, tanto na escola quanto na familia, contudo e preciso que estes 

alunos desejem aprender com elas e suas ligoes. 

A proporgao que vamos discutindo ou tentando entender o mundo dos nossos 

alunos, vamos explicitando varios temas que nos remete a consciencia da realidade, 

e esses encontros foram uma prova disto. Em cada um deles procuramos retratar 

fielmente, e a partir de sua propria realidade, as posturas de nossos alunos, a fim de 

entende-los enquanto sujeito do processo ensino-aprendizagem. 

Sabemos, no entanto, que essa realidade nem sempre nos deu, a principio, uma 

esperanga de uma possivel mudanga na educagao, de transformagao do ser 

educando, uma mudanga de postura alicergada na conscientizagao, na libertagao. 

Mesmo assim, insisto que tentar entender nossos alunos, tanto vai nos ajudar 

enquanto educador a refletir para reelaborar constantemente nossa pratica 

educativa, quanto vai ajuda-los a se sentirem mais ativos e participativos de sua 

aprendizagem. Desta forma, acredito existir a transformagao. A tal transformagao 

presente nas sabias paiavras de Freire (1999:10) quando afirmazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA nao sou 

esperangoso porpura teimosia, mas por imperativo existencia! e historico. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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3.1 Analise das informagoes obtidas atraves do questionario 

Este estudo foi realizado na Escola Estadual Antonio Teodoro Neto, localizada no 

municipio de Sousa - PB, com o objetivo de analisar as praticas avaliativas 

desenvolvidas nas series iniciais do Ensino Fundamental. 

Estes dados foram coletados junto aos professores da referida escola, atraves de 

questionario contendo questoes abertas e fechadas. 

Perguntamos aos docentes se gostam de avaliar? 

100% dos professores responderam que sim. 

Os professores ao retratarem que gostam de avaliar deixam claro que avaliar nao e 

uma tarefa facil, pois requer muita atengao devido ao risco de cometer injustiga, por 

isso deve-se planejar as atividades de acordo com os resultados posteriores, 

facilitando assim o desempenho do aluno. De acordo com Demo (1987; p.7), "refletir 

e tambem avaliar, e avaliar e tambem planejar, estabelecer objetivos etc." Os 

professores percebem que a avaliagao e o caminho que deve ser percorrido 

constantemente. A final, a avaliagao existe para ajudar, a quern ensina e a quern 

aprende, a refletir sobe o seu desempenho e aperfeigoa-la cada vez mais. 

"Avaliando para saber a necessidade da aprendizagem dos alunos." (Professor A) 

"Avalio nao somente para saber o que os alunos aprenderam, mas principalmente 

observaro que ainda nao aprenderam." (Professor B) 

"Porque o aluno melhora a sua aprendizagem." (Professor C ) 

"E avaliando que o professor procura suprir as deficiencias da aprendizagem e como 

tambem da sua metodologia." (Professor D ) 

"A avaliagao e um jeito seguro de construir a confianga do aluno em seu proprio 

poder de superar dificuldades e aprender." (Professor E) zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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Percebe-se entao que a avaliagao e essencial no processo ensino aprendizagem, 

vai alem do planejamento, e um meio e nao um fim em si mesma que facilita o 

planejamento das atividades, detectando assim as dificuldades do educando. A 

mesma representa um dos pontos indispensavel para o alcance de uma pratica 

pedagogica eficiente. No entanto, a avaliagao praticada nas escolas publicas, ainda 

nao atende aos interesses reais dos alunos, devido a avaliagao escolar ainda esta 

atrelada a conceitos, a termos como: medir, verificar, julgar, e excluir. 

Neste sentido, a avaliagao e vista como facilitadora das atividades do planejamento. 

De acordo com Freire(1996, p. 96): 

O bom professor e o que consegue, enquanto fala trazer o aluno ate 
a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula e assim 
um desafio e nao uma "cantiga de minar". Seus alunos cansam, 
nao dormem, cansam porque acompanham as idas e vindas de 
seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas e suas 
incertezas. 

Percebe-se assim que os alunos estao sentindo-se desafiados pelo professor para 

aprimorar sua aprendizagem, dessa forma os alunos sente-se envolvidos tomando-

se sujeito parte do processo, ensino aprendizagem. 

Ao indagarmos os docentes se enfrentam dificuldades para avaliar os alunos, 80% 

dos entrevistados responderam que sim, devido "a falta de interesse dos alunos", "as 

maiores dificuldades com relagao as notas", "porque os alunos sao diferentes, uns 

sabem mais do que outros". E 20% responderam que nao. Porque avaliam em todos 

os aspectos do desenvolvimento humano em que demonstre apreensao, construgao 

de conhecimentos, seja no aspecto afetivo, cognitive perceptivo, social, 

considerando a ampla dimensao desses aspectos. 

Na concepgao de Santana (1995, p.27) "A avaliagao so sera eficiente e eficaz se 

ocorrer de forma interativa entre professor e aluno, ambos caminham na mesma 

diregao, em busca dos mesmos objetivos". 
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Observa-se que as dificuldades enfrentadas pelos professores ocorrem devido a 

dicotomia que ha entre professor e aluno, a falta de interacao entre ambos, interacao 

esta que quando esta presente no ambito pedagogico, permite ao educando e 

educador crescer, experimentar, ousar e criticar suas proprias acoes, tornando-se 

um ser consciente e autonomo para exercer a sua cidadania. 

Isto so sera possivel se acompanhar os caminhos percorridos pelos alunos. Esta 

trajetoria feita por cada um, obedece ritmos e interesses variados que amplia os 

conhecimentos. 

Outra pergunta feita aos docentes, diz respeito a periodicidade com que avaliam 

seus alunos. 60% dos professores afirmam avaliar os alunos diariamente, enquanto 

40% afirmam avaliar semanalmente e bimestralmente. Percebe-se que a avaliagao 

continua predomina na escola. Os professores consideram o desenvolvimento do 

educando em todas as atividades propostas. Na visao de Hoffmann; (2001) a 

construgao do conhecimento do aluno e um processo que deve ser mediado pelo 

movimento de agao - reflexao como forma de fortalecer um outro processo que e o 

ensino e a aprendizagem. 

Faz-se necessario um acompanhamento diario das atividades do aluno, a fim de 

constatar avangos e dificuldades para melhor direcionar o processo ensino 

aprendizagem superando as dificuldades para favorecer o crescimento do aluno. Na 

visao de Libaneo, (1994, p. 195) "A avaliagao e uma tarefa didatica necessaria e 

permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo o processo 

de ensino e aprendizagem". Tornando mais facil a constatagao de progressos e 

dificuldades dando condigoes ao professor de rever seu trabalho. 

Quanto aos instrumentos utilizados para avaliar seus alunos, os professores 

informaram que avaliam da seguinte forma: 

"Trabalho em grupo e prova escrita, justificando que o trabalho em grupo fornece 

mais aprendizagem e a prova escrita nem sempre". (Professor A) 
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"Prova escrita, trabalho em grupo, trabalho individual, atividades diarias, leitura e 

escrita". (Professor B) 

"Prova oral, prova escrita, trabalho em grupo, trabalho individual". (Professor C) 

"Prova oral, prova escrita, trabalho individual e outros como leitura, atividades 

complementares e ditados". (Professor D) 

"Provas orais, provas escritas, trabalhos em grupo, trabalho individual e outros, tais 

como participagao dos exercicios diarios, sendo criativo". (Professor E) 

Observa-se, entao que a maioria dos professores utiliza-se de mais de um dos 

instrumentos avaliativos: provas escritas, trabalhos em grupo e individual por 

considerarem mais eficazes, possibilitando um diagnostico mais preciso sobre o que 

foi trabalhado com os alunos. 

De acordo com Melchior (1994, p. 113) ao elaborar um teste, o professor deve ter 

muito claro qual o significado do uso de um instrumento de medida no processo de 

ensino aprendizagem verificar se os objetivos foram atingidos e em que nivel foram 

atingidos. 

Assim, o professor deve analisar os resultados de cada avaliagao fazendo os ajustes 

e as mudangas necessarias para superar as dificuldades apresentadas no decorrer 

do processo ensino-aprendizagem. 

A presente investigagao procurou identificar aspectos que os professores 

consideram ao avaliar os seus alunos. 80% dos professores informaram que ao 

avaliarem os alunos consideram a participagao, o interesse, comportamento, 

frequencia e criatividade, como aspectos indispensaveis para analisar os seus alvos. 

20% consideram so o comportamento e o interesse nos conteudos aplicados. 

De acordo com as respostas dos docentes, estes ao avaliarem os alunos 

consideram aspectos tais como: criatividade, participagao, predominado um valor 

qualitative durante o processo ensino aprendizagem. 
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O professor tendo consciencia e competencia para estabelecer criterios que sejam 

compativeis com os conteudos trabalhados, subsidiara seu trabalho, superando as 

dificuldades encontradas no processo ensino e aprendizagem. No entendimento de 

Hoffmann (2003, p. 19)"[...] avaliar e dinamizar oportunidades de auto-reflexao num 

acompanhamento permanente do professor que incitara o aluno a novas questoes a 

partir de respostas". 

No tocante as concepgoes avaliativas dos professores, estes responderam que: 

"Avaliagao e algo que transforma a capacidade e interesse dos alunos, isto depende 

do aluno". (Professor A) 

"Avaliagao e um processo lento e continuo no qual o professor se utiliza para 

verificar a aprendizagem do aluno e de certa forma a sua metodologia". (Professor 

B). 

"Se avalia para saber se o aluno vai bem nos estudos, caso contrario avalio para 

melhorar o aluno". (Professor C) 

Afirma que "avaliagao e um metodo lento e continuo do qual o professor se utiliza 

para verificar a aprendizagem do aluno". (Professor D) 

"A avaliagao: e o compromisso que o professor tern com a educagao na hora em 

que esta avaliando. E observar permanentemente, e diagnosticar, e nao ver de 

forma mecanica o aluno taxado pela nota que ele tira". (Professor E) 

Ao analisar o que os professores entendem por avaliagao, percebe-se um conjunto 

de elementos tais como: algo que transforma o aluno, um processo lento e continuo, 

um metodo para verificar a aprendizagem, o compromisso, observar 

permanentemente e diagnosticar e nao ver os alunos em partes, mas sim na sua 

totalidade, uma vez que afirmam julgarem o processo avaliativo como um 

instrumento subsidiario para obtengao de conhecimentos, esta atividade 

possibilitando - ao professor a tomada de decisoes no sentido de reorientar a pratica 

educacional para a efetivagao de novas aprendizagens. As referidas visoes apontam 
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para uma avaliativa que almeja uma aprendizagem signifieativa e nao somente sua 

mera constataeao. A esse respeito Luckesi (1997, p.165) diz [...] "A atividade de 

avaliar caracteriza-se como um meio subsidiario do crescimento; meio subsidiario da 

construgao do resultado satisfatorio". 

Alguns professores concebem a avaliagao como aferigao de capacidade e 

verificagao de objetivos propostos, esbogando assim, uma concepgao reacionaria 

que emperra o processo educative No momento em que a avaliagao segundo este 

modelo, afasta-se do proposito de contribuir para desenvolvimento do aluno. 

Como esclarece Luckesi (1991, p.93), 

A avaliagao, diferentemente da verificagao, envolve um ato que 
ultrapassa a obtengao da configuragao do objeto, exigindo decisao 
do que fazer ante ou com ele. A verificagao e uma agao que 
"congela" o objetivo; a avaliagao, por sua vez direciona o objeto 
numa dinamica de agao. 

As falas dos professores sao caracterizadas em dois grupos distintos, os que 

conseguem identificar a ideia de avaliagao na perspectiva diagnostica e outro que 

entende a avaliagao como um metodo para verificar, conferir a operagao ou nao dos 

conteudos aplicados. 

Apesar da falta de objetividade nos discursos de alguns educadores constata-se 

mudangas, ainda que lentas e gradativas nas praticas educativas, o que revela-nos 

tambem a superagao de concepgoes antigas, tal fato pode ser facilmente analisado 

ao confrontar as falas apresentadas pelos professores, nota-se que os educadores 

precisam de mais aprofundamentos teoricos para superar as possiveis falhas e 

lacunas detectadas no processo avaliativo. 

Nesta otica, percebe-se o anseio dos professores em buscar aprimorar seus 

conhecimentos. Assim, e necessario e benefico este desejo de mudangas, pois 

evidencia a necessidade de reestruturagao de novas formas de conceber o processo 

educativo e como consequencia deste, conceber tambem, de forma diferente, a 

pratica avaliativa. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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Indagamos tambem, se os conteudos sao revisados antes de trabalhar a 

recuperagao com alunos. 100% dos professores responderam que sim, justificando 

que: 

"Assim eles sao capazes de fazer uma nova prova, dependendo da explicacao do 

professor". (Professor A) 

"Se o aluno nao conseguiu atingir os objetivos, alguma coisa estava errada, entao 

precisamos alem de revisar os conteudos utilizar outros metodos". (Professor B) 

"E na revisao dos conteudos que o aluno aprende". (Professor C) 

"Para que os alunos aprendam os conteudos das provas e preciso revisar os 

mesmos utilizando outra metodologia". (Professor D) 

"A partir do momento em que estou observando se o que levou o aluno a ficar em 

recuperagao foi a falta de dominio dos conteudos, ou se foi falta de participagao ou 

se foi falha minha na aplicagao dos conteudos". (Professor E) 

Observa-se, nas falas desses professores a preocupagao que estes tern com 

relagao a apreensao ou nao dos conteudos ministrados, como tambem para 

analisarem se as praticas educativas desenvolvidas na escola atendem de forma 

positiva ou negativa, no desenvolvimento do aluno, a partir dai serem repensadas e 

discutidas para promover um processo avaliativo significativo. 

Percebem-se avangos consideraveis por parte dos educadores, quando estes 

identificar possiveis falhas na sua pratica educativa, buscando evolugao da escola 

rumo ao ensino-aprendizagem, norteado por uma Pedagogia que produza uma 

escola mais democratica, revendo conceito de avaliagao, classificagao, buscando no 

processo, mecanismos que ultrapassem a mera verificagao, diminuindo a distancia 

entre o que ensina e o que aprende. 

Tudo isso nos leva a crer que para que a avaliagao se tome eficiente e eficaz 

devera haver uma interatividade entre aluno, professor e conhecimento transmitido, 

UNIVE^SzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA'CADE F r H£ RAt 
DE CAMPiNA GRANDE 

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES 

RIRI fiTffmfiPTnsiAi 



46 

no sentido de todos os envolvidos no processo caminharem na mesma direcao 

buscando os mesmo objetivos. 

A ultima indagagao feita aos docentes foi em relagao aos objetivos principais na 

avaliagao. 

Estes responderam que: 

"e observar se seus alunos estao aprendendo ou nao os conteudos ministrados". 

"Fomecer dados que venha promover o conhecimento intelectual do seu aluno". 

Neste sentido, depreendemos para os docentes pesquisados o objetivo primordial 

da avaliagao e o de observar, garantir, questionar, diagnosticar, fornecendo dados 

sobre o processo ensino-aprendizagem. 

Neste caso a avaliagao esta cumprindo com seus objetivos, como sendo um 

elemento de um projeto mais amplo da escola construido coletivamente, conforme 

anuncia Luckesi (1997, p.85), "[...] a avaliagao tanto no geral quanto no caso 

especifico da aprendizagem, nao possui uma finalidade em si, ela subsidia um curso 

de agao que visa construir um resultado previamente definido". Neste sentido, a 

avaliagao e um percurso que envolve todos na construgao reflexiva e coletiva com 

objetivos predeterminados. 

Ainda de acordo com o autor supracitado: 

Para que a avaliagao seja critica do percurso, e necessario que todos 
os envolvidos num projeto estejam com "a mesma camisa", como se 
diz estar com a mesma camisa nao significa ser "vaca de presepio", 
que bate a cabega dizendo "sim", a tudo; significa, sim, estar 
envolvido na construgao de um projeto comum e, para isso, contribuir, 
analisando, observando pontos de estrangulamento, sugerindo, se 
comprometendo. (1997, p. 117). 

Podemos entao concluir que para se conseguir uma avaliagao de qualidade a 

servigo da democratizagao do ensino faz-se necessario a integragao e o 

compromisso de todos envolvidos no processo educativo. 
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APRECIAQAO CRITICA 

Apos o termino do Estagio Supervisionado, onde situagoes foram vivenciadas e 

reflexoes foram compartilhadas acerca da tematica em questao e possivei apontar 

algumas consideracoes oriundas desta experiencia. 

A tematica avaliagao da aprendizagem se configura no cenario educativo como uma 

pratica que merece ser rediscutida e redimensionada, em decorrencia das 

mudangas no campo educativo, exigencias formativas na contemporaneidade e 

novas necessidades proprias do processo ensino-aprendizagem. Na sociedade do 

conhecimento e cada vez mais presente a interagao e insergao do aluno no 

processo de construgao de novos saberes. 

Nos dias atuais, vivemos uma dualidade de paradigmas avaliativos, o que exige dos 

educadores a compreensao da avaliagao como um processo amplo e 

multidimensional. A avaliagao nao pode restringir-se ao ato de medir, classificar, 

segmentar, rotular e excluir o aluno, uma vez que esta pratica educativa limita a 

agao e o acompanhamento do educador, alem de excluir a possibilidade do aluno 

superar as dificuldades de aprendizagens. No entanto, ainda e visivel observar 

praticas avaliativas classificatorias, seletivas e excludentes na escola, utilizando 

como unico instrumento provas, testes e parametros apenas quantitativos. 

Por outro lado, ja se percebe posturas avaliativas diagnosticas que primam por 

observagoes, registros, analises e ajustes sistematicos e permanentes do processo 

ensino-aprendizagem, no sentido de elaborar e produzir saberes, como forma de 

desenvolver o crescimento intelectual, a autonomia e criatividade do aluno, 

valorizando os aspectos qualitativos da aprendizagem. 

Nessa otica, e imprescindivel o educador adotar praticas avaliativas que viabilizem 

ao educando superar as dificuldades de aprendizagens visando a construgao de 

novas aprendizagens. Logo esse processo exige nao apenas Leis e Resolugoes que 

objetivem transformar as formas de atuagao, mas tambem atitudes de mudangas na 
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postura do professor e do aluno no sentido de provocar mudangas significativas no 

cotidiano de sala de aula. 

Este estudo possibilitou identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores 

para avaliar os alunos, posto que 80% responderam que sao devido "a falta de 

interesse dos alunos" e "os diferentes niveis de aprendizagem". 

Observa-se que a maioria dos professores utiliza mais de um dos instrumentos 

avaliativos, como: provas escritas, trabalhos em grupo e individual por considerarem 

mais eficaz, possibilitando um diagnostico mais preciso sobre o que foi trabalhado 

com os alunos. 

Questionados os professores sobre os aspectos que consideram ao avaliar os seus 

alunos 80% observam: o interesse, comportamento, frequencia e criatividade, como 

aspectos indispensaveis para avaliar os seus alunos. 

Alguns professores concebem a avaliagao como aferigao de capacidades e 

verificagao de objetivos propostos, esbogando assim, uma concepgao reacionaria da 

avaliagao, dificultando assim, o processo educativo. Mas, por outro lado, constata-se 

tambem anseios de mudangas das praticas o que possibilita um possivel avango no 

que diz respeito a superagao das dificuldades no processo de ensino aprendizagem. 

Sabendo da importancia atribuida a avaliagao da aprendizagem, e imprescindivel 

que o educador propicie momentos de estudos e reflexoes para superar as 

dificuldades do educando em relagao ao ensino-aprendizagem, visando a 

construgao de novos conceitos e criterios referentes a sua pratica avaliativa. 

O estagio proporcionou novas possibilidades de apreensao do conhecimento, 

permitiu um contato direto com o campo explorado, oportunizando um comparativo, 

uma reflexao daquilo que se ve na teoria e o que se revela na pratica. Desse modo, 

possibilitando reflexoes que possa contribuir no entendimento da tematica avaliagao 

no sentido de promover modificagoes na atual pratica avaliativa em nossas escolas. 
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ANEXOS 
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE 
CENTRO DE FORMAQAO DE PROFESSORES 

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCAGAO 
CURSO DE PEDAGOGIA 

Caro (a) professor (a) 

Solicitamos a voce que responda o questionario que segue. O mesmo faz parte de 

um estudo sobre a avaiiacao da aprendizagem na escola, como requisito 

indispensavel para a disciplina pratica III do curso de pedagogia da Universidade 

Federal de Campina Grande. 

Ressaltamos que suas respostas servirao apenas para fins academicos e serao 

mantidas em absoluto sigilo. 

Esperamos contar com sua colaboracao. 

Atenciosamente 

Arinalda Brasil 

UN.'VE?S!CADEzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA ,rc1ERAL 
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QUESTIONARIO 

Tempo que atua como professor 

Formagao ( ) Nivel Medio / Qual? 

( ) Nivel Superior / Qual? 

1. Voce gosta de avaliar? 

( )Sim ( )Nao 

Justifique: 

2. Na escola onde voce trabalha, existem momentos de estudo sobre o ato de 
avaliar? 

( )Sim ( )Nao 

Justifique: 

3. Quais as dificuldades encontradas no processo de avaliagao da aprendizagem? 

4. Quando voce avalia seus alunos? 

UN'VEzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA^S'CADE pr1ERAL 
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( ) Diariamente 
( ) Semanalmente 
( ) Bimestralmente 

5. Quais os instrumentos que voce utiliza para avaliar seus alunos? 

( ) Observagao 
( ) Prova oral 
( ) Prova escrita 
( ) Trabalho em grupo 
( ) Trabalho individual 
( ) Outros 

Quais? 

6. Quais os aspectos que voce considera ao avaliar seus alunos? 

( ) Dominio de aprendizagem 
( ) Comportamento 
( ) Frequencia 
( ) Interesse 
( ) Participagao 
( ) Criatividade 
( ) Outros 

Quais? 

7. Voce revisa os conteudos antes de aplica novas avaliagoes 

( )Sim ( ) Nao 

Porque? 



8. Em que momenta voce trabalha a recuperagao com seus alunos? 

( ) Apos o termino de cada conteudo 
( ) Apos o termino do bimestre 
( ) Apos o termino do semestre 
( ) Apos o termino do ano letivo 

9. Para voce, qual o principal objetivo da avaliagao? 

( ) Favorecer a aprendizagem 
( ) Corrigir as deficiencias na aprendizagem 
( ) Classifica os alunos 
( ) Verificar se os objetivos elaborados foram atingidos 
( ) Outros 

Quais? 

10. O que voce entende por avaliagao escolar? 
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