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RESUMO

A tematica “Avaliacio do Ensino Aprendizagem nas Séries Inicials do Ensino
Fundamental”, tem como objetivo conhecer como acontece o processo avaliativo: em
sala de aula na Escola Estadual de Educagio Infantil e Ensino Fundamental “Dr.
Thomaz Pires” na cidade de Sousa — PB, de como se desenvolve as concepedes dos
professores sobre a avaliagio e como esta se realiza dentro do sistema de ensino,
identificando a sua concepcio e os instrumentos que estdo sendo utilizados no cotidiano
escolar. Constato aqui que a avaliacio € um processo que requer tanto a participagio do
docente como do decente, e gue nfio ¢ uma pratica desvinculada do fazer pedagdgico. A
Avaliagdio da Aprendizagem € hoje tema de grandes discussdes no que diz respeito sua
eficiéncia e objetivos aos quais propde suas contradigdes versus ao que visa a educacio.
Que a mesma ndo deve ser somente um instrumento para aprovagio ou reprovagdo do
aluno, mas sim, um instrumento diagndstico de sua situacgdo, visando a deﬁnigﬁc;jde
encaminhamento adequado para sua aprendizagem. O estudo foi desenvolvido através
de visitas sistermaticas 4 escola, onde forram realizados estudos enfocando a visio de
varios autores, atentos e preocupados com essa problematica, como também, propostas

possiveis na dinamizagio da pratica avaliativa.

Palavra chave: Avaliacio do ensino aprendizagem - concepgdes — educagdo —

instrumento.
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INTRODUCAO

O trabalho que segue ¢ resultado de um estudo que teve por finalidade a elaboragio de
uma Monografia, trabatho de conclusiio do Curso de Pedagogia, realizado durante o
Estagio Supervisionado no Centro de Formacio de Professores da Universidade Federal
de Campina Grande. A presente pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual de
Educac¢io Infantil e Ensino Fundamental “Dr. Thomaz Pires” na cidade de Sousa — PB,

no turno da tarde no periodo de Outubro a Novembro de 2007,

A tematica a ser abordada ¢ a avaliagio do processo ensino aprendizagem nas séries

iniciats do Ensino Fundamental.

O que me motivou a escolha desta tematica foi devido uma pequena experiéncia que
tive ao realizar um estagio no Curso Normal Pedagdgico em uma turma enumerosé-de
2% série com pelo menos 24 (vinte e quatro) alunos € a mesma funcionava em um espago
da cantina devido a falta de sala de aula, os alunos ficavam inquietos a tarde toda e
sentavam um bem juntinho do outro devido & falta de espago ¢ no momento da
avaliacfio escrita a famosa prova os alunos mais fracos saiam (3o bem guanto os mais

adiantados.

Analisando o processo ensino ¢ aprendizagem na Escola Estadual de Educago Infantil
¢ Ensino Fundamental “Dr. Thomaz Pires” na cidade de Sousa — PB, observam-se as
dificuldades: falta de apoto e incentivo familias, condig¢bes financeiras dos educadores e
falta de recursos que favoreca um equilibrio entre o que a sociedade e a escola

oferecem.

Durante visitas na mesma, realizagdo de questionario e o observagiio de aulas percebi
que um das maiores preocupagdes dos educadores ¢ com relaciio 4 nota do aluno.
Fundamentados que as provas ou testes sdo elaborados para testar os mesmo levando

em considerac@o a nota alcangada. Com isso, o processo de aprendizagem a capacidade
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de cada aluno ¢ medida através do seu desempenho. Esse tipo de avaliagio traduz a

pratica atual das maiorias das escolas que elaboram um programa no inicio de cada ano

letivo.

Embora haja grande obstaculo e distorgdes entre teoria e pratica avaliativa o desejo de
se aprimorar leva os docentes das sérias iniciais da institui¢3o a participarem de estudos,

enconiros e treinamentos a fim de propiciar o crescimento do sistema educacional.

Neste sentido, optei pela tematica “Avaliacio do Ensino Aprendizagem nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental”, objetivando conhecer como acontece o processo
avaliativo em sala de aula, as concepgdes dos professores sobre a avaliagio e como
estas se realiza dentro do sistema de ensino, identificando a sua € 0s instrumentos que

estio sendo utilizados no cotidiano escolar.

Diante de minha pouca pratica como educadora, constatel que a avaliagdo ¢ um
processo que requer tanto a participagio do docente como dos discentes, ndo ¢ uma
pratica desvinculada do fazer pedagdgico. Diante disso, o professor utiliza instrumentos
de ameaga para a obten¢do do comportamento desejado e com isso a avaliagiio deixa de
proporcionar uma oportunidade de aprendizagem para ser um momento de “acerto de

contas” entres alunos e professores.

Nesta perspectiva, educador deve pensar em uma avaliacdo de forma a superar eﬁsa
vis@o estatica e classificatéria, pensando no processo como um todo, criando na escola
possibilidade de reflexdes ¢ compromisso com a aprendizagem do aluno. Com esta
concepgdo, o professor precisa manter uma postura pedagogica criativa e renovadora,

buscando formas e alternativas de avaliacio.

O processo avaliativo tem como finalidade a melhoria da agdo pedagdgica visando a
promogdo moral e intelectual do aluno. E um processo continuo, dialdgico e
cooperativo, através do qual educando e educadores aprendem sobre si mesmo e

desenvolvem suas potencialidades.
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Por tudo isso o processo avaliativo deve estar voltado para o desenvolvimento das
capacidades de aprendizagem do educando, promovendo assim avaliagfio com a funcio
diagnéstica. E importante observa que a avaliacio tem um papel extremamente
significativo para a educagio e vida do aluno, uma vez que apresenta ao educador
imformagfes concretas sobre o mnivel de aprendizagem e do desenvolvimento do
educando. O ato de “avaliar” de modo geral, vai além do que imaginamos, ou scja, vai
além dos levantamentos quantitativos e ¢ uma tarefa bem mais complexa e

imprescindivel para redimensionar o trabalho docente.

Com base na consideracdo desses aspectos a avaliagio deve subsidiar o Projeto Politico-
Pedagbgico-PPP da escola. Esta deve servir para que o professor reflita a sua aglio
docente ¢ o educando possa demonstrar seu desempenho, construindo conhecimento,
visando dessa forma, uma maior flexibilidade e descentralizagdo do autoritarismo por
parte do professor na avaliagciio da aprendizagem, oferecendo critérios com objetivos
proposto para a realizagiio de uma avaliagio de qualidade preocupada e comprometida
com a realidade do aluno, situada no seu contexto social, afetivo e psicoldgico,
almejando o desenvolvimento da capacidade e n3o a rotulagfo classificatéria, tendo em

vista a democratizacio do ensino ¢ o estabelecimento da autonomia do educando.

Este trabalho contribui na forma de interrogar acerca da fun¢@io da avaliagio no
processo de ensino-aprendizagem em toda sua complexidade. Busca identificar os
conhecimentos e desconhecimentos que estio em dialogo, relata que toda resposta, certa
ou errada, ¢ simultaneamente um ponto de chegada aceitavel, mostra os conhecimentos
ja elaborados e um novo ponto de partida, possibilita também novos questionamentos,
ainda oferece clementos para uma melhor compreensio do movimento vivideo individual
¢ coletivamente na realizagdo da avaliagfio, contribui também para a elaboragio, de

propostas que possam alimentar o processo de construgio de conhecimentos.

Assim, o objetivo deste estudo € contribuir para que os professores da Escola Estadual
de Educagio Infantil ¢ Ensine Fundamental “Dr. Thomaz Pires” na cidade de Sousa-PB,
repensem sua pratica avaliativa, mas especificamente sua aplicagio e consegiiéncias

para o aluno, tanto no &mbito educacional quanto social.
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O trabalho estd estruturado em seis capitulos. No primeiro capitulo, apresentamos o
Histdrico da Avaliacdo e as Contribuicdes da Avaliagdo para a Aprendizagem do
Educando. No segundo capitulo, estdo as Concepgdes de Avaliagio. No terceiro
capitulo, apresentamos as Fungdes da Avaliagdo. No quarto capitulo, estio os
Procedimentos Metodoldgicos. No quinto capitulo esta a Analise dos Dados Coletados.
No sexto capitulo se encontram Relato da Experiéncia Vivenciada Durante o Estagio
Supervisionado, a Caracterizac@o da escola no Campo de Estagio e a Analise Critica da
Experiéncia Vivenciada na Escola. Por ultimo estao a Apreciagio Critica, Referéncias

Bibliograficas e os Anexos.

A partir destes estudos realizados sobre a avaliagio almejo que todos os envolvidos
neste processo reflitam sobre a sua pratica avaliativa da otica do qué, por que € para qué

avaliar,
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1- HISTORICO DA AVALIACAO

Por volta de 1928, encontra-se um enfoque do contexto histérico no processo avaliativo
denominado abordagem quantitativa e abordagem qualitativa, os quais demonstram a

necessidade de uma transformacio social.

Na abordagem quantitativa, fundamentacio na objetividade, tendo por metas mudangas
comportamentais observiveis e mensuraveis, que t&m como propdsito a tomada de
decisdes. A avaliagBio de carater objetivo comprova os conhecimentos assimilados pelos
alunos de acordo com os objetivos € os conteudos trabalhados. A mesma, possibilita de
forma clara e precisa a extensdo de conhecimentos, habilidades, atitudes estabelecendo
uma ligagio entre a subjetividade que atendem nfio sd as necessidades e condigdes

internas dos alunos, como os propdsitos ¢ objetivos do professor.

Isso nfo significa excluir a subjetividade do professor ¢ dos alunos, que esta sempre
presente na relacdio pedagdgica, mas a subjetividade ndo pode comprometer as
exigénelias objetivas, sociais e didaticas, inerentes ao processo de ensino. Para garantir
as exigéncias de objetividade, nos professores, tentamos explicar instrumentos ¢

técnicas diversificadas de avaliagio.

Neste sentido, podemos classificar trés tipos de técnicas de avaliagfio, sendo estas,
tarefas para medir uma amostra de comportamento do individuo em determinado tempo,
podendo ser oral ou escrito, informal ou padronizado e acima de tudo objetivo. O auto
relato: o individuo informa sobre si mesmo. A ihformac;io ¢ usualmente obtida por
entrevista on questionario. Enfim, a observa¢io do individuo numa variedadewde

situacdes. No caso da escola, professores ¢ alunos tém varias oportunidades de observar

seus comportamentos.

Essas técnicas de avaliaglio devem ser selecionadas em razio dos propositos que devem
ser atendidos. A utilizagio de uma variedade de técmcas de avaliacho ¢ adequada para
apreciar o progresso dos alunos com relagio a todos os resultados da instrugio, por isso,

¢ necessario o conhecimento das vantagens e limitagdes das técmcas por serem
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utilizadas. Segundo Prado (1993, p. 36) “A avaliagio é um meio para um fim e niio um

fim de s1 mesma”.

Portanto, € preciso tratar os fatos sociais como coisas, exatamente como o cientista da
natureza trata os fendmenos naturais. Prado (1993, p. 16), afirma que “A objetividade

passa a ser buscada a todo o custo, sem o que atividade cientifica estaria seriamente

abalada”,

A ciéncia, diz o autor, ¢ um empreendimento cientifico e que todos os procedimentos
social e publico, mas uma regra importantissima do empreendimento cientifico € gue
todos os empreendimentos sejam “objetivos”, feitos de tal forma que haja ou possa
haver acordo entre juizes, porque quanto maior a objetividade mais os procedimentos
afastam-se das caracteristicas humanas, e de suas limitagBes, ou seja, quanto mais
objetivos, mais contrarios as opinides, compreensdes, as consideragdes ou dissertagdes

sobre determinado assunto.

Na década de 30, a medida que as aptiddes humanas avangavam em conseqiiéncia desse
movimento de cardter psicopedagdgico, floresceram os testes padronizados. Através
desses testes ampliam-se os estudos avaliativos do desempenho dos alunos incluindo
também outros mstrumentos. Com isso, os estudos desenvolvidos causaram grande ¢

duradouro impacto nos meios educacionais.

Podemos verificar esta pratica através do enfoque avaliativo que na visfo de Saul (19935,

p. 27) diz que:

(...) A avaliagdo ¢ o processo destinado a verificar o
grau em que essas mudangas comportamentais estdo
ocorrendo (...) a avaliagio deve julgar o comportamento
dos alunos, pois o que s¢ pretende em educacio €
justamente modificador tais comportamentos.

Nesta perspectiva, a avaliacdo € entendida como um processo mediante o qual se
determina o grau em que as mudangas do comportamento estio realmente ocorrendo, ou
seja, o processo avaliativo consiste, basicamente, na determinacgio de quanto 0s

objetivos educacionais estiio sendo atingidos por programas curriculares e instrucionais.
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Todavia, como os objetivos educacionais expressam mudangas em seres humanos, isto
€, os objetivos traduzem certas mudangas desegjavels nos padrdes comportamentais do
aluno. Enfim, a educacio em si ¢ um processo que visa modificar a conduta dos

estudantes, essas mudancas no comportamento, constituem os objetivos da educagio!

No decorrer da historia, o processo avaliativo no Brasil pdde ser observado que, desde o
inicio a avaliag#io em si tinha como objetivo principal medir o nivel da aprendizagem do
aluno por meio da aplicacio de provas e obtengio de notas. E que apesar dos avancos da
modernidade a avaliagiio da aprendizagem escolar, ainda continua sendo desenvolvida,

na maionia das vezes com essa finalidade.

Na visdo de Pedra (1997, p.31) o currfcule “é uma série estruturada de resultaaos
buscados na aprendizagem”, curriculos sio “todas as experiéncias que os estudantes
desenvolvem sob a tutela da escola”. O curriculo ¢ um intento de comunicar o0s
principios essenciais de uma proposta educativa de tal forma que fique abeta ao exéme

critico e possa ser traduzido efetivamente para pratica.

No Brasil, a trajetéria do pensamento curricular, tem inicio na década de 50, com a
publica¢@io da “introdu¢do ao estudo do curriculo da escola primaria”, de Roberta
Moreira. Nesse estudo, o autor diz que o curriculo escolar € o conjunto organizado das

atividades de aprender ¢ ensinar, que se processam na cscola.

Historicamente o termo “curriculo”, surgiu na literatura educacional, produzindo em
escala industrial o que antes era produzido em escala familiar. O “saber fazer”, que era

patriménio familiar, passa ao “poder fazer”, industrial.

Se por um lado, os modos de produgio industrial, aperfeigoavam-se, influenciando o
pensar € o fazer curriculo, surgiram os outros movimentos sociais que contraditavam os
pressupostos “indusiriais” e, de certo modo, recusavam tal influéneia, mais o curriculo,
se compreendermos como algo que participa de um processo social mais amplo
compreendemos também, que qualquer curriculo traz a marca da cultura no qual foi

produzido.
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Para tal razdo € que vemos que, no curriculo estio contidos mais que os conteidos que
constituem as disciplinas, além destes, estdo também, as concepedes de vida social € as
relagdes que animam tal ou qualquer que seja a cultura, 0 meio, buscando basicamente a

medida avaliativa dos dados.

Quando se trabalha sob a perspectiva de uma avaliagdo qualitativo-quantitativa,
possibilita-se a aplicagdo dos procedimentos avaliativos uma vez que a avaliagio
quantitativa pode contribuir para identificar os acertos ¢ erros ¢ a avaliagdo qualitativa

para compreender causas dos erros.

Percebe-se que na abordagem qualitativa em contrapartida guestiona a limitagio dos
testes padronizados para avaliar 0 que o professor ensina € o gue o aluno aprende.
Segundo Luckesi (1997, p. 66), “[...] uma avaliagfo escolar realizada com desvios pode
estar contribuindo significativamente para um processo que inviabiliza a

democratizagio do ensino”.

Portanto, o docente precisa estar consciente do poder da avaliagio, tanto dentro do
contexto escolar como também, dentro da propria sociedade. Se o professor trabalhar na
perspectiva de elaborar testes inadequados, provas de dificil compreensao, essa przifica
s6 vai intimidar o aluno e contribuir para o seu fracasso escolar, agindo de forma

totalmente antidemocratica.

Para que a avaliagdo sirva a democratizagdo do ensino, segundo Luckesi (1997, p. 81)
precisa assumi-la, “como instrumento de compreensio do estagio de aprendizagem em
que se encontra o aluno, tendo em vistas tomar decisdes suficientes para que possa

avancar no processo de aprendizagem™.

A avaliagdo ndo deve ser somente um instrumento para aprovagio ou reprovagio do
aluno, mas sim, um mstrumento diagnostico de sua situagio, visando a definigio de
encaminhamento adequado para sua aprendizagem. Na pratica da avaliagio preocupadas
com a transformagfio, devera esta atenta aos modos de superagdo do autoritarismo e ao
estabelecimento da autonomia do educando, pois o novo modelo social exige

participacdo democratica de todos.
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Isso significa igualdade, fato que ndo se dard se nflo conguistar a autonomia e a
reciprocidade das relagdes. O sistema educacional brasileiro vem sofrendo profundas
transformagdes, o que ocasiona e exige mudanga formal e politica dos que ests
envolvida na agdo educativa, a avaliagio também tem suas coniribui¢des para o

processo de ensino aprendizagem do educando.
1.1 Contribui¢fio da avaliacfic para a aprendizagem do educando

Avaliacfio da aprendizagem ¢ hoje tema de grandes discussdes no que diz respeito sua
eficiéncia e objetivos aos quais propde suas contradi¢des versus ao que visa 4 educagio.
Tals questdes que parecem aflorar nos dias atuais, existem desde que se noticiaram

praticas avaliativas.

A avaliagio, entretanto, devera concentrar-se na aprendizagem, numa busca de
construgdo do individuo e ndo um julgamento, assim como a sociedade faz hoje no seu

sistema, desintegrando-o da coletividade.

Percebendo que a avaliagdo se encontra antes, durante ¢ depois no processo ensino-
aprendizagem, professores ¢ alunos devem caminhar em um clima favoravel e dialogal.
Segundo Luckesi (1997, p. 28), “[...] ¢ importante estarmos cientes de que avaliagdes da

aprendizagem escolar, em particular s3o meios e fins em si mesmos {...]”.

A escola, geralmente, ndo valoriza o conhecimento que o aluno possui que € construido
ao longo de sua vida, O “saber” ou conhecimento valorizado € aquele adquirido na
escola, mesmo que seja mero “adestramento”. O saber do aluno, quase sempre pode ser

visto como um jogo, onde apenas um dos parceiros conhece as “regras”.

Estas n3o devem ser rigidas, precisam ser construidas pelos participantes sempre que
necessario, c discutidas no inicio ¢ ao final do jogo. Como afirma Souza (1993, p. 35),
“A avaliacio deve ser continua [...] atentam para necessidade de a avaliagdo ser um
procedimento que deve se estar presente desde o inicio até o final do trabalho que se

desenvolve com o aluno™.




17

Os alunos precisam saber o que se espera afravés do professor avaliativo, dai surge a
necessidade da postura dialogal do professor para com estes, demonstrando assim 0s
objetivos claros e precisos, através de atividades bem organizadas e dirigidas para os
fins a serem alcangados. Luckesi (1997, p. 179) ressalta que, “[...] Entre os cuidados no
processo de avaliaglo, ¢ preciso estar atentos ao processo de corregdio e devolucio de

avaliagdo da aprendizagem escolar ao educando [...]".

Avaliagdo da aprendizagem do aluno estd dirctamente ligada & avaliagio do préprio
trabalho docente. Ao avaliar o que o aluno conseguiu aprender, o professor esta
avaliando o que ele proprio conseguiu ensinar. Assim, a avaliagio dos avangos ¢
dificuldades dos alunos na aprendizagem fornece ao professor indicacdes de como deve
caminhar ¢ orientar a sua pritica pedagégica, visando aperfeigod-fo. E por isso que se
diz que a avaliagdo contribui para a methoria da qualidade da aprendizagem e do ensino.
Souza (1993, p. 137) afirma que: “A avaliagio é faca de dois gumes. Diagnostica tanto a

aprendizagem do aluno como o ensino oferecido pelo professor [...]".

Assim, a avaliac3o da aprendizagem vai se caracterizar pelo envolvimento do aluno e
professores num didlogo igualitirio e franco, no sentido de superar as dificuldades
enconiradas no processo ensmo-aprendizagem, funcio da continuidade das atividades,
do contetido programatico ¢ do seu relacionamento com outros ramos do saber. Para
Hoffmann (1996, p. 17), “[...] Educar ¢ fazer ato do sujeito, € problematizar o mundo
em que vivernos para superar as contradigdes, comprometendo-se comn esse mundo pmara

recria-lo [...]7.

Podemos observar que a avaliagdo ndo se faz sem o farol da pratica a ilumina-la, o
desafio maior € n3o se acomodar diante de uma pratica pedagogica. O professor deve
estar numa constante inquietacdo na atitude de buscar novos conhecimentos € novas
propostas de avaliagio, partido sempre das atividades praticas para o concreto ¢ o ora

para representacdes mentais.

O professor deve trabalhar com a auto-estima dos alunos, estabelecendo vinculos
afetivos, calcados na verdade e no didlogo, respeitando-os como pessoas que sdo

diferentes entre si. O estabelecimento desse vinculo ndo € facil, ja& que em geral, se lida

com pessoas cujos valores sdo diferentes, neste aspecto Souza comenta (1993, p. 150):

v lVE AT
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“A participagdo do aluno na avaliagio é a crenga no individuo como ser humano auto

determinado, capaz de solidariamente construir seu destino {...]".

Em relagao a essa questo, Melchior, (1994, p. 101) nos adverte:

Al daqueles ¢ aquelas entre nds que pararem com a sua
capacidade de sonhar, de inventar a sua coragem de
denunciar e anunciar. Al daqueles ou aquelas que, em
lugar de visitar de vez em quando ¢ amanhi, o futuro,
pelo profundo engajamento com o hoje, com o aqui ¢
com o agora, al daqueles que em lugar desta viagem
constante ao amanhg, se atrela a um passado de explora
¢ de rotina.

Se os objefivos propostos levam a mudangas de comportamento, tanto motora,

cognitivas e sociais, levam-nos a cré que o ato de ensinar e aprender consiste na agdo de

diagnosticar se eles sdo realmente atingidos ¢ em que se da essa execucio, para ajudar o

aluno a avancgar na aprendizagem e na construgdo do seu saber. Nesta perspectiva, a

avaliagio assume um sentido orientador e cooperativo. Segundo Melchior (1994, p. 57):

“[...] ajustando-o ao processo de seus alunos, buscando oferecer-lhes condigdes de

superar obstaculos ¢ desenvolver o autoconhecimento e a autonomia”.

No que se refere a verificagio do rendimento escolar, de acordo com a Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educagdo Nacional — LDBEN n° 9.394/96, Art. 24, Inciso V devera

observar os seguintes critérios:

a) Avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléneia dos aspectos qualitativos sobre
0s quantitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao tongo do periodo sobre os de eventuais provas finais;
b) Possibilidades de aceleragdo de estudos para com
atrasos escolar; i

¢) Possibilidades de avango nos cursos e nas séries
mediante verificaciio do aprendizado;

d) Aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e} Obrigatoriedade de estudos de recuperagiio, de
preferéneia paralelos ao periode letivo, para os casos de
baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituicdes de ensine em seus regimentos.

Numa avaliacdo em que tanto o professor quantos os alunos participam do processo,

ocorre uma troca, o professor desmistificard a 1déia de o dnico detentor de saber e

resgatar sua auto-estima. Isso sd ocorrera através de uma relagido afetiva onde o



19

professor se apresenta como amigo sensivel, ouvinte, valorizando e respeitando ¢

educando, ou seja, ajudando a encontrar seus valores.




2 - CONCEPCOES DE AVALIACAO

A avaliagdo da aprendizagem apresenta diferentes concepgdes no que refere as

abordagens tedricas ¢ pratica. Segundo Luckesi (1995, p.33):

A definicdo mais comum adequada, encontrada nos
manuais, estipula que a avaliagio é um julgamento de
valor spbre manifestacdes relevantes da realidade, tendo
em vista uma tomada de decisio (...), quando se trata de
um processo, como € ¢ caso da aprendizagem.

Uma das concepgdes ¢ a avaliagio mediadora, acreditamos que a mesma estd
relacionada com a analise de toda e qualquer manifestacio de aprendizagem do aluno. O
professor tem o papel mediador. Neste sentido, o professor através de hipdteses
formuladas pelo aluno, possibilita-o elaborar suas préprias solucdes, e ainda, propiciar

uma agfo educativa.

A avaliat;ﬁo,. enquanto mediagio significa encontro de professor ¢ aluno, abertura:ao
didlogo, interacdo. Uma trajetdria de conhecimento percorrido num mesmo tempo e
cendrio por alunos e professores. Trajetos que se desencontram, por vezes, € s€ cruzam
por ouiros, mas seguem em frente, na mesma dire¢do. Assim, Hoffmann (2003, p. 57,

apud Macedo} afirma;

As tarefas sfio elementos essenciais para a observacio
das hipoteses construidas pelos alunos ao longo do
processo. Através delas, professores de todos os graus
de ensino poderfio estabelecer didlogo com os
educando, no sentido de debrugar-se sobre sua produgdo
de conhecimento para compreender em gue momento se
encontra ¢ qual a dimenso do seu entendimento.

Neste sentido, ¢ imporiante que se respeite o saber elaborado pelo aluno, partindo de
acdes desencadeadoras de reflexdes sobre tal saber, desatiando-o evoluir para encontrar
novas ¢ diferentes solugbes as tarefas sucessivamente apresentadas pelo professor.
Neste percurso, onde o professor ¢ mediador, é imprescindivel destacar a importancia da

definicfio dos saberes que estiio sendo considerados no processo avaliativo.
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Deste modo, o caminho para avaliagio mediadora niio pode ser outro seniio a busca de
significado para todas as dimensdes da relagiio entre educando e educadores através de
investigagiio séria acerca das peculiaridades dos aprendizes. A visdo de quem quer
conhecer para promover ¢ ndo para classificar ou julgar; a certeza de que as incertezas
sdo multiplas em educacBo porque se baseiam em relagdes humanas, de natureza

qualitativa.

Portanto para uma pratica avaliativa mediadora, devem-se oportunizar os alunos muitos
momentos para expressar suas ideias, oportunizar discursdes a partir de situagdes
desencadeadoras, realizarem varias tarefas individuais, investindo teoricamente,
procurando entender razdes para as respostas apresentadas pelos ao educando ao invés
do certo e errado e da atribuigic de pontos, fazer comentarios sobre as tarefas dos
alunos, auxiliando-os a localizar as dificuldades, oferecendo-lhes oportunidades de

descobrirem melhores solugdes.

Nesta perspectiva, Hoffmann (2003, p. 59, apud Macedo) ressalta:

Antes se fratava de saber bem (o professor ), para
transmitir ou avaliar certo. Agora se trata de saber bem
para discutir com a crianga, localizar na historia da
ciéncia o ponto correspondente ao seu pensamento para
fazer perguntas “inteligentes” para formular hipdteses,
para sistematizar quando necessario.

Q importante € garantir a espontaneidade do aluno na realizagfio das mais diversiﬁcﬁdas
tarefas em todos os momentos na sala de aula. O educador deve valorizar efetivamente
toda a producio dos discentes, partindo de suas 1déias ou dificuldades para o
planejamento de novas a¢des educativas, sendo assim, estara naturalmente tornando-o
participante do processo.

E tempo de definir o papel do educador como mediador
que dinamiza as trocas de agdes entre ¢ educando e o
objeto do conhecimento veste 4 apropriagio do saber
pelo sujeito e o mediador entre a crianga € o Seu grupo
de iguais, viabilizando as trocas necessarias ao
exercicio das cooperagbes que  sustentam  ©
desenvolvimento das personalidades autdnomas no
dominio cognitivo moral, social e afetivo. (Idem, 1p.58)
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A avaliagio mediadora acontece quando se efetiva uma organizagio do ensino tormando
os alunos produtores de conhecimentos, capazes de interagirem, discutirem e

resolverem problemas no grupo. E importante salientar que

Os trabalhadores em grupo sfo “gatilhos™ para a
reflexio de cada aluno, para o desenvolvimento do
conhecimento em sua perspectiva de compreensio.
Oportunidades de defender pontos de vistas
espontineos expressio do seu “vivido” (...} Assim,
discussdes em grupos sio momentos que devem ser
acompanhados pelo professor. {Ibidem, p. 58-59)

A avaliaclo mediadora exige a observacio individual de cada aluno, atenta ao seu
momento, no processo de construgio do conhecimento, o que exige uma relagfo direta
com ela a partir de muitas tarefas (orais ou escritas), interpretando-as, refletindo e
mvestigando teoricamente razdes para solugdes apresentadas, em termos de estigios
evolutivos do pensamento das &reas de conhecimentos em questdo, das experiéncias de
vida do aluno. A pratica tradicional coloca um ponto final a cada tarefa que o aluno faz.
Mesmo que se d€ a acio mediadora do professor, sob forma de explicag3o, sugestio de

novas leituras.

Uma outra concepglo é a classificatdria, esta tem como caracteristica marcantc a
classificagio do ajuno segundo o nivel de aproveitamento ou rendimento escolar
alcancado. Isto acontece por meio de atividades e avaliacdes. E comum entre os

professores que desempenham uma pratica avaliativa tradicional.

Luckesi (2000, p.35) afirma que, “‘com a fungo classificatoria a avaliagfo constitui-se
num instrumento estatico e frenador do processo de crescimento”. Ou seja, ©
julgamento de valores, que teria a fungfo de possibilitar uma nova tomada de deciséo
sobre o objetivo avaliado, passa a ter uma fungdo estatica de classificar um objeto ou

um ser humano no histérico num padrio definitivamente determinado.

Sob esta 6tica, entende-se que a avaliagdo vai muito do que a simples medida para
obtengdo escolar. A superagiio da pratica autoritaria depende em grande parte da
conscientizacdio do professor em que este necessita adotar modelos tedricos

fundamentais, ndo apenas em medidas classificatorias e excludentes, ndo apenas em
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praticas baseadas numa concepglo politica de “quantidades” de conhecimentos, mas

como elemento ativo de sua propria avaliagio.

Esta prética docente traduz um modelo pedagdgico que reproduz a distribuicio social
das pessoas. Aqueles que s3o considerados “bons” e “médios” e outros que siio os

“inferiores”. Luckesi (1995, p.36) afirma que:

Os mais aptos socialmente permanecem na situagio de
mails aptos € 0s menos aptos, do mesmo ponto de vista,
permanecem menos aptos, Ou sgja, o ritual pedagdgico
nfo propicia nenhuma modificacio na distribuicio
social das pessoas, e, assim sendo, nfo auxilia a
transformagéo social.

Nesse sentido, é fundamental que a avaliagio deixe de ser instrumento de classificacio,
selegdo e exclusdo social e torne-se uma ferramenta voltada para a construgio coletiva

de uma escola de qualidade social para todos.

A avaliago pode assumir também uma concepglio diagnostica, dependendo da postura
do educador, da sua concepgio de educacio e do processo ensino-aprendizagem. Nesta
perspectiva, a avaliagio fundamenta o educador no auxilio ao seu processo de
competéncia para aprendizagem. Logo a avaliagdio diagndstica constitui um processo

dialético de avangar no desenvolvimento da agdo, da competéncia numa agdo dindmica.

O ato avaliativo, nesta otica, serve como reflex@o no repensar a pritica do professor e a
este cabe retorna-la com o intuito de transformar ou aperfeigoar, porém, nunca dar um
ponto definitivo, mas suscitar reflexdes. Neste processo avaliativo ¢ indispensével, que
o professor analise-o, estude-o e reconhe¢a profundamente para nio lhe ser atribuido
caracteristicas{ou fungbes) distorcidas, mas interpreta-la dentro de sua verdadeira

proposta. O autor supracitado adverte

“O resgate do significado diagnostico da avaliagiio que
agui  propomos come  encaminhamento  para
ultrapassagem do outoritarismo, de forma alguma quer
significar menos rigor na pritica da avaliagio”.<Ao
contrario, para ser diagnostica, a avaliaglo deverd ter o
maximo possivel de rigor no seu encaminhamento. Pois
que © rigor técnico ¢ cientifico no exercicio da
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avaliacio garantira ao professor, no caso, um
instrumento mais objetivo de tomada de decisdo. Em
funcdo disso, sua agiio podera ser mais adequada e mais
eficiente na perspectiva da transformacgio. ™ (Idem
p.44)

No procedimento de uma avaliagio diagnéstica faz-se necessério, ainda, que o professor
¢ aluno sejam conduzidos ao esclarecimento do que venha a ser a necessidade de
avaliar. A avaliagiio diagnostica faz parte deste processo e constitul um marco
pedagdgico que permite a recuperagdo acontecer ao mesmo lempo em que as falhas sdo

detectadas.

Luckesi (1995) aponta o caminho voltado mais para o papel do professor que cabe em
ultima instancia, definir sobre a vida escolar do aluno. O educador precisa resgatar a
fungdo diagnostica da avaliagdo, utilizando-a como um instrumento de reconhecimento

dos caminhos percorridos ¢ a identificagio dos caminhos a serem perseguidos.

A avaliagdo na concepgio diagndstica deixa clara a preocupagido com a sondagem dos
conhecimentos apresentados pelo professor. Podemos verificar esta prética na afirmacio
de Romdo (2003, p. 71). “[...] os alunos tem de s¢ dotar de uma consciéncia continen:tje a
receber permanentemente os conhecimentos que o mundo lhe faz, e que se vio

transformar em seus conteidos”.

Adota-se uma caracteristica “‘autoritaria” ¢ “bancéaria” de educagdo. De acordo com
Melchior (1994), forcamos o aluno a s¢ transformar num deposito do “‘tesourc do
saber”. Essa concepeiio de avaliagho propde que seja encarada pelos professores como
uma via de mao dupla. Além disso, o papel dos professores nfio € o de encher o aluno de
contetdos, de “conhecimentos” de ordem técnica, mas de proporcionar através da

relagfo dialogica, professor-aluno, a organizagio de um pensamento critico.

Qutra concepciio de avaliagdo € a dialogica. Entre professor-aluno, é onde ocorre a
troca de experiéncia e passam a compartilhar das experiéncias dos demais. Assim, na

visdo de Hoffman (2003, p. 34):

O didlogo é a confirmagido conjunta do professor e
alunos no ato comum de conhecer e reconhecer o objeto
de estudeo. Entdo em vez de transferir o conhecimento,
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estaticamente, como se fosse posse fixa do professor; o
didlogo requer uma aproximagdo do objeto. '

Entdo &, na inter-relagdo que os alunos passam a adquirir uma aprendizagem eficaz e
significativa, uma consciéneia critica, ou seja, um importante passo para o exercicio de
sua cidadania. Esta visfo de avaliagio despertaria no educador para a relagdo dialogica,
buscando alternativas para estabelecer sua aproximacio e descobrir diferentes maneiras
de lidar com educando. Desse modo, o processo avaliativo apbia-se na relacio
professor-aluno, devendo o professor conscientizar de sua pratica avaliativa e ficar

atento & duvida dos impasses e principalmente, estar aberto a essas possibilidades.

Esta caracteristica de avaliagBo desponta como uma op¢do para os educadores
audaciosa, humilde, coerente com o ato de ensinar-aprender, como meio possivel de
valorizagdo do educando enquanto um ser sedento de conhecimentos, mas que também
traz suas proprias experiéncias. Portanto, para a avaliagdo surgi como um desafio para

os educadores, visto que transgredir algumas regras e praticas avaliativas € um desafio.

Através do didlogo ¢ possivel estabelecer uma aproximacgio dindmica na aproximagio
do objeto ao invés de transferir de forma estatica, o conhecimento. Seu objetivo ¢ a
tomada de consciéncia do educador direcionando sua acfio avaliativa para as relagdes
dindmica ¢ dialégica no processo ensino-aprendizagem. Essas deverdio ser acima de
tudo um meio para confirmar o desenvolvimento do aluno o alcance dos objetivos

estabelecidos pelos professores.

Evidenciamos em nossa concepgdo, a avaliagio como mecanismo direcionador e
decisivo no decorrer da vida académica de nossos alunos, bem como em sua vida social,
no que diz respeito ao mercado de trabalho e as futuras escolhas. Para o professor,
representa uma andlise reflexiva dos avangos e saberem trazidos e construidos, bem

como as dificuldades dos alunos, podendo redefinir sua pratica pedagdgica.

O ato de avaliar é exercido em todos os momentos do dia-a-dia do sujeito, a partir de

juizos provisérios, ajudando nas decisdes a serem tomadas. Ao fazer este juizo, o
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homem coloca em funcionamento seus sentidos, sua capacidade intelectual, habilidades,

sentimentos e ideologias,

Com efeito, a pratica instalada por tantos anos, de avaliagio por notas dificilmente ira
modificar-se por forga exclusiva de uma lei. E preciso que se possa mudar, inclusive,
alguns conceitos ou padrdes correlatos, passando pela melhor formacdo profissional do
educador e, mesmo para aqueles conceitos produzidos ou fomentados em nivel social.
Nesse sentido, Hoffmann (2003, p. 36) nos diz: “A pratica avaliativa ndo ird mudar em
nossas escolas em decorréncia de Leis, Resolugdes, Decretos ou Regimentos escolares,

mas, a partir do compromisso dos educadores com a realidade social que enfrentamos”.

A avaliagho deve ser feita cada vez que for necessario ter informagdes sobre o
aprendizado da turma e ndo necessariamente ao final de uma segiiéncia ou de um ano.
Pedagogicamente, ¢ mais interessante que sgja feita durante a aprendizagem. Esta € a
avaliacfio formativa, feita no curso da aprendizagem para obter informagdes sobre o

aprendizado dos alunos.

Autores como Luckesi (1997), Hoffmann (1993; 2003) tém contribuido na compreensio
da avaliagio ao concebé-la como um ato pedagdgico que ocorre no interior da

instituigdo escolar, a qual, por sua vez, esta inserida num determinado contexto social.

Analisam o trabalho pedagégico, a pratica avaliativa que se realiza na instituigio,
observando que a avaliagdo pode assumir as fungSes classificatérias e diagndsticas,
conforme a postura pedagdgica assumida pelo professor ou representar um indicio para
o professor compreender o nivel em que o aluno se encontra, a fim de buscar desafios

que o estimulem no processo de (re) construciio do conhecimento.

A mudanga das praticas avaliativas exige mudancas de concepedes no cotidiano

docente. Segundo Luckesi (1997, p.42):

Para que a avaliacio educacional assuma o seu
verdadeiro papel de instrumento dialético de
diagnéstico para o crescimerto, tera de se situar e estar
a servico de uma Pedagogia que esteja preocupada com
a transformag@o social e nfio com a sua conservacdo. A
avaliacio deixard de ser autoritiria se o modelo social e
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a concepcio tedrico-pratica, também ndo forem
autoritarios. Se as aspiragdes socializantes da
humanidade se traduzem num modelo socializantes e
democritico, a pedagogia e a avaliagio em seu interior
também se transformardo na perspectiva de
encaminhamentos democriticos.

O professor, por sua vez, deve trabalhar em fungdo da construgio didria do
conhecimento nos alunos, promovendo a formagio de um cidaddo critico, participativo
e responsavel politicamente, Através deste tipo de avahiagdo, o educador podera
inventar € reinventar, harmonizar, {rangiiihzar, apoiar, orientar, reforcar e corrigir,
contribuindo assim para o &xite no processo de ensino-aprendizagem e conscientizando
a si mesmo guanto A sua pratica docentie ¢ aos alunos quanto suas experiéncias de

SUCESS0S € INSUCcEess08.

A avaliacfo foi sendo construida no decorrer da histéria concomitantemente ao processo
dialético que impulsiona a sociedade, servindo entdo como reflexo das idélas que
caracterizaram cada época. Ao longo do tempo, o carater da avaliagio foi modificando-

se, conforme o momento histérico de cada sociedade. Hoffmann (2003, p. 194)diz que:

A avaliagdo escolar como um campo tedrico de
conhecimento centrou-se, por muito tempo, nos estudos
sobre os rendimentos escolares dos alunos e nos
resultados dos processos de aprendizagem. Originou-se
dai, a concep¢lo predominante de avaliagiio escolar
como um processo de medida do desempenho em face
de objetivos educacionais prévios, numa perspectiva
técnica, com énfase na representacio quantificada do
conhecimento, adquirido por meio de notas ou
conceitos.

A partir da visio da autora podemos depreender que a avaliagdo tornou-se um
instrumento politico de seletividade ¢ de exclusio social. As praticas avaliafivas
classificatérias fundamentam-se na competicdo e no individualismo. Porém, a busca
atual é de que através de pesquisas e ecstudos, haja a possibilidade de mudar esta
conotaciio que lhe foi conferida, a fim de que passe a ser vista como uma via que venha
a ajudar o aluno no processo de aprendizagem, para que este consiga apropriar-se dos

conhecimentos de forma critica.
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Segundo Hotfmann (2003, p. 16) os processos de avaliag@io enfatizam a necessidade de
um envolvimento maior do professor, pois “os ensinamentos tedricos e apresentagdo de
novos preceltos metodologicos, ndo irfio garantir, por si so, a compreensio e tomada de

consciéncia sobre concepedes formativas e mediadoras em avaliagio™.

Segundo Luckesi (1997, p. 69), [...] entendemos a avaliagio como um juizo de
qualidade sobre dados relevantes, tendo em vista uma tomada de decisfo.
Compreendemos assim, que o processo de avaliagiio requer objetivos claros daquilo que
o professor pretende atingir, bem como o quanto o aluno aprendeu e que estratégia ¢
preciso ser reformulada e/ou alterada para que esse objetivo seja atingido, pois quando
um professor faz uma avaliaciio tem claro o resulfado que espera que seu aluno
demonstre ter alcangado. De posse desse resultado, o professor poderd selecionar os
objetivos e conteidos que julgue extremamente importante, ¢ a partir daf, contribuir

para o processo de aprendizagem de seu aluno.

Neste contexto, o problema do professor € avaliar para dar um novo encammhamento &
sua a¢do pedagdgica, no planejamento, na execucdio e na avaliacfo, assumindo um
posicionamento pedagdgico claro ¢ explicito e redefinindo cotidianamente sua préatica.

Sobre isso, Hoffmann (2003, p.18) nos diz:

O papel do avahador, ative em termos do processo
transforma-se no de participe do sucesso ou fracasso
dos alunos, uma vez que os percursos individuats serfio
mais ou menos favorecidos a partir de suas decisdes
pedagdgicas que dependerfio, igualmente, da amplitude
das observagdes. Pode-se pensar a partir dai, que nfo é
mais o aluno que deve estar preparado para a escola,
mas professores ¢ escolas ¢ que devemn preparar-se para
ajustar propostas pedagdgicas favorecedoras de sua
aprendizagem.

Ao ampliarmos nossos olhares, entendemos que a avaliagio tem um significado cultural
profundo, avalia-se o saber proprio de cada individuo e o saber historicamente
construido, pois se refere aos valores culturais e a rmaneira como sdo aceitos. Assim,
entende-se que a avaliagfio podera medir o desempenho do aluno através do controle de

aquisi¢Bes, da avaliagio do progresso do aluno e da analise de seu desempenho.
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Para tanto, para que se consiga algar qualitativamente o ensino como um todo, faz-se
necessario proceder a mudangas estruturais, visando gque esse aprendizado melhor
acontega, floresca e se fortalega, contribuindo para a formagio de cidadios melhores ¢

mais bem preparados na sua capacidade critica e, por extensfo, de autonomia crescente.,

Luckesi (1997, p. 37) relata que o professor que ¢ autoritario adota a postura de inserir
“armadilhas™ nos testes, preparando questdes para pegar os despreparados. Contudo, o
teste, enguanto instrumento de investigacio, nfic pode servir a um modelo
classificatorio de avaliagfio, que apenas comprova a nota que o professor atribuiu ao
aluno. Ao contrario, o teste deve ser aplicado com o objetivo de seguir adiante,
buscando aprofundar os conhecimentos ja construidos, € nfo assumir um fim em si

mesmo,

Consideram-se, como tais equivocos, as provas mal elaboradas, com questdes dibias ou
com um alto nivel de complexidade e linguagem incompreensivel, objetivando apenas
aprovar ou reprovar, e até mesmo fazer com que o aluno “prove” que adquiriu os
conhecimentos, o que ndo ¢ um auxilio para a aprendizagem. Desta forma, reduzir a
avaliagdo as suas ferramentas seria ignorar a riqueza do processo de construgfo do

conhecimento pelo aluno, bem como da agdo do professor.

A avaliacho deve ser entendida como uma ago reflexiva, de articula¢dio com a pratica.
Para tanto, o processo avahiativo, segundo Luckesi {1997, p. 93), implica nos seguintes
aspectos: coleta; analise; sintese; atribuicio de valor/qualidade; posicionamento (a favor

ou contra) ¢ decisdo: atuar ou ndo sobre o objeto, diz que:

O educador libertador tem que estar atento para o fato
de que a transformag#o ndo é 50 uma questio de método
e téenicas. Se a educacfo libertadora fosse somente uma
questio de métodos entdo o problema serla mudar
algumas metodologias tradicionais por outras mais
modernas. Mas esse ndo é o problema. A questio € o
estabelecimento de uma de uma relagfio diferente com o
conhecimento ¢ com a sociedade.

E fundamental que o professor, ao entrar numa sala de aula, esteja atento a estes

aspectos que possam contribuir com o proprio desempenho e o dos alunos também ,
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promovendo a auto-estima. Dessa forma, a educago encontra-se diante de uma nova
forma de avaliar, que coloca em questiio ndo apenas um projeto educacional, mas uma
mudanga politica ¢ social, pois a avaliagio formativa serve a um projeto de sociedade
onde ndo ha exclusio e individualismo, mas cooperacio e inclusio, tendo em vista a

aprendizagem de todos.

De um lado hi a inexperiéncia do docente, de outro lado a inexperiéncia do aluno,
acostumados ao modelo tradicional de avaliacdo. As mudangas sfio necessirias, mas
precisamos da ousadia de nossos docentes e de conhecimentos tedricos a fim de planeja-
las adequadamente. Face as reflexdes realizadas em torno dessa tematica, caminhamos
para a elucidagdo de um projeto, onde buscamos promover mudangas nas praticas
avaliativas, por meio de momentos reflexives, mediadores e significativos para
professores e alunos, coninbuindo parar tomar a experiéncia mais significativa ¢

provocativa,

Enfim, avaliar é auxiliar o educando no seu crescimento ¢, por isso mesmo na sua
integracdo, ajudando-o na apropriacdo dos conteudos significativos, conhecimentos
habilidades, habitos, convicgdes. A avaliagho apresenta-se como um meio de
possibilitar suporte, como sujerto existencial e como cidaddo, permitindo a tomadé de

decis@o e tendo em vista o auto desenvolvimento no meio social.
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3- FUNCOES DA AVALIACAO

A avaliagiio ¢ um tema complexo e apresenta-se com as mais variadas definigdes dos
estudiosos. Para Libaneo (1994) a avaliagio escolar cumpre pelo menos trés fungdes:
pedagdgico-didatica, de diagnostico ¢ de controle. Cada fungdo € importante para o

processo ensino-aprendizagem. Neste sentido, o referido autor destaca que:

A fungdo pedagogico-didatica se refere ao papel da
avaliagio no cumprimento dos objetivos gerais ¢
especificos da educagdo escolar. Ao se comprovar
resultados do processo de ensino, evidencia-se ou nio o
entendimento das finalidades sociais do ensino [...]

(p.196)

A avahagdo da aprendizagem escolar adquire seu sentido no momento em que se
articula com o Projeto Pedagdgico e conseqgiientemente com o projeto de ensino! A
avaliacdo, tanto no geral quanto no caso especifico da aprendizagem, nfo possui uma
finalidade em si, e¢la subsidia um curso de agdo que visa construir um resultado

previamente definido.

O processo avaliativo esta inteiramente relacionado com o meio interno e externo do
ambiente escolar. O meio interno ¢ formado pelas relagdes que ocorrem dentro da
instituigdo  escolar como: professor/aluno, aluno/aluno, professor/diregio ¢
aluno/diregfio. No seu meio externo, temos as relagdes que perpassam fora da instituigio
escolar juntamente com o meio externo que a compde: professor/pais, alunos/pais, € os

resuliados obtidos/sociedade.

Sera da relagdo do meio externo com o intermno que se originardo 0s processos
avaliativos e seus resullados, que por sua vez, serfio expostos internamente e
externamente. Os resultados proporcionariio a forma pela quais as relagdes interpessoais
se fardio dentro da instituigfo escolar ja que toda a estrutura escolar estd baseada nesse
processo, originando o fracasso ou o sucesso do aluno, fornando mais evidente o papel
seletivo da instituicio escolar e principalmente da avaliagio. Cumpre assim, em toda a
estrutura social, um papel hierarquizador de desiguaidade de oportunidades, no qual a

instituigio escolar esta vinculada.
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A fungdo diagnostica € a avaliagio continua, o professor tem a oportunidade de observar
o progresso de seu trabalho. Cumprindo sua fungfio, a avaliaciio contribui para a
assimilagdo ¢ fixagdo, pois a corregdo dos erros cometidos possibilita o aprimoramento,
a ampliagio e o aprofundamento de conhecimentos ¢ habilidades e, desta forma, o
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas. Nesta concepgio, Libineo (1994, p.

197) afirma:

{...) A avaliacdo diagndstica ocorre no inicio, durante e
no iinal do desenvelvimento das aulas ou unidades
didaticas (...}. Durante o processo de transmissio e
assimilacio ¢ feito o acompanhamentio do progresso dos
alunos, apreciando os resultados cormrigindo falhas,
esclarecendo dividas, estimulando-os a continuarem até
que alcancem resultados positivos,

Ao mesmo tempo, essa avaliagio fornece ao professor informagdes sobre como ele esta
conduzindo o seu trabalho: andamento da matéria, adequagio de métodos ¢ materiais,

comunicagdo com os alunos, adequabilidade da sua linguagem, etc.

O papel diagndstico da avaliacio justifica sua utilidade pedagdgica por estar presente no
inicio, durante ¢ no final de todo o processo de ensino e aprendizagem, identificando
dificuldades ¢ os resultados obtidos tanto dos professores quanto dos alunos. Cumprem-

se assim dois sentidos na avaliacio: o formativo ¢ o somativo.

O sentido formativo procura proporcionar informacdes, detectar erros ¢
incompreensdes, crencas, podendo corrigi-los ¢ supera-los antes que aconte¢a o
fracasso, ou segja, esse sentido tem por objetivo a melthoria de algo que ainda nédo foi
concluido. Portanto, o sentido formativo da avaliagio ¢ realizado de forma continua na

qual serdo obtidos os resultados.

A concepgio somativa da avaliagio tem como fungio diagnosticar o resultado final do
aluno apos certo tempo de aprendizagem, ao final de um contetido aplicado. Tem por
finalidade determinar niveis de rendimentos, quantificar e atribuir valores, detectar se

houve éxito ou fracasso, para posterior selegfio e classificacdo dos alunos de acordo com
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os resultados alcangados. Todavia a sua divulgaciio para o meio interno e extermo sera

feita por boletins e historicos.

Faz-se necessario entender que essa forma de avaliacdo influencia e ¢ influenciada pela
sociedade na qual estd inserida ja que esta ndo se encontra 4 margem, desvinculada de

toda a sua estrutura social e do poder do sistema que a governa.

Professores e alunos tém de ter consciéneia de que estfo inseridos nesta sociedade ¢ de
suas contradigles, para que assim possam cumprir um papel problematizador em tal
sistema, questionando e refletindo sobre a sua acdo como sujeitos comprometidos com o
mundo, recriando-o constantemente e construindo suas proprias verdades, valorizando

suas manifestacdes ¢ interesses.

No tocante ao processo avaliativo na educacio, cabe ao professor verificar os resultados
obtidos de forma isolada ¢ imparcial, por meio de perguntas ditas objetivas e de
respostas previamente determinadas, objetivando a mera quantificagiio dos resultados,
ndo levando em consideragdo os fatores sociais ¢ as contradi¢des nas qual o aluno esta

inserido,

E importante que o professor faga observagdes e registro do processo ensino-
aprendizagem a fim de diagnosticar quais os avangos ¢ dificuldades que os alunos
obtiveram ¢ como podera mtervir, objetivando decidir melhor sobre qual metodologia
devera ser empregada em sua pratica. Hoffmann (2003) afirma que a escolha por parte
dos professores ou instituigbes escolares, por uma dessas perspectivas dependerd
claramente de quais sio seus objetivos e que tipo de alunos querem formar. E evidénte

que essas escolhas sofrerfio influéneia de suas vivéncias e sua visdo de mundo.

Se o professor tiver por objetivo a construgio de um aluno reprodutivo, acritico,
passivo, inserido dentro do contexto social vigente, opta por uma perspectiva
classificatoria. Entretanto, se o professor tiver a inten¢io de transformar os alunos em
sujeitos criticos, criadores do conhecimento, questionadores e transformadores das
praticas sociais, farfio uso da perspectiva mediadora na qual encara esse sujeito como

parte gue integra e ¢ integrada pela sociedade, influenciando e sofrendo influéncia dela,
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pois esses sujeitos participam da construgio do conhecimento tanto no 3mbito escelar,

como no social.

O sentido fundamental da aglio avaliativa, nessa perspectiva, ¢ 0 movimento ¢ a
transformag¢dio. Hoffmann (2003, p.71) afirma “[...] o professor deve assumir a
responsabilidade de refletir sobre toda a produgdio de conhecimento do aluno,
promovendo o movimento favorecendo a iniciativa € a curiosidade no perguntar e no

responder e construinde novos saberes junto com os alunos™.

A fungdo de countrole se refere a freqliéncia das venficagdes dos resultados escolares
possibilitando ao professor o diagndstico das situaces didaticas e ocorre em um
processo de interacdo professor-aluno no decorrer das aulas, através das multiplas
atividades, onde o professor pode avaliar a assimilacio dos conhecimentos, habilidades

¢ capacidades mentais do educando.

Essa fungio tem a possibilidade de pontuar e classificar os alunos, nesse sentido torna o
papel da éva]iagﬁo um meio de coibir a acfio deles. Essa ¢ a forma autoritaria de aiéuns
professores manterem a ordem e a disciplina da turma, controlando a conduta dos
alunos e suas possiveis insubmissdes, criticas e questionamentos por meio de modelos

avaliativos, somativos e classificatorios. Conforme Libdneo (1994, p. 197):

Ha um controle sistematico e cotidiano que ocorre no
processo de infera¢io professor-alune no decorrer das
aulas, através de uma variedade de atividades, que
permite ao professor observar como os alunos estdo
conduzindo-se na assimilagio de cophecimentos e
habilidades e no desenvolvimento das capacidades
mentais. Nesse caso, nfio se devem qualificar os
resultados. O controle parcial e final se refere a
verificacio efetuada durante o bimestre, no final do
semestre ou ano, case a escola exija o exame final.

A fungo de controle nem sempre aparece como conflitante imposto e autoritario, ele
pode ser assimilado sem provocar problemas nem rebeldias, dentro de um estilo aberto
e democratico. A avaliacio é uma forma tecnificada, de exercer o controle ¢ a
autoridade sem evidenciar, por meio de procedimentos que como dizem serve a outros

objetivos, como comprovacgio do saber, motivacio do aluno e informag#o a sociedade.
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Sendo assim, o papel controlador que estd sendo usado na avaliaciio é oculto ¢ na
maioria das vezes, passado despercebido em todo o ambito escolar social. Segundo
Hoffmann (1996, p.105):

O educador libertador tem que estar atento para o fato
de que a transformacgfo nfo ¢ s6 uma questfio de método
e téenicas. Se a educacdo libertadora fosse somente uma
questio de métodos entdo o problema seria mudar
algumas metodologias tradicionais por outras mais
modernas. Mas esse n8o é o problema. A questdo é o
estabelecimento de uma de uma relacio diferente com o
conhecimento e com a sociedade.

O que se deve ter claro ¢ gue nio adianta modificar os métodos, as técnicas avaliativas
em si, mais ter uma compreensiio do seu significado, sujeitos construtores do
conhecimento escolar. Essa pratica s6 serd possivel a partir do momento em que houver
uma ac¢do coletiva entre professores, alunos, instituicdo escolar ¢ sociedade, para que

realmente ocorra uma transformacfo do processo avaliativo.

Nesse sentido, hd uma tentativa de implementar uma prética avaliativa com reflexdo
transformada em acgfio (Hoffmann, 1996). De acordo com a autora supracitada, essa
ac#io impulsiona as novas reflexdes. Essa transformaco ndo serd tarefa facil, pois uma
acdo provocadora da educagdo ird atingir o meio pelo qual o professor exerce o seu
autoritarismo € demonstra sua competéneia, contribuindo para o fortalecimento e

legitimagdo da sociedade vigente.

As fungdes nfo atuam de forma separada. Ha uma interdependéncia, visto que. 0
processo avaliativo escolar € continuo em todos os aspectos. Assim diz Libéneo (1994,
p. 198): “A fung¢do de controle, semn a fungiio de diagndstico e sem o seu significado
pedagogico-didatico, fica restringida & simples tarefa de atribuigio de notas e
classificaglio”. Sendo a avaliagfio parte integrante do processo de ensino e aprendizagem
e ndo uma etapa isolada, ¢ um processo continuo que deve ocorrer-nos mais diferentes

momerntos do trabalho.
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A mmportincia da avahagfo, bem como seus procedimentos, tem variado no decorrer
dos tempos, sofrendo a influéneia das tendéncias de valoragio que se acentuam em cada
época, em decorréncia dos desenvolvimentos da ciéncia ¢ da tecnologia. Considera-se a
avaliacdio dos resultados do ensino-aprendizagem de grande relevancia porque permite
oferecer informagdes fundamentais para o processo de tomada de decisdo quanto ao

curriculo e melhorar o processo ensino-aprendizagem.
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4- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A temdtica: “Avaliagiio do Ensino Aprendizagem nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental” for desenvolvido através de um estudo com objetivo de analisar ¢
identificar as concepgdes de avaliagdo e os mstrumentos utilizados pelos docentes. Os
sujeitos desse estudo foram os educadores das séries iniciais € os educando da 4" série
da Esc. Est. De Educ. Inf. e Ens. Fund. “Dr. Thomaz Pires” na cidade de Sousa -

Paraiba.

O corpo docente ¢ formado por 12 (doze) professores da pré-escola & 4° série, sendo 4
{quatro), com curso superior e 8 (oito) com curso Pedagdgico. A escola possut 250

(duzentos e cinglientas) alunos matriculados nos dois turnos, manhi e tarde.

Quanto ao procedimento de estudo ¢ de carater exploratorio que segundo Gongalves
(2001, p. 168), [...] exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse casé, 0
pesquisador precisa ir ao espago onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu € reunir um
conjunto de informacdes a serem documentadas. Ou seja, este procedimento nos
permitiu uma primeira aproximacgfo em relacio ao problema. No decorrer do trabalho
nos proporcionou o conhecimento da forma de pensar e agir dos docentes e discentes
acerca da avaliacdo do ensino, e por fim, fez com que refletissemos sobre esse processo

realizado em sala de aula.

O questionario foi o instrumento de coleta de dados da pesquisa, o qual foi respondido
pelos professores da referida escola, para efeito de esclarecimento. O mesmo fol
composto por questdes abertas e fechadas onde foram coletadas informagdes sobre o

atual sistema de avaliagio da escola e a pratica avaliativa adotada.

Segundo mformacdes obtidas através do questionario, os professores afirmaram que a
avaliagcio escolar possibilita ao professor acompanhar se o aluno aprendeu determinado
contetido utilizando os métodos qualitativos ¢ quantitativos. O método quantitativo
caracteriza-se pelo emprego da quantificagio por meio de técnicas estatisticas, desde as
mais simples como percentual, média, desvio-padrio, as mais complexas: coeficiente da
correlagfio, analise de regressdes. Deixando clara nossa posigio em termos que ndo séo

os métodos quantitativos em si, os que produzem as injusticas sociais.
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Quanto ao aspecto qualitativo devem estar presente informagdes colthidas por estudos
essencialmente qualitativos. Ou seja, é uma forma de observar ou medir a forma
comportamental dos alunos e assim, definir o processo avaliativo, como sendo uma
pesquisa moderna que utiliza a dicotomia entre os estudos quantitativos e qualitativos,
entre o ponto de vista “estatistico” e “nfo estatistico”. Nesse sentido, a abordagem
qualitativa de um problema, além de ser uma forma adequada para entender a natureza

de um fendémeno social.

Nesse processo avaliativo o professor avalia o aluno de forma continua para verificar os
diferentes momentos do seu desenvolvimento. Convém lembrar que este tipo de
avaliacdo exige demais do professor, ou seja, dd mais trabalho na hora de avaliar o

aluno.

O estudo foi desenvolvido através de visitas sisteméiticas d escola, onde forram
realizados estudos enfocando a visiio de varios autores, atentos e preocupados com essa

problematica, como também, propostas possiveis na dinamizagio da pratica avaliativa.

As atividades foram desenvolvidas por meio de estudos tedricos ¢ debates com
propdsito de refletir ¢ despertar idéias 4 pratica do processo avaliativo em busca de uma
flexibilizagiio ¢ descentralizacdo, organizando conteidos, metodologias e forma de
avaliaco que subsidie ao educando o desenvolvimento da capacidade de aprender.
Nessas condigdes, tanto educadores como educando, devem reconhecer o verdadeiro
sentido da pratica avaliativa, baseando-se numa perspectiva construtivista com fungio

diagnostica sem prejuizos no processo ensino-aprendizagem.
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5- ANALISE DOS DADOS COLETADOS

A coleta de dados foi realizada através de questionario ¢ de um conjunto de observagdes
acerca do processo avaliativo escolar, com os professores da Escola Estadual de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Dr. Thomaz Pires, na cidade de Sousa —
Paraiba. O questionario continha questdes de maltipla escolha e discursivas e nas
observagSes foi possivel perceber que a avaliagdo tem sido um instrumento de grande
importancia para o processo ensino-aprendizagem, no sentido de diagnosticar

dificuldades e avancos do educando.

Em reldgﬁo 4 idade dos docentes, observa-se que 80% dos mesmos encontram-se numa
faixa etaria entre os 45 e 46 anos e 20% possui a idade de 59 anos. Observando que
todos sdo do sexo feminino, mostrando assim, que o Ensino Infantil tem quase por
unanimidade a presenga feminina no cotidiano da sala de aula. Certamente isso acontece
por véarios fatores como a propria formago psicolégica da mulher, um ser por vocagho
mais carinhosa, dedicada, sensivel ¢ levando em conta tambeém, o proprio espirito

maternal existente na presenga feminina.

Mediante os dados coletados no questionario e nas observagdes identifiquel o tempo de
magistério onde 40% tém até 12 anos, 20% t€m 17 anos, 20% tém 18 anos e 20% possui

até 25 anos de atuagio docente.

No que diz respeito ao ato de avaliar, quase todos sfo uninimes em afirmar que gostam
de avaliar, pois o processo avaliativo que detectam as dificuldades verifica o
desempenho e interesse dos alunos ¢ também identificam os conhecimentos adquiridos
por eles. Em uma das respostas a docente expressa que nio gosta de avaliar, que é dificil

esse ato e que ninguém consegue avaliar totalmente uma pessoa.

Conforme as expressdes dos professores, todas relatam que professores ¢ alunos
participam ativamente do processo avaliativo, a fim de adquirir uma aprendizagem mais
eficaz e significativa, ou seja, uma consciéncia critica que impulsiona para o exercicio

da cidadania.
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Analisando o momento do plangjamento sobre o ato de avaliar, todas as docentes
participam desse espago, mas, a maioria enfrenta dificuldades para avaliar os alunos,
visto que ha grande falta de interesse e estimulo dos préprios alunos na participagio

ativa durante as aulas.

Referente aos instrumentos ou meios que os professores utilizam para avaliar seus
alunos 20% respondeu que utilizam a andalise do processo individual nas atividades
diarias ¢ 80% dos docentes responderam que a prova escrita, a observagiio e trabalhos
em equipes sfio indispensavels nesse processo e que sem eles, o ato de avaliar tomava-

se vago ou sem sentido.

Em geral, na visio dos mesmos, a avaliagiio ¢ um processo que serve como subsidio
para o professor observador das dificuldades do aluno e a partir dessas observagdes, o
professor pode melhorar sua pratica de ensino, proporcionando-os uma aprendizagem
de qualidade. Seria bom que a pratica de ensino na realidade funcionasse assim:
buscando a methoria, porém, esta realidade & bem contraditéria, pois ndo basta
diversificar os instrumentos avaliativos para se ter um ensino-aprendizagem eficiente,
mas principalmente, tentar mudar a concepc¢lio sobre a complexidade do processo

avaliativo para alunos e docentes.

Percebi que 50% dos docentes, ao avaliar os alunos observam o dominio da
aprendizagem e a participagio como um dos aspectos fundamentais ao ato de avaliar, ¢,
50% do nimero de docentes entrevistados analisam a assiduidade, o comportamento €

até a criatividade como fatores que também influenciam na avaliagio.

Todos os docentes utilizam em suas praticas avaliativas, o processo de revisdo de
conteudos antes de avalia-los, pois sé assim, verifica-se realmente se houve o ensino-
aprendizagem. Nas respostas percebe-se que as docentes quando v3o iniciar um

conteldo procuram conversar com seus alunos para ver o que ji sabem a respeito

daquele tema.

Quanto ao conceito de avaliagio 50% dos docentes entendem a avaliagio como um
processo continuo e 50% dizem ser um método pelo qual se verifica o desempenho dos

alunos sobre o processo ensino-aprendizagem. A avaliagdo € um processo que requer
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reflexdio e fundamentagfio tedrica. Sobre 0 momento da recuperagio, 50% das docentes
relataram que a melhor hora para se trabalhar a recuperac¢io do processo avaliativo é
sempre apés o término de cada contetido trabalhado, ou apds o final do semestre.
Assim, o aluno adquire um maior nivel de conhecimento em relagio aos conteudos e um

desenvolvimento significativo na aprendizagem.

A avaliagdo deve ser utilizada com o cardter educativo que proporcione a construgdo do
conhecimento ¢ nfo como carater punitivo. A avaliagio € hoje, um tema que tem
ocupagdo nas discussdes dos profissionais na area da educagdo, na busca de um melhor
entendimento e pratica dessa a¢fio. Entdo, um dos principais objetivos da avaliagdo em
si ¢ favorecer a aprendizagern, corrigir as deficiéncias nela contidas e verificar se os

objetivos elaborados foram realmente atingidos.

Neste contexto, Sant Anna (1995, p.7) enfatiza:

A avaliagio escolar ¢ o termbmetro que permite
confirmar o estado em que se encontram os elementos
envolvidos no contexto. Ela tem um papel altamente
significativo na educagio, tanto que nos arriscamos a
dizer que a avaliagio € alma do processo educacional.

Avaliar implica numa interagfio plena com algo desejado para assumi-la ou rejeita-la.
Percebi ainda em contato com as professoras que o fendmeno avaliagdio ¢ hoje uma
questiio confusa. Professores e alunos atribuem diferentes significativos relacionados
principalmente aos elementos constituintes da préatica avaliativa fradicional, como

sendo, provas, notas, conceitos boletim, recuperagio, reprovagio, etc.

Visto dessa forma, a maioria dos docentes acham que a concepgiio de avaliagio marca a
trajetdria de alunos e professores, até entdio, ¢ a que define essa ag¢o como julgamento
de valores dos resultados alcancados, ou estabelece uma comparacdo do que foi

alcancado com o que se pretende atingir.

Nas respostas dadas as questdes, consta-se que os professores divergem sobre as formas
de avaliar utilizada em sua escola, embora considerem em sua maioria satisfatoria sua

forma de avaliar. Tais formas de avaliagio nfio atendem se nfo precariamente, aos
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objetivos a que se destina a avaliagfio. A esse respeito nos balizamos em Luckesi (1997,

p. 55y

(...) o objetivo pnimeiro da aferigdo do aproveitamento
escolar nfio serd aprovagio ou reprovacio do educando,
mas ¢ direcionamento da aprendizagem ¢ seu
conseqiiente desenvelvimento,

Em ambos 0s grupos caracterizaram-se um tom de desaprovagfio dos critérios, uma vez
que em nenhuma ocasiio os critérios foram julgados como muifo ou totalmente

satisfatério. Segundo Hoffmann (1996, p. 20):

Os critérios pautam-se essencialmente em nimeros de
erros e acertos das  atividades  propostas
desconsiderande  as  razdes dos resultados, ndo
correspondendo  eficazmente para que © processo
avaliativo cumpra seu papel de também vir a ser
momente  de crescimento para os educando e
educadores, evidenciando a necessidade de estabelecer
critérios mais coerentes.

Neste sentido, o professor tendo consciéncia e competéncia para estabelecer critérios
que sejam compativeis com os contetidos trabalhados, subsidiara seu trabalho superando
as dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem. Uma vez que: “[...]
avaliar é dinamizar oportunidades de ag3o-reflexdo; num acompanhamento permanente
do professor que incitard as novas questdes a partir de respostas formuladas”.

(Hoffmann, 1996, p. 21).

A partir desses dados, os professores necessitam de uma melhor preparagdo sobre como
eles devem analisar os alunos em sala de aula. O processo avaliativo consiste no grau de
alcance dos objetivos atingidos pelos educadores, como diz Souza (1993, p.30):
“Avaliacdo pode ser definida como um processo sistematico que determina a extensio

b

na quais os objetivos educacionais foram alcangados pelos alunos [...]

O professor deve analisar os resultados de cada avaliagiio fazendo os ajustes e as
mudancas necessarias para superar as dificuldades apresentadas no decorrer do
processo. Além das questdes fechadas, foram levantadas algumas abertas, onde os

educadores disseram sobre a relagio teoria e pratica da avaliagBo no ensino-
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aprendizagem. Nesta questo, esbocaram opinides que no meu entender agrupam-se em

pontos de vistas divergentes.

Metade dos educadores afirmaram que teoria e pratica sdo instanciais diferentes quando
em uma das nossas conversas os professores disseram: “percebo que teoria € uma coisa
e pratica ¢ oufra, nem sempre pritica e teoria, pois nfio fui disciplinado para isto”,
(professor A). *Perccbo que teoria ¢ uma coisa completamente diferente da pratica. E

que a pratica ¢ mais importante do que a teoria”, (professor B).

A meu ver estes profissionais mostra-se com dificuldades em utilizar-se das teorias, o
que € nitido quando os mesmos afirmam que a teoria ndo chega a influenciar na préitica.
Em seus depoimentos estes professores revelam que desconhecem a importancia de uma
teoria. Na realidade, sabemos a importancia da teoria para fundamentar o fazer € o

pensar dos docentes direcionando 3s suas agdes pedagogicas.

Para um outro grupo teoria e pratica devem andar juntos, embora estes assumam que
nio conseguem esta proeza, afirmando que precisam estudar € pesquisar mais para
“inovar metodologias”, que € preciso adquirir novos conhecimentos que sejam capazes

de facilitar a aprendizagem do educando.

Constatei que as respostas desses professores demonstraram claramente uma concepgio
mais abrangente sobre teoria e pratica, ao abordar a importéncia de aprimorarem os seus

conhecimentos.

Ao questionarmos os professores como avaliam cotidianamente o desenvolvimento dos
seus alunos, estes apresentam como respostas o uso diversificado de instrumentos
(provas escritas, orais, atividades diarias). Assim pode-se constatar que alg';ins
professores adotam a idéia de que o meio mais eficaz para avaliar seus alunos € o uso
combinado de técnicas, nio demonstrando conhecimento do processo avaliativo muito

menos a importancia desses para nortear a sua pratica docente.

Os outros professores responderam que a melhor forma de avaliar era registrando o
desempenho de cada um, trabathando suas dificuldades, usando diferentes instrumentos

que possibilitem uma reflex@o sobre os avangos e trabalhar onde ainda nio avangou.
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Esta aglio ocorre através de uma interagio entre professor, alunos, pais e profissionais

envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

No processo avaliativo ¢ importante utilizar-se de uma avaliagiio dinfmica, onde
professor e aluno se integram e juntos busquem alternativas e criem situagdes-
problemas para alcangar os seus objetivos. Neste sentido, a prova ndo tem um fim em si
mesmo, mas um momento de reflexdo entre o aluno e professor, detectando as falhas

que ocorreram durantc o processo.

Os depoimentos dos professores apontam que: “nas provas € que vejo quem aprendeu
ou ndo”. Constatei que a maioria deles concebe a avaliagio como aferigio de
capacidades e verificagio ou aquisiciio de conhecimentos dos objetivos propostos. ﬁste
modelo de avaliacio se distancia do seu real sentido que é contribuir para o
desenvolvimento da educagio. Segundo Luckesi (1997, p. 93): “A verificac8o ¢ uma

aciio que congela o objeto numa trilha dindmica da agfo (...)".

Segundo depoimentos, outros professores costumam utilizar uma avaliagio continua
aplicando atividades que possam mostrar se o aluno aprendeu ou nfo, para que através
delas possa observar as suas dificuldades. “A avaliagdo deve ser um processo continuo e

sistematico para obter informacio, diagnosticar se ouve ou nfio o progresso do aluno”.

Analisando estes professores percebo em suas falas que eles consideram o processo
avaliativo como instrumento subsididrio para obtencdo de crescimento, visto que esta
fornece recursos para educagdo e educadores tomarem decisdes no sentido de
aperfeicoar a pratica educacional efetivando uma aprendizagem de qualidade, pautando-
se na construciio do conhecimento. Tais visdes apontam para uma pratica avaliativa que
visa o aprimoramento da aprendizagem. Segundo Luckesi (1997, p. 165), *[...] a
atividade de avaliar caracteriza-se como meio subsidiario da contengdio de resultados

satisfatorios”.

Dessa forma, o depoimento dos professores deixa clara a idéia de uma avaliagio na
perspectiva diagnostica. A avaliag@io diagndstica de acordo com Luckest (1997, p. 35):
“Constifui-se num momento dialético do processo de avangar no desenvolvimento da

aclo, do crescimento para a autonomia, do crescimento para competéncia”, Desse
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modo, percebe-se que a avaliagio diagnéstica extrapola o processo de fragmentagio do

saber,

Os professores uma vez questionados sobre os principais objetivos da avaliacio, assim
se expressam “‘que o objetivo da avaliaglio ¢ o de observar se seus alunos estdo
aprendendo ou ndo os conteidos ministrados”. Fornecer dados que venha promover o
crescimento intelectual do seu aluno. Neste sentido, o objetivo primordial da ava]iagﬁo €
o de observar, garantir, questionar, diagnosticar, fornecendo dados sobre o processo

ensino-aprendizagem.

Neste caso, a avaliagfio estd cumprindo com seus objetivos, como sendo um elemento
de um projeto mais amplo da escola e construindo coletivamente, conforme Luckesi
(1995, p. 85): “a avaliacfo, tanto no geral como no especifico da aprendizagem, nio
possui uma finalidade em si, ela subsidia um curso de agfio que visa construir um
resultado previamente definido”. Nesse sentido, a avaliagio ¢ um percurso que envolve

todos na construgdo reflexiva e coletiva com objetivos predeterminados.
Luckesi (1995, p. 118) ressalta

Para que a avaliac3o seja uma critica de percurso, ¢
necessario que todos os envolvidos no projeto figuem
com a mesma camisa, significando estar envolvido na
construgio de um projeto comum sendo necessario para
isso, construir, analisar, observar pontos de
estrangulamento, sugerindo ¢ se comprometendo.
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6- RELATO DA EXPERIENCIA VIVENCIADA DURANTE O ESTAGIO
SUPERVISIONADO

6.1- Caracterizacio da escola campo de Estagio

Com intuito de obter informacgdes acerca do processo avaliativo, escothi como local do
estudo, a Escola Estadual de Educagdo Infantil ¢ Ensino Fundamenta! “Dr. Thomaz
Pires™, localizada na cidade de Sousa-PB. A referida escola foi fundada no ano de 1979,
pela Professora Maria de Lourdes Ferreira, onde a mesma encontra-se até hoje na

gestdo escolar,

O quadro gestor ¢ composto pela diretora Maria de Lourdes Ferreira, que dcsenvdlve
um trabalho de parceria com a comunidade, a qual trabalha em prol do crescimento
intelectual dos educando. Maria de Lourdes conta com a ajuda da vice-diretora
Francisca Liduina e a colaboragdo do corpe docente formado por 12 {(doze) professores
lecionando da pré-escola 4 quarta série. Destes, 04 (quatro) tem curso superior ¢ 08

{oito) tem curso pedagbgico.

A escola possui 250 (duzentos e cingiientas) alunos mairiculados nos dois turnos, 0l
(um) vigia 01 (uma) secretiria e (1 (uma) supervisora. Sua estrutura fisica ¢ formada
por G1 (uma)} sala de diretoria, 01 (uma) secretaria, 03 (trés) banheiros, 5 (cinco) salas
de aula, 01 (uma) sala de professores, 01 (uma) cantina e 01 (um) pétio, onde acontecem

as aulas recreativa e reunides.

A escola funciona com muito empenho ¢ dedicagio. Além das turmas de Ensino Infantil
¢ fundamental, a escola trabalha com 2 (duas) turmas no “Projeto Aceleragdo”, com a
participagiio ¢ a colaboracio de boa equipe de professores, supervisor € auxiliares. A
escola conta ainda com o Conselho Escolar. Possui também vérios alunos que fazem
parte de projetos na Fundagiio de Assisténcia a Crianga-FUNDAC, onde os mesimos

cstudam em um turno e trabalham em outro, dignificando assim sua vida.

O objetivo principal da referida escola é preparar o educando para a realidade da vida,
buscando e primando pelo aprimoramento da educagfo, mostrando que o ser humano

tem que buscar seus valores, sem csquecer sua cultura, almejando sempre o
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conhecimento para enfim alcancar a sobrevivéncia. A institui¢o € aberta ao circulo de
“Pais ¢ Mestres” através de reunides realizadas a cada bimestre, aproximando assim
mais ainda, familia e escola, por sentir que ambas necessitam estar de mios dadas para
buscarem solucionar problemas encontrados, elaborar projetos e novas perspectivas a
comunidade ¢ acima de tudo para formar cidadios conscientes de seus direitos e deveres

no meio social, buscando desta forma, o sucesso do educando.

6.2 - Analise Critica da Experiéncia Vivenciada na Escola

Com o objetivo de compreender como se da o trabalho dos docentes sobre avaliagio da
aprendizagem ¢ como os alunos reagem a esse estimulo, realizei um bom estagio na
Escola Estadual de Educagio Infantil ¢ Ensino Fundamental “Dr. Thomaz Pires” na
cidade de Sousa-PB, em vma turma de 4° série no tumo tarde com a participagio dos

docentes, da supervisora, diretora e dos alunos.

A tematica “Avaliacio do Ensino Aprendizagem nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental” significa, na minha visfio, um processo abrangente. Utilizar a avahacio
como instrumento de trabalho para o desenvolvimento do educando, requer que ela ndo
seja encarada ou interpretada pelo educador como um momento estatico, mas sim, como
um momento de acompanhar o desenvolvimento do aluno de forma a ajudar a superar

eventuals dificuldades.

E importante o professor definir a sua pratica pedagdgica para que ela nio seja um mero
fazer. Assim, a avaliagio subsidia o educador para uma reflexdo coniinua sobre a sua
pratica docente. Ao me propor estudar este tema junto com a professora e alunos, fiquei

muito satisfeita com a disponibilidade dos mesmos.

Durante 0s encontros constatei com alegria o interesse da professora e dos alunos em
aprofundar os debates que propunham questionamentos persistentes e reflex0es sobre o

seu fazer pedagogico.

Em conversa informal com a professora, antes de iniciar nossos estudos, questionei o

que considerava acerca dos objetivos da avaliagdio. Foi possivel constatar que a
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educadora afirma n#o ter conhecimento do sentido da avaliaglo no processo ensino-
aprendizagem, apontando que tal lacuna advém dos poucos investimentos na educacio e

no professor, ou s¢ja, na formag#o deste enquanto profissional. Ela assim se expressa;

As mudangas tdo faladas no processo educativo sdo
temas de muita conversa ¢ pouca agdo. Como podem
ocorrer mudangas com os péssimos salarios? Se
tivermos que ter varios empregos para sobreviver?
Como podemos adotar métodos e formulas quando
aqueles que a criam ndo as pdem em pratica?

De fato ¢ possivel detectar as contradigdes e problemas apresentados pelos professores
no cotidiano da escola. Nesse sentido, torna-se dificil aperfeigoar praticas ja existentes,
essencialmente quando alguns se excluem do processo, criando empecilhos que venham

a atrasar as transformacgdes.

E evidente que uma transformagiio na avaliagio é complexa, pois pede mudangas na
maneira como muito educador vem trabalhando a avaliagdio. Essa transformacdo ocorre
de forma lenta. E o que conclui ao considerar o que diz a professora, “Eu cumpro meu
dever de professora dando minhas aulas, ensinando os conteiidos que sdo ler, escrever e
contar, depois dou a nota de cada aluno de acordo com o seu desempenho™. Durante as
observac@es vi que na aula a professora tem um caderminho com o nome dos alunos que
a medida que da o visto no caderno dos mesmos marca um “x” na frente do nome, para
indicar se as atividades foram feitas ou nfio e fica mostrando aos alunos quantos “x™ ja

possuem, para que os mesmos temam as atividades nio feitas.

Pelo seu depoimento e atitude realizada em sala, a professora demonstra nfio utilizar a
avaliagio como instrumento auxiliar da aprendizagem, que venha favorecer no
aprimoramento da aquisigiio do conhecimento do aluno. Assim as corregdes dos
exercicios tornam-se finalistas e ndo um meio de superacio dos erros, o que poderia

encaminhar melthor ¢ alung ao seu crescimento intelectual,
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Quanto a isso, Luckesi enfatiza (1997, p. 35): “Com a fun¢io classificatéria, a avaliaciio
niio auxilia em nada o avango, o crescimento. Somente com uma fungio diagnostica ela

pode servir para essa finalidade”.

Através de sua fala e atitude a professora apresenta uma prética avaliativa desvinculada
do processo ensino-aprendizagem, como se ndo fizesse parte deste, muiias vezes sem
nenhum objetivo que leve ao crescimento do aluno, mas s6 por uma nota. Onde vi
sempre no decorre das aulas uma mesma cena se repetir virias vezes onde os alunos

perguntam: “Tia vale visto?”. Que visto é esse? Quer dizer nota!

Por outro lado percebi que segundo os professores daguela instituigdo existem outros
sistemas, mecansmos, dire¢do, pais e alunos que impedem uma pratica avaliativa
comprometida com a melhoria da aprendizagem do aluno. Conforme Vasconcelos
(2000, p. 55), “¢€ claro que existe um conjunto de fatores sécio-politico-econdmico-
cultural que interfere no sucesso ou fracasso da escola, precisamos tomar consciéncia ¢

enfrenta-los com coragem”.

No ato de avaliar ¢ importante que o professor conheca a realidade do seu aluno para s6
assim avalid-lo na sua totalidade. O professor tendo esse discernimento sobre o
educando, buscara estratégias compativeis para tal realidade fazendo-se necessario ter
objetivos claros de onde se quer chegar, articulando com a realidade do aluno e estando
sempre atento para ndo passar conhecimento do senso comuim, 1sto &, restringir o nivel
de ensino esquecendo de ensinar a cientificidade do saber elaborado historicamente pelo

homein.

Percebi durante o Estigio Supervisionado que a professora ficou muitas vezes
angustiada quando falava da teoria defendida pelos autores que a mesma contradizia
com suas agdes avaliativas, que até entdo, consideravam corretas. Diante disso, entendi
que minha exposi¢do tedrica estava possibilitando esse educador a refletir sobre suas

posturas enquanto avaliador.
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Em um dos encontros ocorreu algo bastante interessante. A professora comentou
reclamando o nivel de aprendizagem dos alunos, ¢ fazendo referéncia as dificuldades de
algums. Ela dizia que ja sabiam quais seriam os alunos aprovados e os reprovados
embora ji estivesse proximo ao término das aulas. Segundo Liban&o (1994, p. 59);
“professores que confiam demais em seu ‘otho clinico’, dispensam verificacio parciais

1o decorrer das aulas™.

Professores assim, em qual exigem o minmimo de seus alunos, n3io incentivam a
autocritica, a vontade de superar dificuldades e melhorar o processo ensino-
aprendizagem. Com isso entendi que a professora ndo deve ter “olho clinico”, ou seja,
avaliar o aluno “sé pela a cara”, sem estabelecer criténios que objetivermn um crescimento

na aprendizagem do educando.

A professora em uma das nossas conversa préximo ao término do Estdgio relatou que
avaliagio estd causando varios questionamentos, que estava se auto-avaliando,

avaliando os trabalhos e encontrando maneiras diferentes de trabalhar os contetdos.

Atitudes ¢ comportamentos gerais assim, permitem que, a partir das avahagdes, seja
possivel tomar decisfio pedagdgica inteligentes, que levem a enfrentar e resolver os

problemas de aprendizagem.

Alguns professores véem a avaliagio como uma poderosa ferramenta de trabalho, que
os auxilia a aperfeicoar-se profissionalmente ao buscar solugdes para problemas de
aprendizagem das criangas, usando os resultados das avaliagdes para compreender em
que estigio se encontra os alunos ¢ para tomar decisbes que os ajudem a avangar no

processo de aprendizagem.

Numa visdo geral, constou-me que a analise feita no decorrer deste trabalho me
possibilitou perceber que um nimero expressivo de professores acredita num novo
rendimento do processo avaliativo, mesmo com todas as dificuldades que enfrentam ao

percorter um novo caminho.
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A observagiio e analise dos comportamentos, agdes e idéias veiculadas por esta turma de
professores e alunos constituem algumas das faces de suas praticas. Busquei ndo
classificar estes professores e alunos a partir de determinados critérios, mas sim acerca

das questdes apresentadas como forma de crescimento intelectual da turma.




52

APRECIACAO CRITICA

Concebemos a avaliagiio da aprendizagem como uma nova perspectiva do trabalho
pedagogico na escola, que valoriza o questionamento ¢ a critica, contribuindo assim,
para a superaciio da cultura inslalada tradicionalmente e que imprime conformmsmo e,
individualismo. Sob essa Gtica, a escola torna-se um espago de (re) construgiio do
conhecimento, considerando as experiéncias anteriores ¢ o contextoc em que jovens €

adultos estdo inscridos.

O levantamento ¢ a andlise dos dados informados nos questionarios ¢ no Estagio
Supervisionado nos deram grandes referéncias para methorar o planejamento dos
conteudos, a definicdo das metodologias ¢ praticas avaliativas. Tinhamos o perfil da
turma, ¢ a partir dele, podiamos entdo trabalhar. A analise do guestiondno ¢ do Estagio
Supervisionado aponta para a necessidade de possibilitarmos um ambiente “de

aprendizagem demarcado pelas relagbes dialogicas.

Acredito que a pratica € decorrente da forma de como fomos educados
profissionalmente, por um processo avaliativo rigido e inflexivel aplicado para medir e

classificar, dando maior énfase & avaliagio quantitaliva do que qualitativa,

Este estudo demonsira que medir € um processo descritivo enquanto que avaliar € um
processo interpretativo, que supor um julgamento a partir da escala de valores onde
muitas vezes o professor ¢ desprovido de conhecimento para exercer um processo

avaliativo mais coerente,

A avaliaciio requer niio apenas leis e resolugiio que visem transformar as formas de atuar
devem mudar também a postura do educador. A pritica da avaliagio vincula-se 4
pratica educativa como vwm todo,se esta ¢ para a transformacio ou para a reprodugio.
Nio é 56 a forma de atuar do professor que deve ser (re) vista, pois a avaliagio estd
inserida no Projeto Politico Pedagdgico da escola. Faz-se necessario, portanto que haja
um desenvolvimento de toda a comunidade escolar visando uma interagio pedagogica

que propicie uma pratica consciente da avaliagfo.
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A avaliagio requer, observagdo, registros e analises sisteméiticas do processo de
elaboragio do conhecimento pelo aluno, registrando o seu crescimento e
desenvolvimento no que se refere & autonomia intelectual, a criatividade, a capacidade
de organizag®o e outros critérios que o professor julgar necessario e pertinente na fase

do desenvolvimento do educando.

Assim, pode-se dizer que ndo s#o apenas os instrumentos usados que caracterizam uma
avaliagdo como quantitativa (provas, exames), mas principalmente as formas de como
estes instrumentos serdo utilizadas e analisadas, pois a avaliagio € vista como processo
abrangente que implica uma reflexfio critica no sentido de captar os avangos e
dificuldade do aluno, possibilitando uma tomada de decisfio para intervir da melhor
maneira em beneficio do aproveitamento do educando em relagfio a aprendizagem

escolar.

Seria ingenuidade minha, acreditar que depois dessa andlise se possa reformular tudo o
que encontramos de incorreto na escola em que trabalhamos e a partir do meu
julgamento poder inserir novas formas de avaliar, desprezando o que estd nas raizes do
sistema educacional. B preciso ter claro que a introdugio de novas priticas nfo se faz
como passe de magica ¢ nem tampouco estas sobreviverfio sem uma clareza de
objetivos e teorias que as fundamentem. Sabemos que as mudangas no contekto
educacional acontecem em longo prazo assim “é preciso refletir sobre o significado do
que se vem fazendo & partir dai para a construgfio de uma pratica que se adeque a cada

realidade (...)”, (Hoffmann, 1993, p. 39).

Neste trabalho percebi que o supervisor é um articulador, onde propicia junto aocs
educadores momentos de estudos e reflexfo para superar as dificuldades do educando

em relagiio ao processo ensino-aprendizagen.

A avalia¢io que se pode fazer ¢ uma avaliagio diagnéstica onde o supervisor junto ao
professor deve analisar os resultados de cada atividade proposta fazendo os ajustes
necessirios em seu trabalho para que os educandos superem as dificuldades

apresentadas no momento anterior.
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Os encontros foram momentos de trocas. Trocas de experiéncias e conhecimentos que
contribuiram para um bom desenvolvimento do trabalho. Durante o estudo procuramos
desmistificar a idéia de avaliagdo como puni¢do. Sabendo que o curto espago de tempo
que dispunha me permitiu resolver os problemas relativos a essa tematica, mas
pretendia suscitar nos professores a percepco de que caminhos existem, basia apenas
querer trithd-los e nfo repetir os mesmos erros, abrindo espago para novas praticas na
perspectiva de tormar o ensino um processo democratico e, sobretudo transformador.

Pois o camirtho ¢ 0 mesmo, o que hd de novo € a forma de caminhar.
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Universidade Federal de Campina Grande
Centro de Formacdo de Professores
Unidade Académica de Educacio
Curso de Graduacdo em Pedagogia
Disciplina: Pradtica de Ensino 111

Caro (a) Professor (a):

Solicitamos a voce que responda o questionario que segue. O mesmo faz parte de um
estudo sobre a avaliacio da aprendizagem na escola, como requisito indispensave! para
a disciplina de Pratica 111 do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Campina
Grande, Campus de Cajazeira — PB. Ressaliamos que suas respostas servirdo apenas
para fins académicos e sua identidade serd mantido em absoluto sigilo. Esperamos
contar com sua colaboragio.

Atenciosamente:

Enedina Geronima Cordeiro Lourengo

Questionario

Tempo que atia como Professor?. ... e
FOITNAGHOT ..o cvve e sreesee s eb e raae s bt eris bt ees s e na bt e s et esba e neamasnn e e nannsaneresnni duan

LA oo e e ettt e s e s e a et enan et e et e e enert e s

0 oo e e e sttt et r et R nn i ant R eanat R mantrhn st n st n e st e raaeseieaansienaas

1- Vocé gosta de avaliar?

() sim ( } ndo




1 - As formas de avaliagio da aprendizagem gue vocé utiliza para avaliar seus alunos

em sua escola sdo?

() Observagédo

( ) Prova oral

() Prova escrita

() Trabalho em grupo
() Trabalho individual
() Outros. Quais?

............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................

2 - O processo avaliativo utilizado por vocé para avaliar seus alunos é analisado

COmo:

() Totalmente satisfatorio
() Muito satisfatdrio

( ) Satistatério

() Pouco satisfatério

() Insatisfatorio

3 - Quais os aspectos que vocé considera ao avaliar?

( ) Dominio de aprendizagem
{ } Compottamento

() Fregiiéncia

( } Interesse

() Participagdo

() Criatividade

() Outros. Quaig?

5 - Os instrumentos que vocé utiliza para avaliar seus alunos sdo:

() Totalmente satisfatério




() Muito satisfatério
() Satisfatorio
{ } Pouco satisfatdrio

() Insatisfatério
6 - Vocé enfrenta dificuldades para avaliar seus alunos?

() sim ( ) ndo

Quais?

.............................................................................................................................................

7 - Vocé avalia cotidianamente o desempenho de seus alunos?
{()sim () ndo

Justifique:

8 - Como vocé percebe a relaglio entre teoria e pratica da avaliagio do ensino

aprendizagem?

............................................................................................................................................

UNMARSAnG conegy
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